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RESUMO

Este trabalho consiste em uma investigacdo sobre o Estagio Supervisionado
dos cursos de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Goias
(UEG). O objetivo é investigar a pratica realizada no Estagio Supervisionado (ES)
destes cursos, a fim de verificar se este componente curricular tem provocado uma
pratica reflexiva nos licenciandos e em caso afirmativo, verificar de que forma essa
reflexividade vem sendo abordada. Tendo em vista o objeto da pesquisa, utilizamos
o enfoque tedrico-metodoldgico qualitativo. Os sujeitos foram 07 professores dos
cursos de Matematica da UEG, das unidades universitarias de Formosa, Goias,
Ipora, Jussara, Posse, Quirin6polis e UnUCET, que trabalharam com o ES em 2008
ou 2009. A fim de estudar a problematica e na busca de informacfes para responder
a guestdo de investigacdo foram utilizados a analise documental, questionarios e
entrevistas semiestruturadas de carater reflexivo. Esta andlise foi tedricamente
fundamentada nas idéias de Schon (1997), Zeichner (1993), Novoa (1992), GOmez
(1997), Pimenta e Ghedin (2002) sobre a reflexividade; em Sacristan (1999) e
Zeichner & Liston (1987), no tocante aos niveis de reflexdo. Segundo estes autores,
0 processo de reflexdo é caracterizado em trés niveis gradativos de complexidade,
de forma que o primeiro nivel (reflexdo técnica) se refere a uma reflexibilidade
bastante imediata, que tem sua origem na experiéncia, a qual diz respeito as idéias
genuinas da docéncia. O segundo nivel (reflexdo prética), se situa na interacéo
reciproca entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pessoal, de forma que
0s conhecimentos do senso comum sédo alterados pelas transformacdes causadas
pelas incorporagdes da ciéncia no mesmo. O terceiro nivel (reflex@o critica) supde
pensar na epistemologia da ciéncia da educacéo, implica a analise ética, social e
politica da propria pratica. O estudo em questdo evidencia que os documentos dos
cursos (PPC, PE e PC) de Licenciatura em Matematica da UEG anunciam uma
formacdo que propicie o desenvolvimento de um profissional critico-reflexivo, no
entanto, ao fazer a leitura mais acurada de todos os componentes destes

documentos, verificou-se que evidenciam uma formagéo direcionada para o segundo



nivel de reflexdo. O discurso da maioria dos professores sujeitos desta investigacao,
em relacdo a sua pratica pedagodgica, também retrata esse nivel de reflexdo com
algumas caracteristicas da reflexividade critica. O estudo também ressalta que as
acOes para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva na formacéo de professores
de Matematica, no contexto investigado ainda séo timidas e isoladas, destacando
assim, a importancia da compreensao do conceito e dos fundamentos da reflexao

para subsidiar propostas de ES nesta perspectiva.
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ABSTRACT

This work consists of an investigation about the Supervised Training of the
Graduation Courses in Mathematics of the State University of Goias — UEG. The aim
is to investigate the practice developed in the Supervised Training of these courses
in order to verify if and how this component of the curriculum has promoted a
reflexive practice in the graduated students. Taking into consideration the object of
this research, it was used the focus on the theoretical methodological and qualitative
points. The subjects of this research were seven professors of the graduation course
of Mathematics from the State University of Goias, from the campi of Formosa, City
of Goias, Ipora, Jussara, Posse, Quirindpolis an UnUCET, who worked with the
Supervised Training, in the years of 2008 and 2009. In order to study the problematic
and aiming to search for information to answer the question of the investigation were
used the documental analysis, questionnaires and semi-structured interviews in a
reflexive way. This analysis was theoretically fundamented on the ideas of Schon
(1997), Zeichner (1993), Novoa (1992), Gomez (1997), Sacristan (1999), Pimenta e
Ghedin (2002) about reflexivity. The present study relates that the documents of the
courses (PPC, PE and PC) of the Graduation in Mathematicas of the State University
of Goias — UEG announces a formation which provides the development of a critical-
reflexive professional, although, when an accurate vision was made, we verified that
they evidence a formation directed to the second level of reflexion. The discourse of
the major part of the professors, subjects of this investigation, in relation to their
pedagogical practice also relates the level of reflexion with some characteristics of a
critical reflexivity. The study also highlights that the actions for the development of a
reflexive practice in the formation of the professors of Mathematics, in the
investigated context has been elementary and isolated yet, emphasizing the
importance of the comprehension of the concepts and fundaments of reflexion to

subside the proposals of Supervised Training in this perspective.
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INTRODUCAO

A pratica pedagogica exerce papel fundamental na formagéo do professor, na
medida em que este € um dos principais componentes curriculares por meio dos
quais os saberes do professor sdo mobilizados, favorecendo o desenvolvimento

profissional.

Mesmo sabendo que a pratica ndo deve ficar restrita ao estagio, percebe-se
que na maioria dos cursos de formacdo de professores de Matematica, é neste
componente curricular (Estagio Supervisionado) que os futuros professores tém a
possibilidade de um contato mais profundo com a atividade docente, um momento
de ressignificacdo de suas experiéncias, dos saberes e dos modelos que foram
internalizados durante a vida estudanti. E é nessa mesma pratica que o0s
professores, muitas vezes, percebem que estas experiéncias ndo sao suficientes
para superar os problemas da sala de aula e da escola, e que precisam mobilizar

saberes mais aprofundados a fim de superar as dificuldades enfrentadas.

Considerando a importancia do estagio na formacdo do professor, a minha
experiéncia profissional e as dificuldades enfrentadas ao trabalhar com a
Metodologia do Ensino de Matemética e com o Estagio Supervisionado (ES) na
Universidade Estadual de Goias (UEG) comecei a me interessar pelo tema desta

investigacado, o Estagio Supervisionado.

Ao observar as aulas dos estagiarios, me incomodava o fato de eles
utilizarem uma abordagem tradicional de ensino, na qual os conteldos eram
transmitidos sem considerar a participacdo dos alunos. Isso me causava uma certa
inquietacéo, pois tinha a impresséo de que o aprendido nos anos anteriores néo
estava sendo colocado em pratica no momento do estagio. Nas minhas aulas tinha a
intencdo de que os alunos utilizassem metodologias propostas por outros
pesquisadores, julgando que desta forma estivesse fomentando uma prética

reflexiva.
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Mas como querer que os alunos desenvolvessem uma prética reflexiva, se a
metodologia utilizada ndo conduzia a esse fim? Eu trazia para as aulas textos que
falavam do ensino da Matematica, materiais sobre metodologias de ensino,
discutiamos os PCN, porém os materiais eram selecionados previamente, conforme
0 meu julgamento, ndo eram selecionados a partir dos problemas enfrentados no
estagio. As discussbes nao giravam em torno das dificuldades vivenciadas no
estagio, apenas discutiamos os textos. A minha atuacdo com os alunos ndo os

levava a analisar e questionar as suas praticas.

Nos relatorios de observacdo de aulas e nos relatérios finais do estagio, os
alunos estagiarios apenas descreviam os fatos e apontavam os problemas sem
fazer uma analise dos acontecimentos que vivenciavam, realizando apenas um
relato da realidade, sem levar em conta o contexto social, econdémico e cultural da
escola-campo de estagio e dos estudantes. Nos roteiros para elaboracdo dos
relatorios eu indicava que deveriam fazer uma analise critica de cada etapa do
estagio, mas no entendimento dos alunos, descrever era fazer essa analise critica.
Desta forma, os relatorios tinham uma caracteristica mais descritiva, visto que eles

nao tinham subsidio algum para ir além da descricao.

Estes fatos encontram eco no que Zeichner (1996, apud GERALDI;
MESSIAS; GUERRA, 1998, p. 247) evidencia sobre os professores que nao refletem

sobre sua pratica:

Os professores e as professoras que nédo refletem sobre seu ensino
aceitam naturalmente a realidade cotidiana de suas escolas e
concentram seus esfor¢cos na procura de meios mais eficientes para
atingir seus objetivos e para encontrar solucbes para problemas que
outras pessoas definiram no seu lugar.

Além das leituras para fundamentar minha pratica docente, participo de um
grupo de pesquisa, que investiga a formagéo de professores, mais especificamente,
estamos construindo o estado da arte dos artigos publicados nos periédicos
BOLEMA e Zetetiké, que possuem conceito “A” atribuido pela CAPES. Constatamos

gue existem poucos artigos cientificos que tratam do estagio nos cursos de
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licenciatura em Matematica. Percebe-se também, que a literatura sobre esse tema é

bem restrita.

A partir de entdo, me enveredei a pesquisar sobre o ES, mas ndo sabia
exatamente o qué, foi entdo que comecei a ler sobre o assunto e percebi que as
pesquisas em educacdo tém apontado para uma significativa valorizacdo da pratica
com viés reflexivo para a producdo do saber docente como superacdo da
racionalidade técnica, ainda presente nos cursos de formacéo de professores. No
entanto, a apropriacdo generalizada da perspectiva da reflexdo nas reformas
educacionais dos governos neoliberais, transformou o conceito de professor
reflexivo em uma expressdo da moda, a medida que o despiu de sua dimenséo

politico-epistemoldgica.

O que temos presenciado atualmente € que o conceito “reflexdo” vem sendo
abordado de forma equivocada e acritica, como slogan de ensino de qualidade,
levando a banalizacdo da real perspectiva da reflexdo. Na visdo de Zeichner (1992,
apud PIMENTA, 2002), o que vem ocorrendo € um oferecimento de treinamento
para que o professor se torne reflexivo. Essa massificacao dificulta o envolvimento
de professores em praticas mais criticas, reduzindo-as a um fazer técnico
(PIMENTA, 2002).

O conceito de reflexdo tem sido usado na formacdo docente como uma ajuda
aos professores para refletirem sobre seu ensino, de forma que a teoria cabe as
universidades e a pratica as escolas. H4 uma desconsideracdo das condicdes
sociais da educacdo e pouca énfase sobre a reflexdo como uma pratica social que
acontece em comunidades de professores. Nesta perspectiva, a formacao docente
reflexiva tem contribuido muito pouco para o desenvolvimento real dos professores,

a fim de elevar sua participacao nas reformas educacionais (ZEICHNER, 2008).

Mediante os problemas constatados em relagdo ao uso equivocado da
concepcao de prética reflexiva nos cursos de formacdo de professores e mediante
minha experiéncia docente com o ES, me senti motivada a aprofundar estudos sobre
estes assuntos. Para isso realizei um levantamento bibliografico dos principais

autores que discutiram a perspectiva reflexiva na formacéo de professores a partir
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da década de 90: D. Schén (1997) aborda a formacao de profissionais reflexivos;
Zeichner (1993), Marcelo (1997), Névoa (1992), GOmez (1997), Pimenta (2002)
tratam da formacao reflexiva de professores; Sacristan (1999) discute os niveis de
reflexdo; Giroux (1997) aborda a perspectiva reflexiva numa visao de professores

intelectuais.

Em relacdo a pratica reflexiva no Estagio Supervisionado, os trabalhos de
Alarcdo (1996 b) e Pimenta (1995) tém-se destacado e também os estudos de
Fiorentini (1997, 1999, 2003, 2004), que versam sobre a formacg&o do professor de
Matematica. Pesquisei, ainda, nas revistas Zetetiké (2005 e 2008) onde Melo faz um
levantamento das teses de doutorado e dissertacdes de mestrado em Educacéo
Matematica produzidas no Brasil, no periodo de 1996 a 2008, ndo encontrando
producdo alguma sobre a prética reflexiva no Estagio Supervisionado. Esse fato me
fez constatar a pertinéncia de um estudo com o objetivo de investigar a proposta de
Estagio Supervisionado (ES) dos cursos de licenciatura em Matematica da UEG.
Nesta direcdo a minha questdo de investigacdo €: A proposta de Estagio
Supervisionado dos cursos de licenciatura em Mateméatica da UEG vem
provocando uma pratica reflexiva nos alunos? De que forma? Quais as

possibilidades e limites desta proposta?

Estou interessada em saber como acontece o ES, a fim de verificar se este
componente curricular leva ao desenvolvimento de uma pratica reflexiva e, em caso
afirmativo, procurar descobrir que nivel de reflexdo é desenvolvido. Sendo assim, 0s

objetivos deste estudo sao:

e Verificar se a proposta de ES dos cursos de Licenciatura em
Matematica da UEG tem provocado uma pratica reflexiva nos futuros
professores;

e Analisar os planos de estagio e o discurso dos professores
formadores, com vistas a apreender de que forma a prética reflexiva é
abordada.

o Verificar se existem fatores que favorecem ou dificultam a abordagem

reflexiva no ES dos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG;
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Com o proposito de estudar a problematica levantada e na tentativa de buscar
informacdes para responder a questdo de investigagdo, fez-se necessaria a adogao
de um enfoque tedrico-metodoldgico qualitativo, que possibilitasse a andlise do
objeto de estudo em suas dimensdes subjetivas, em profundidade e extensdo. Para
tanto, foram utilizados os seguintes instrumentos: analise documental, questionario e
entrevista semi-estruturada de carater reflexivo. A analise documental se ateve a
politca de ES da UEG, as propostas de estdgio contempladas nos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Matematica da UEG (PPC), aos Projetos Especificos de
ES (PE) e aos Planos de Curso (PC) deste componente curricular. Os questionarios
e as entrevistas foram aplicados aos professores de ES em sete unidades

universitarias: Anapolis, Quirinépolis, Formosa, Goias, Jussara, Ipora e Posse.

O trabalho foi organizado em uma introdu¢do e cinco capitulos. Na
introducdo, faco uma apresentacdo do tema, situando-o no contexto do que ja foi
investigado e escrito sobre ele, destacando o problema e a questéo de investigacao;

abordo também os motivos que levaram a pesquisa e 0s respectivos objetivos.

O capitulo | traz uma revisao da literatura sobre a reflexdo, na perspectiva dos
referenciais tedricos escolhidos, discute como o conceito de reflexdo € apropriado
pela formacéo de professores no Brasil e por fim, aborda as formas e os niveis de

reflexao.

O capitulo 1l discute sobre a formacdo de professores na perspectiva
reflexiva. O capitulo Il trata do Estagio Supervisionado, destacando sua importancia
nos cursos de formacdo de professores de Matematica da UEG e os fatores que

dificultam ou favorecem a abordagem de uma pratica reflexiva no ES desses cursos.

A abordagem, os procedimentos metodolégicos, o0 percurso e a
contextualizacdo da investigacdo, os instrumentos de coleta e interpretacdo dos
dados, bem como a contextualizacdo do campo de investigacdo, no caso a UEG e
0s sete cursos de licenciatura em Matematica e da proposta de estagio destes

cursos e a caracterizacao dos sujeitos da pesquisa, compdem o capitulo IV.
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O capitulo V apresenta a discussdo dos temas que emergiram dos dados
coletados nos documentos que compdem este estudo, questiondrios e entrevistas

realizadas com professores de ES do curso de licenciatura em Matemética da UEG.

Por fim, o capitulo VI apresenta uma visdo global do que os documentos PPC,
PE, PC e o discurso dos professores evidenciam a respeito do processo reflexivo no

ES e algumas consideracdes a respeito deste estudo.
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CAPITULO |

IDEIAS SOBRE A REFLEXAO NA FORMACAO DE PROFESORES E SUAS
IMPLICACOES

Este capitulo traz uma revisdo da literatura sobre a reflexdo, na perspectiva
dos referenciais teoricos escolhidos. Discute como o conceito de reflexdo é
apropriado pela formagéo de professores no Brasil e, por fim, aborda as formas e os

niveis de reflexéo.

As bases tedricas sobre ensino reflexivo sdo lancadas a partir das ideias de
John Dewey, que concebe o processo de reflexdo como uma maneira de encarar e
responder os problemas, ndo consistindo num conjunto de passos a serem seguidos
pelos professores (DEWEY, 1959).

No decorrer de sua pratica, o professor vai se adaptando a acdes rotineiras e
adquirindo uma cultura escolar de regras, valores a qual vai se constituindo como
verdade. Em se tratando da Matematica, muitos professores ainda a veem como
uma ciéncia pronta e acabada, que consiste na memorizacdo de regras em que a

compreensao dos conceitos ndo € dada como importante.

Enquanto esta verdade ndo se depara com uma situacdo de conflito (o
estagio, na formacéo inicial, pode ser um momento em que conflitos vém a tona), os
problemas da realidade sado encarados sempre da mesma forma. Os professores
gue se prendem a situacfes praticas tendem a olhar a realidade de forma acritica,
nao buscam formas alternativas de olhar seu cotidiano. A partir do momento em que
o professor ndo se conforma com a realidade, ele comeca a percebé-la de outra
forma, comeca a questiona-la, desenvolvendo assim o pensar reflexivo, que abrange
um estado de duvida e um ato de pesquisa. Nesse sentido, Oliveira e Serrazina
(2002) concebem a pratica reflexiva como um modo possivel de os professores
interrogarem suas praticas de ensino, como uma oportunidade para voltar atras e

rever acontecimentos e praticas.
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Podemos dizer desta forma, que a reflexdo € um processo que exige uma
intencionalidade, € preciso ter a vontade de refletir sobre algo, ndo é somente se
deparar com uma situacao problematica:

Para pensar verdadeiramente bem, cumpre-nos estar dispostos a
manter e prolongar o estado de duvida, que € o estimulo para uma
investigacdo perfeita, na qual nenhuma idéia se aceite, nenhuma
crenca se firme positivamente, sem que lhes tenham descoberto as
razdes justificativas (DEWEY, 1959, p. 25).

Segundo Contreras (2002), esta ideia vem como uma forma de lidar com as
situacdes imprevisiveis, incertas, situacdes de dilemas e conflitos, as quais as regras
técnicas ndo sao capazes de dar respostas, pois requerem outras capacidades
humanas, tais como a reflexdo. Este processo inicia-se com o enfrentamento de
dificuldades que a acao rotineira da aula ndo € suficiente para superar e a que 0
mero conhecimento dos métodos n&do basta. E preciso ter algumas atitudes que
favorecam a acdo reflexiva, tais como: espirito aberto, responsabilidade e
entusiasmo. Ter o0 espirito aberto significa estarmos receptivos a varias opinides,
ignorando as ideias pré-concebidas e, assim, admitir a possibilidade de erro. Ser
intelectualmente responsavel é analisar as conseqiéncias de um passo projetado e
defender uma posicdo em relacdo a este passo. Para isso € importante o contato
com assuntos relacionados com nossa experiéncia a fim de encontrar significado no
que aprendemos, percebendo a importancia desses assuntos para O NOSSO
crescimento intelectual. A dedicacdo corresponde ao interesse e a disposicao por
determinado assunto. Na concepc¢do de Dewey, essas atitudes, juntamente com a
formulacdo de questionamentos e o desenvolvimento de habilidades na observacao
e analise constituem um professor reflexivo (CAMPOS E PESSOA, 1998).

1.1. Areflexdo na formacao profissional na concepgéo de Schon

E com base nas idéias de Dewey que Schon (2000) desenvolve seus estudos
0s quais, propdem uma formacgéo tutorada e uma aprendizagem na acao para a

formacdo de profissionais reflexivos na Arquitetura, Desenho e Engenharia. Suas
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idéias sao resgatadas para a docéncia escolar quando ocorre a reforma educacional
americana, que possibilita a aplicacdo de suas teorias a formagédo de professores
(NOVOA, 1992).

As concepcbes de Schon para uma formacao profissional sdo baseadas na
valorizac@o da pratica como momento de constru¢cdo de conhecimento, através da
reflexdo, analise e problematizacdo desta. Diante deste pressuposto, sua teoria se
apoia em trés idéias: conhecimento na acéo, reflexdo na acao e reflexdo sobre a

reflexdo na acéo.

Nossa pratica cotidiana se fundamenta em um conhecimento técito, implicito,
sobre o qual ndo temos controle especifico. E um conhecimento que n&o precede a
acdo, mas que esta nela. A esse conhecimento Schén denomina de conhecimento-
na-acdo. Ele vem carregado de um saber escolar e também de saberes
espontaneos, intuitivos, experimentais que podem ser descritos na tentativa de
explicitar e simbolizar um tipo de inteligéncia, como salienta o autor: “Conhecer
sugere a qualidade dinamica de conhecer-na-acédo, a qual quando descrevemos,

convertemos em conhecimento-na-a¢do” (SCHON, 2000, p. 32).

Com a repeticdo de uma prética, o profissional vai adquirindo experiéncias
para lidar com as situacbes vivenciadas por ele. A medida que essas situacées
sejam inesperadas, que Ihe criem davidas, conflitos, o profissional tem que entender
e solucionar o novo caso. Nesse sentido, seu conhecimento profissional acumulado
e tacito se mostra insuficiente. Assim necessita refletir durante a acao, confrontar
seu conhecimento pratico com a situacdo, a qual seu conhecimento ndo traz uma

resposta satisfatoria.

Desta forma, a reflexdo na acdo € um processo tacito que ocorre quando
refletimos durante a agdo e a reorientamos. Esta reflexdo s6 acontece quando
ficamos surpresos diante de situagcdes inesperadas, para as quais hao encontramos
respostas, havendo nesse momento um posicionamento critico diante do problema.
A reflexdo na acdo ndo € necessariamente algo pontual e rapido, muitas vezes esse

processo pode se transformar numa investigacdo. Como diz Schon (1983, apud
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CONTRERAS, 2002) este processo transforma o profissional em um “pesquisador

no contexto da pratica”.

Schon (1997) defende a idéia de que o professor deve familiarizar-se com 0s
conhecimentos que as criangas trazem — conhecimento tacito. Nesse sentido, ele
precisa ter uma capacidade de individualizar para entender o processo de
conhecimento do aluno, ouvindo-o e ajudando-o a articular o seu conhecimento com
o saber escolar. E preciso prestar atencdo em um aluno, para compreender suas
dificuldades. E essa atitude Shon também considera como uma forma de reflexado na

acao.

Uma outra dimensao da reflexdo na acdo a se considerar s&o 0s momentos
de confusdo e incerteza. A aprendizagem requer que se passe por uma fase de
desestabilizacdo das nossas concepcdoes e o professor deve reconhecé-las,
incentiva-las e valoriza-las tanto em seus alunos, quanto em si préprio. A confuséo
do professor surge quando ele presta atencdo nos estudantes, sem o fazer jamais
reconhecera o problema. Eleanor Duckworth e Jeane Bamberger (apud Schdon,
1997) medem o progresso dos professores através da freqiéncia e do entusiasmo

gue eles dao as suas confusdes.

A pratica ndo se abre s6 para a resolucdo de problemas de acordo com
determinados fins, mas a reflexdo sobre quais devem ser os fins. Na medida em que
a reflexdo na acéo e uma nova discusséo do problema levem a uma reconsideracao
dos fins aos quais se deve dirigir a pratica profissional, ou ao repensar do proprio
papel dentro da estrutura da organizacdo, os processos de reflexdo acabam sendo
fonte de novos conflitos e discussdes em torno dos limites que, para compreensao e
acdo, as instituicbes e as praticas sociais colocam em relacdo aos problemas
profissionais, “A reflexdo na acao tende a fazer emergir ndo s6 os pressupostos e as
técnicas, mas também os valores, propdsitos, presentes no conhecimento
organizacional (SCHON, 1983, 338 — 9 apud CONTRERAS, 2002).

A reflexdo sobre a reflexdo na acdo acontece apos o fato ocorrido, quando
pensamos no que aconteceu, no que observamos, no significado que demos aos

fatos, ou seja, € quando refletimos retrospectivamente sobre esses fatos, utilizando



26

nosso conhecimento para descrevé-los, analisa-los e avalia-los, tendo em vista as
acOes futuras. Este momento é marcado pela intencdo de se refletir sobre a acéo
passada para produzir a descricao verbal, e refletir sobre ela a fim de compreender e
reconstruir a pratica.
Ao conhecer a estrutura da disciplina em que trabalha e ao refletir
sobre o ecossistema peculiar da sala de aula, o professor ndo se
limita a deliberar sobre os meios, separando-os da definicdo do
problema e das metas desejaveis, antes constr6i uma teoria
adequada a singular situacdo do seu cenario e elabora uma

estratégia de acdo adequada (BARROW, 1984 apud GOMEZ, 1997,
p. 106).

As ideias de Schon colocam o professor como centro do processo de
producdo do saber, valorizando o seu potencial de pesquisador, no entanto, para
Zeichne (1993), a reflexdo defendida por ele, acontece num processo individualizado
e solitario, € centrada apenas na atividade em si, cujas mudancas que consegue
operar sdo imediatas, com enfoque reducionista, o que limita o sentido de uma
pratica reflexiva. Schén ndo ignora o componente institucional da pratica
profissional, sua teoria € que ndo proporciona uma analise que ajude a compreender
em que perspectiva a reflexdo pode levar a uma rediscussao das concepcdes
basicas da andlise e valorizacdo que os profissionais possuem, tendo em vista

encorajar um processo de mudanca social (CONTRERAS, 2002).

1. 2 A perspectiva critica da reflexdo na formacéao de professores

As ideias de Zeichner sobre a reflexdo também sdo fundamentadas na teoria
de John Dewey. Baseado nos trabalhos de Herbert e Kliebard, Zeichner (1993)
descreve diferentes tradicbes de pratica de ensino reflexivo nos Estados Unidos:
tradicdo académica que acentua a reflexdo sobre as disciplinas, valorizando os
conteudos de estudo; tradicdo de eficiéncia social que acentua a aplicacdo de
estratégias de ensino, sugeridas pela investigacdo; tradicdo desenvolvimentalista,
gue prioriza o ensino focado para o0s interesses, pensamento e padrfes de

desenvolvimento e crescimento do aluno, em que o professor reflete sobre seus
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alunos; e a tradicdo de reconstrucdo social que direciona a reflexdo para o contexto
social e politico da escolaridade. Para este autor, um bom ensino precisa ter atencao
em todos o0s elementos centrais das véarias tradicbes: a representacdo das
disciplinas, o pensamento e a compreensdo dos alunos, as estratégias de ensino

sugeridas pela investigacdo, as consequéncias sociais e 0s contextos do ensino.

Imbernén (1994, apud, PEREZ 1999), Giroux (1997), Smyth (1987, apud
AMARAL; MOREIRA; RIBEIRO, 1996) e outros defendem que a reflexdo tenha uma
perspectiva critica de transformacéo social e emancipatdria, que se concentra na
andlise das condi¢cdes éticas e politicas da prética, as quais influenciam o modo de
pensar dos professores. Para Kemmis (1987, apud CONTRERAS, 2002), refletir
criticamente significa colocar-se no contexto de uma acgao - neste caso, o0 ensino da
Matematica - na histéria da situacdo, participar de uma atividade social e ter uma
determinada postura diante dos problemas. So6 a reflexdo nédo é suficiente, ela tem
de ter forca para provocar a acgéo, isto €, instigar os professores a repensar o seu

ensino da Matematica.

A reflexdo nesta perspectiva amplia o alcance da prética, na medida em que
os professores percebem os efeitos e limites que as estruturas institucionais
exercem sobre a forma como analisam e pensam a propria pratica, bem como o
sentido social e politico aos quais obedecem. E preciso considerar que a escola no
€ homogénea e os professores ndo sao passivos. Ao estabelecer as relagbes entre
a pratica reflexiva do ensino em aula e a participacdo nos contextos sociais que
afetam sua atuacao, o professor reflexivo estende suas deliberacfes profissionais a
uma situacao social mais ampla, colaborando para que se gere uma mudanca social

e publica que possa ser mais reflexiva.

Nesse sentido a reflexdo critica dos professores ndo pode ser concebida
como um processo de pensamento sem direcdo, que acontece aleatoriamente, ela
precisa ser sistematica e intencional. Sisteméatica no sentido de organizar o trabalho
de forma ordenada, de reunir e registrar informacdes, documentar as experiéncias
que acontecem dentro ou fora da sala de aula e criar uma espécie de registro
escrito, conforme propdem Cochram-Smith e Lytle (1999). Intencionalidade, para as

autoras citadas anteriormente, significa a disposicdo para pensar, planejar e agir
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diante de determinada situacdo, possibilitando um posicionamento diante dos
problemas e uma atuacao consequentemente, considerando-os como situagdes que

estdo além de nossas préprias intengdes e atuacdes pessoais.

A perspectiva reflexiva critica, na concepcao de Imbernon (1994, apud,
PEREZ 1999), aponta para outra forma de entender a relacdo teoria-préatica, em que
o professor transcende a sala de aula, participando da construcdo das politicas

educacionais em interacdo com o0s pares, como ele mesmo destaca:

O professor reflexivo critico transpassa as paredes da aula e da
escola. Esta perspectiva nos conduz a um novo marco conceitual
em relagdo a como entender o desenvolvimento profissional e,
portanto, a uma maneira distinta de relacionar teoria e prética. O
profissional da educacdo tem de participar na criacdo do
conhecimento pedagdgico, na politica curricular e na tomada de
decisbes a respeito dos processos educativos e formativos. A
formacdo do professor ndo se apdia tanto na aquisicdo de
conhecimentos teéricos das disciplinas académicas e de
competéncia e rotinas didaticas, como no desenvolvimento de
capacidades de andlises, indagacdo/reflexdo critica e
processamento da informagdo para a concepcdo de Projetos,
superando o carater individualista para a reflexdo com os pares. Isto
conduz a formagdo e ao desenvolvimento de um pensamento
pratico que se aprende na reflexdo e a auto-avaliagédo, na pratica de
forma colegiada que se legitima ao colocar em cena uma praxis
contextualizada, considerando a escola como o0 importante espago
profissional do professor (p. 274).

Para que a reflexdo critica se efetive e nao figue somente no discurso,
segundo Giroux (1997), € necessaria uma andlise das condicbes concretas das
escolas, levando em consideracdo o que 0s grupos e setores da comunidade tém a
dizer sobre os problemas educativos. O autor defende também que a reflexdo sobre
o trabalho docente de sala de aula € insuficiente para uma compreensao tedrica dos

elementos que condicionam a prética profissional.
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Por outro lado, Fiorentini (informacao verbal) conclui que a contextualizacdo
social é uma consequéncia da reflexdo sobre a pratica na sala de aula. A partir do
momento em que se percebe que os problemas da sala de aula ndo se limitam a
esse ambiente, mas estdo relacionados a gestdo escolar, as politicas publicas,
constata-se que aquilo que acontece em termos mais amplos se reproduz na micro-
dimensdo da sala de aula. Segundo Fiorentini, a reflexdo contextualizada é uma
decorréncia do proprio processo de pesquisa dos professores, que na busca de
compreensao do fenbmeno, vao alargando essa dimensédo, que amplia o contexto

de significacdo e de compreenséo das praticas de ensinar e aprender.

Sobre esse assunto Zeichner (1992, apud PIMENTA, 2002) apresenta trés
direcionamentos que devem ser acionados conjuntamente, a fim de superar o
tecnicismo do trabalho do professor: a prética reflexiva deve centrar-se tanto no
exercicio profissional dos professores por eles mesmos, quanto nas condi¢cdes
sociais em que esta ocorre; reconhecimento pelos professores, de que seus atos
sao politicos, direcionando-se para objetivos democraticos e emancipatorios e que a

pratica reflexiva enquanto pratica social, s6 pode realizada em coletivos.

Nesse contexto, entende-se que a pratica reflexiva deve ser desenvolvida na
perspectiva de trazer a tona as teorias sobre as praticas do professor para analise
critica e discussédo, oportunizando assim a exposi¢cdo das mesmas para si proprio e
para os colegas, de maneira que venha a perceber suas falhas e aprender com os
outros. Nesta mesma linha de raciocinio, Smith (1986 apud CONTRERAS, 2002) e
Kemmis (1985 apud CONTRERAS, 2002) compactuam com a opinido de que os
professores, para favorecerem sua reflexdo critica, precisam participar de processos
de colaboracdo a fim de que possam analisar e questionar as estruturas

institucionais em que trabalham.

! Informagao expressa por Dario Fiorentini na banca de qualificagdo de Ana Paula de A. S. Magalhaes em
04/2010
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1.3 Como o conceito de reflexdo foi apropriado pela formacao de professores

no Brasil

A ideia da reflexdo na formacdo de professores surge como uma reacao
contra a racionalidade técnica, ou seja, a rejeicdo de uma reforma educativa vinda
de cima para baixo, reconhecendo que 0 ensino precisa voltar as maos dos
professores e que a producdo de conhecimentos sobre ensino de qualidade nédo é
propriedade exclusiva das Universidades (ZEICHNER, 1993). Segundo Contreras
(2002), esta ideia vem como uma forma de lidar com as situacbes imprevisiveis,
incertas, situacfes de dilemas e conflitos, das quais as regras técnicas ndo sao
capazes de dar conta, por requererem outras capacidades humanas que permitem

atuar de forma inteligente e flexivel, situada e reativa, que séo atributos da reflexao.

Varios autores, entre eles Pimenta (2002) e Ghedin (2002), fazem uma leitura
critica da proposta de formacdo do professor reflexivo, visto que na pratica o que
vem ocorrendo € bem diferente do que € proposto pelo real conceito de reflexao. A
apropriagao generalizada da perspectiva da reflexdo nas reformas educacionais dos
governos neoliberais transformou o conceito de professor reflexivo em uma
expressdo da moda, a medida que o despiu de sua dimensao politico-
epistemoldgica. O que temos presenciado atualmente € que o conceito de “reflexao”
vem sendo abordado de forma equivocada, como slogan de ensino de qualidade, de
forma acritica, levando a banalizacdo da real perspectiva da reflexdo, o que gerou,

por parte de alguns estudiosos, certa insatisfacéo e desilusdo com esta concepcao.

De acordo com Zeichner (1993) ha muita confusdo em relacédo ao significado
do termo, sendo considerado tudo aquilo em que se acredita dentro da comunidade
educacional acerca do ensino, aprendizagem, escolaridade e ordem social. Nesse
limiar, as propostas de formacédo de professores tendem para uma tecnicizacdo da
reflexdo, na medida em que dedicam esforcos em ajudar os professores a imitar as
praticas propostas por outros investigadores. Questdes relacionadas com o que
deve ser ensinado, a quem e por que, sao decididas por terceiros, fora da sala de

aula.
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Alarcdo (2010) atribui estes equivocos a grande expectativa que se gerou
acerca desta concepcéo, acreditando-se que ela resolveria todos os problemas; a
falta de compreensao do conceito em sua profundidade e as dificuldades pessoais e
institucionais para colocar em acdo, de uma forma sistematica e ndo apenas

pontual, programas de formacéo de natureza reflexiva.

Quando os docentes se incorporam a instituicdo educativa, se introduzem em
uma cultura com a qual aprendem a conviver, ou seja, encontram a forma de
relacionar suas expectativas com as que a instituicdo possui em relacdo a eles.
Segundo estudos de Lortie (1975, apud CONTRERAS 2002), os professores se
encontram com poucas facilidades para desenvolverem, por si mesmos,
perspectivas criticas em relacdo a instituicAio e seu trabalho, pois como
consequéncia de sua socializacdo nas instituicbes educativas, o seu trabalho se
caracteriza como: “presentismo” (concentragcéo de esforgos nos planos a curto prazo
de suas proprias aulas, que é onde esperam conseguir algo), “conservadorismo” e
“‘individualismo”. A forma como compreendem seu trabalho se reduz a propor
problemas que se limitam ao aqui e agora da vida em sala de aula, sem colocar em
xeque as perspectivas vigentes e, isolados do resto dos colegas, dificimente se
pode esperar que transcendam em sua reflexdo os valores e praticas que a escola

legitima.

Assim, podemos verificar na pratica docente, que ha uma tendéncia para uma
reflexdo individualizada dos professores, reduzindo-se aos espacos estreitos da sala
de aula com pouca atencdo dada ao contexto social do ensino. Estas atitudes
permitem que os professores vejam 0s seus problemas como sO seus, sem terem
qualquer relacdo com os outros professores ou com a estrutura das escolas e dos

sistemas educativos.

Os professores ndo podem deixar de levar em considerag¢édo o contexto social
em que estdo inseridos, como condicionante de sua proOpria pratica nas suas
reflexdes e acbes. E preciso transcender os limites que se apresentam inscritos no
seu trabalho, superando uma visdo meramente técnica na qual os problemas se
reduzem a como cumprir as metas que a instituicdo ja tem fixadas. Isso supde que

cada professor analise 0 sentido politico, cultural e econémico que cumpre a escola;
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como esses sentidos condicionam a forma em que ocorrem as coisas no ensino; o0
modo como se assimila a prépria funcdo; como se tem interiorizado os padrdes

ideoldgicos sobre 0s quais se sustenta a estrutura educativa (GHEDIN, 2002).

1.4 Formas de reflexao

O pensamento reflexivo e a acdo podem ocorrer separados ou
simultaneamente, do que decorrem quatro formas de reflexdo (WEISS E LOUDEM,
1989 apud MARCELO, 1997). A primeira forma é a introspeccdo, uma reflexao
pessoal que acontece distante da atividade diaria, e que pode ser feita mediante
registros pessoais. A segunda é o exame, e se refere a acdes que ocorreram ou que
podem ocorrer, por isso esta mais proxima da acdo docente realizada; pode ocorrer
em discussGes em grupo. A terceira forma de reflexdo € a indagacado, que permite
ao professor analisar sua pratica, indicando um compromisso de mudanca e
aperfeicoamento. A Ultima forma é a reflexdo espontanea, que é a reflexdo do
professor durante o ato de ensino, possibilitando-lhe abordar situacdes de incerteza
e de instabilidade na sala de aula. A este tipo de reflexdo, Schon denominou

“reflexao na acao”.

1.5 Niveis de reflexao

O processo de reflexdo é caracterizado, por Sacristan (1999), em trés niveis
gradativos de complexidade, que também sdo definidos por Zeichner & Liston (1987
apud MARCELO, 1997) e por Van Manen (1997, apud OLIVEIRA e SERRAZINA,

2002) como técnico, pratico e critico.

Para Sacristan (1999), a acdo genuinamente humana é sempre reflexiva. O
ato de pensar e elaborar os esquemas cognitivos requer, previamente, a realizacao
de uma acéo que seja pautada no acumulo cultural do sujeito. Conhecimentos sobre
como, sobre o qué, o porqué e para que das nossas acdes e sobre as de outros

constituem um acervo de informacdo que extraimos da acdo. Assim, os professores
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ja possuem ideias genuinas a respeito da docéncia antes mesmo de exercé-la, pois

eles trazem consigo conhecimentos das suas experiéncias como alunos.

Nesta perspectiva, todo professor pensa sobre o que faz, sobre o que se pode
e 0 que é preciso fazer, possui crencas sobre suas préticas, elabora explicacfes
sobre o que tem feito e sobre os planos alternativos que precisa desenvolver. Ou
seja, baseado no senso comum, ele possui suas préprias teorias e conhecimentos
que fundamentam sua préatica. Podemos dizer assim, que o senso comum da
significado as acbes e que proporciona uma primeira orientacdo das mesmas que
acompanha a intencionalidade desta acdo. Para Carr e Kemmis “ o ensino € um
empreendimento pratico, cuja teoria orientadora reside na consciéncia reflexiva dos
respectivos praticantes” (CARR E KEMMIS, 1988, p. 126 apud SACRISTAN, 1999,
p. 100).

Admitir, refletir, dialogar com o pensamento pessoal e compartilhado é a
primeira manifestacdo da reflexibilidade, que pode ser caracterizada como o
primeiro nivel de reflexdo. Este nivel de reflexdo se refere aos componentes
cognoscitivos da acédo, que significa o distanciamento do sujeito da sua pratica para
poder vé-la, entendé-la, avalia-la e compara-la com uma determinada concepcéo. E
uma reflexibilidade bastante imediata, que tem sua origem na experiéncia. O objetivo
deste tipo de reflexao € explicitar e fazer uma representacdo consciente das crencas
para aceita-las ou rejeita-las, pensa-las racionalmente, comunica-las, entrelaca-las
umas as outras e formular hipoteses sobre seus contetdos. Este nivel condiz com a
analise das acbes explicitas, cuja tarefa primordial é a reflexdo sobre o proprio

ensino, sendo o que Shén denomina reflexdo sobre e na agéo.

Este nivel de reflexdo ndo pressupde deixar os individuos a mercé das suas
préprias invencdes, sdo processos desenvolvidos no ambito das relacbes
interpessoais e no seio de uma sociedade e de uma determinada cultura, em um
momento historico. Nesse sentido, os pensamentos sobre a acdo educativa séo
compartilhados e nutridos pela cultura e as cogni¢cdes sao reflexos ndo-mecanicos

do discurso compartilhado publicamente.
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O sistema conceitual que o senso comum proporciona aos individuos
determina o que se considera como realidade, condiciona a sua compreensao e a
primeira atitude diante do mundo. As suposicdes e as crencas compartilhadas sobre
a pratica agem como se fossem um modelo de referéncia teérico comum para 0s

grupos.

Levar em consideracdo as formas de pensamento pessoal do professor &
importante para entender como funcionam, na pratica cotidiana, os elementos da
cultura sobre educacao, tanto entre leigos, como entre profissionais, servindo como
reguladores das praticas vigentes. Tanto a acdo dos sujeitos como a prética
culturalmente firmada estdo carregadas de teoria. Refletir e dialogar com esse

pensamento pessoal e compartilhado é essencial para adotar as préaticas de

racionalidade, tornando os agentes conscientes das suposi¢coes que as influenciam.

De acordo com Brown e Macintyre (1993 apud SACRISTAN, 1999) existe
uma posicao, em torno do principio de que o ensino sera modificado e aperfeicoado
na medida em que os professores compreenderem melhor o mundo das suas agoes,
fazendo aflorar e aperfeicoar seus esquemas, ao mesmo tempo em que se
aperfeicoam como professor, e isto ndo sera alcancado sem entender como 0s

professores dao sentido a pratica.

A novidade desta abordagem é que ela elimina a concep¢do mecanicista e
burocratica de uma pratica despersonalizada, essa marca cognitiva das acdes e
sobre as acbes torna-se um referencial fundamental para entender as praticas
educativas, a formacdo de professores e a inovacdo na educacdo, porque
dificilmente ocorrerdo mudancas nas préticas, se ndo houver uma transformacéo no

seu entendimento.

Segundo Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), um ensino reflexivo deve valorizar
a experiéncia pessoal, as convicgbes, os valores e diferentes saberes dos
formandos, como sujeitos com uma individualidade prépria, portadores de uma
cultura que é importante preservar e alargar: Nesse sentido, faz-se necessario um

nivel mais elaborado de reflexao.
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Uma compreensao presente na nossa sociedade € a de que a reflexdo é
alimentada pelo conhecimento cientifico, que em principio ndo pertence ao senso
comum. Assim, o conhecimento disciplinar préprio da ciéncia infiltra-se nas
condi¢des da vida cotidiana, modelando a realidade e intervindo em nossas agoes.
Configura-se, desse modo, o segundo nivel de reflexdo, que contribui para uma
racionalidade mais depurada e elaborada, que se situa na interacao reciproca entre
o conhecimento cientifico e o conhecimento pessoal, 0 que nao significa que todas
as nossas acdes possam ser submetidas ao império da ciéncia. Para Zeichner &
Liston (1987, apud MARCELO, 1997), este nivel representa o planejamento do que
se vai fazer e a reflexdo sobre o que foi feito, havendo uma preocupacdo com 0s

pressupostos, valores e consequéncias aos quais as acdes estéo ligadas.

Segundo Sacristan (1999), considerando préatica educativa, a ciéncia nao
intervém diretamente na realidade, nem na acdo das pessoas, mas, na medida em
gue é transformada em um instrumento do pensamento que diagnostica, desvenda e
critica, torna-se ferramenta para a reflexdo retrospectiva e para a projecao
prospectiva de agdes. Isso significa uma mistura, uma continuidade ascendente

entre 0 Senso comum € a Ciéncia e vice-versa.

A medida que a divulgacdo cientifica se expande e se aprofunda mais e a
cultura geral das pessoas aumenta, os conteidos do senso comum sao alterados
pelas transformacdes que causam as incorporacdes da ciéncia no mesmo. Assim, a
reflexividade de segundo nivel é essencial para compreender e orientar a educacao.
A cultura do popular e do local, a cultura do grupo de referéncia ndo podem ser o

guia fundamental para estabelecer os curriculos escolares.

Com a penetracdo do conhecimento cientifico no cotidiano, por meio dos
processos reflexivos, produz-se um dos efeitos mais caracteristicos da modernidade:
a instabilidade do pensamento e da realidade, a incerteza. O pensamento e a
realidade nesse processo reflexivo ficam constantemente abertos: um pensamento
gera mudanca e cria realidade nova, e esta se abre a um novo desafio de ser
conhecida novamente. Assim nunca podemos conhecer tudo de maneira definitiva,
porque os desafios ao pensamento vdo sendo apresentados pela realidade que é

recriada.
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O senso comum nao pode ser substituido pelo conhecimento cientifico, pois
isso provocaria uma falta de integracéo do conhecimento elaborado, ja que o senso
comum continua sendo necessério, porque orienta e da sentido a acao dos sujeitos
nas atividades com as quais estdo envolvidos. Mas a reflexividade de primeiro nivel
nao pode ficar relegada aos seus proprios recursos e as suas proprias invencgoes,
pois assim caminhara lentamente ou ser4 esgotada. E preciso que haja o
complemento do segundo nivel, de forma que o conhecimento cientifico adquirido
pelos atores da educacgdo proporcione instrumentos para enriquecer e depurar o

senso comum para que eles venham a desenvolver a capacidade reflexiva.

Gracas ao conhecimento disciplinar, sabemos como sdo 0s outros sistemas
educacionais, 0 que aconteceu nheles ou o que esta acontecendo, como 0s
problemas s&o percebidos, as solucdes testadas. Temos outra maneira de ver
NOssos proprios problemas quando conhecemos a visdo e compreensao que outros

tiveram sobre educacéo.

Carr e Kemis (1988) destacam que a influéncia da teoria sobre a prética s6
pode ser realizada se exercer influéncia sobre o modelo de referéncia tedrica que
leva tais praticas a se tornarem inteligiveis. A partir desse ponto de vista, a teoria
educativa € um empreendimento de avaliar criticamente a idoneidade dos conceitos,
as crencas, as suposicdes, os valores incorporados pelas teorias da pratica
educativa vigente na atualidade. A teoria ndo reflete a pratica, ndo deriva, nem se
avalia nela, tampouco se imp6e a mesma ou ao senso comum em nome de uma

racionalidade superior.

Dewey defendia que os métodos cientificos servissem de parametros para a
andlise da pratica dos bons professores, dando seguranca a experiéncia pratica de
gualidade e ampliando seus horizontes, colocando assim o desafio de que a ciéncia
da educacdo para boa pratica pedagdgica partisse da pratica de qualidade. Os
resultados cientificos sO0 se tornardo ciéncia pedagodgica quando estes forem
utilizados pelos educadores, tornando as fun¢des educativas mais inteligentes. Para
ele a teoria contribui com a pratica na medida em que possibilita ao professor
observar e interpretar o que ocorre diante dele, afeta sua atitude e formas de reagir

amplia seu campo de compreensao, permitindo observar o que estava oculto a seus
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olhos e que era ignorado em suas acdes, possibilita a visdo de mais relacdes,
possibilidades, mais oportunidades e ajuda-o a emancipar-se da necessidade de
seguir a tradicdo (SACRISTAN, 1999).

Pensar as caracteristicas dos niveis anteriores de reflexdo seria desenvolver
uma reflexdo de terceiro nivel, ou seja, pensar na epistemologia da ciéncia da
educacao, como afirma Sacristan (1999, p. 131), “o pensador da educagao ¢é parte
da educacao e é preciso compreender que papel desempenha”. Este nivel implica a
andlise ética, social e politica da propria pratica, o que leva ao desenvolvimento de
uma consciéncia critica a fim de compreender que o trabalho do professor pode
servir a interesses diferentes (ZEICHNER & LISTON, 1987 apud MARCELO, 1997).
Esta idéia € compartilhada por Van Manem (apud AMARAL, MOREIRA, RIBEIRO,
1996).

Tendo em vista que a reflexibilidade modifica as relacdes do sujeito do
objeto sobre o qual refletimos, ou seja, que a acdo da reflexdo recria 0 objeto,
entender o que ocorre nos processos de configuragdo do pensamento sobre

educacao implica entrar na analise de como incide a pratica na sala de aula.

A teoria, como afirma Coleman (1990, apud SACRISTAN, 1999), além de
refletir a realidade, deve mostrar os efeitos que ela produz nessa realidade: a
pedagogia deve refletir sobre a realidade da educacdo e sobre os efeitos que ela
produz na mesma. Este é o significado do terceiro nivel de reflexibilidade: fazemos
parte da realidade que queremos entender e devemos ser conscientes de nossas
peculiaridades como seres que fazem teoria da educacdo. “Refletir criticamente
significa explorar a natureza social e histérica, tanto de nossa relacdo como atores
nas praticas institucionalizadas da educacdo, como a relacdo entre 0 Nnosso
pensamento e nossa agao educativa” (MCCARTHY, 1987, apud GHEDIN, 2002
p.138).

Convém salientar que a ideia de caracterizar a reflexdo em niveis, nao é a de
promover uma hierarquia entre eles, mas de verificar se os trés niveis de reflexao
estdo presentes na pratica dos cursos investigados, procurando assim

complementar o contexto da situacdo vivenciada com o saber que os professores
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trazem para essa situacao, avaliando-a e tomando decisdes de um modo informado
e sistematico (OLIVEIRA; SERRAZINA, 2002).

Apés essa discussdo a respeito da perspectiva reflexiva sob a oética de
pesquisadores que tratam dessa tematica, apresentarei uma discussdo em torno da

formacéo inicial do professor de Matematica, que é foco deste estudo.
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CAPITULO I

FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA REFLEXIVA

Este capitulo trata da formacdo de professores, mais especificamente
professores de Matematica, na perspectiva reflexiva. Aborda algumas ideias sobre a
importancia da pratica para a constituicdo dos saberes docentes, o praticum como
uma pratica refletida, a racionalidade técnica e a racionalidade prética, a relacéo
teoria e pratica no ensino reflexivo e faz consideracdes sobre a formacéo reflexiva

do professor de Matematica.

Perez (1999, p.24) afirma que “varios sdo os autores que consideram a figura
do professor como central para que as transformacfes que se fazem necessarias na
escola e na sociedade ocorram”. O professor assume um papel importante na
transformacao da sociedade, na medida em que ele pode contribuir para a formacao

de cidad&os criticos que venham a atuar nesta sociedade e no mundo do trabalho.

Com as novas politicas brasileiras para a educacao basica e para a formacéao
de professores, o papel do professor se modifica, suas atribuicbes ndo mais se
limitam a “dar aulas”, exigem-se dele muitas outras funcdes participativas em todo o
processo educacional e relacionadas ao ensino da Matematica, tais como
participacdo na elaboracdo da proposta pedagdgica da escola, colaboracdo com as
atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade, insercdo de
tecnologias como recursos para 0 ensino de conceitos matematicos que exigem
visualizacdo e movimentos, insercdo de novos conteltdos. Nesse sentido, €

necessario ao futuro professor, uma formacéao:

que |he possibilite compreender e responder critica e
competentemente aos desafios do mundo contemporéneo - desafios
colocados pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e também
aqueles que se processam no dominio dos valores e das implicacdes
politicas e éticas trazidas por esse desenvolvimento (FIORENTINI et
al, 1997, p. 14).
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No caso da formacdo do educador matematico as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, CNE/CES 1302/2001), pontuam:

O educador matematico deve ser capaz de tomar decisbes, refletir

sobre sua pratica e ser criativo na acao pedagdgica, reconhecendo

a realidade em que se insere. Mais do que isto, ele deve avancar
para uma visao de que a agdo pratica é geradora de conhecimentos

(p.06).

Concebe-se, desse modo, uma pratica pedagogica que ultrapasse a visédo
puramente instrumental, resumida a transmiss@o de conhecimento, exigindo-se um
profissional mais completo com variadas competéncias, ndo s6 da sua area
especifica, mas também em areas afins. Nesse sentido Pimenta e Lima (2004, p.88)
caracterizam o professor como:

um profissional que ajuda o desenvolvimento pessoal e intersubjetivo
do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao conhecimento; um
ser de cultura que domina sua area de especialidade cientifica e
pedagdgico-educacional e seus aportes para compreender 0 mundo;
um analista critico da sociedade, que nela intervém com sua

atividade profissional; um membro de uma comunidade cientifica que
produz conhecimento sobre sua area e sobre a sociedade.

Para que esse profissional venha a atender essas demandas, € necessario
que ele adquira um corpo de conhecimentos indispensaveis a sua pratica
profissional. Nao basta saber apenas conteldos matematicos, é preciso ter uma
visdo ampla de como e por que cada conteudo evolui na histéria e como se
relaciona com outros tépicos matematicos e de outras ciéncias. Além disso, o futuro
professor deve preocupar-se em saber que obstaculos impedem a aquisicdo deste
conhecimento e qual a melhor forma de torna-lo acessivel aos alunos para que estes
possam compreendé-lo e construi-lo adequadamente (WAGNER, NASSER E

TINOCO, 1997).

Os estudos de Zeichner e Gore (1990, apud MARCELO, 1998) mostram que
0s estudantes iniciam sua formag&o com algumas ideias, conhecimentos e crencgas
fortemente assentadas, que afetam a forma como interpretam e assimilam a nova
informacédo. Em relacdo a Matematica, estas ideias estdo relacionadas ao que é

ensinar e aprender Matematica, ser um bom/mal professor, ser um bom/mal aluno
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em Matematica. Estas concepcdes e crencas que futuros professores tém sobre o
que € a Matemética e o que significa saber e fazer Matemética sao forcas que
impulsionam os que aprendem,ensinam e aplicam os conhecimentos desse campo
(SCHULMAN, 1996).

Na concepcéo de Zeichner e Gore (idem) a influéncia dos cursos de formagao
na mudanca dessas crencas € limitada e pouco conhecida. Nessa mesma linha de
raciocinio Marcelo (1998) pontua que as pesquisas sobre crencas e teorias dos
professores em formagéao, tém contemplado a necessidade de modificar as referidas

crengas e concepcdes mediante a reflexao.

As mudancas de paradigmas em relacdo aos papéis do professor requerem
que a formacéo inicial proporcione aos licenciandos conhecimentos que gerem
atitudes que valorizem a formacdo permanente em funcdo das mudancas que se
produzem, de modo a se tornarem criadores de estratégias e métodos de
intervencado, cooperacdo, analise, reflexdo e capazes de construir um estilo rigoroso
e investigativo (PEREZ ,1999). Esta concepc¢do foi incorporada nas politicas de
formacao de professor que adotam o enfoque da “pratica reflexiva” e “professor

reflexivo”.

A valorizacdo do proprio desenvolvimento profissional leva os licenciandos a
atuarem como profissionais autbnomos e responsaveis, versateis e com
potencialidades préprias. Nesta perspectiva, o ensino reflexivo se configura como
um dos eixos de investigacao fundamental na formacao do professor de Matematica,

para que se instaure uma nova cultura Matematica.

A esse respeito, Ponte e outros (2000) recomenda que a formacéo inicial se
responsabilize em promover a imagem do professor como profissional reflexivo,
empenhado em investigar a sua préatica profissional, de modo a melhorar o seu
ensino e as instituicdes educativas. Neste sentido, Paiva (2002) adverte que é com
base no conhecimento das teorias matematicas e educacionais que os alunos
refletem sobre a pratica pedagodgica. Assim, as disciplinas que compdem o curriculo
dos cursos de formacao de professores deverdo ter um enfoque que fuja de uma

visdo meramente conteudistica e deveriam estar articuladas no sentido de promover
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a apreensao dos conceitos matematicos e das Ciéncias da Educacédo, do ponto de

vista de suas estruturas fundamentais.

A fim de desenvolver seu trabalho, os professores mobilizam diariamente
diversos conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades, os quais séao
provenientes de diferentes fontes, sdo adquiridos pela sua historia de vida, cultura
escolar, experiéncia, pela formacdo, dentre outros. Nesse sentido, € importante
entender que saberes os futuros professores precisam para se constituirem bons
profissionais e também compreender como esses saberes se constroem se e

desenvolvem durante a formagao inicial.

Tardif (2002) destaca que os saberes da acdo pedagdgica podem constituir
um elemento fundamental da licenciatura, desde que haja uma reavaliacdo do papel
da prética docente escolar, colocando-a no centro do processo de formacédo. Isso
faria com que a inovacdo, o olhar critico e a teoria estivessem vinculados as
condicdes reais de exercicio da profissao, contribuindo assim para a transformacao,
do professor. Pesquisas relacionadas aos saberes da acdo pedagdgica de
professores de Matematica explicitam a importancia que a pratica profissional tem
na estruturacdo destes saberes (CASTRO E FIORENTINI, 2003; ROCHA, 2005).

2.1 A importancia da préatica para a constituicdo dos saberes docentes

Na visdo de Shulman (1986), o conhecimento do professor possui trés
vertentes: conhecimento do conteudo, conhecimento pedagdgico do contetdo e
conhecimento do curriculo. O conhecimento do conteudo esta relacionado a
compreensao e organizacdo da disciplina a partir de diferentes perspectivas e
estabelecimento de rela¢des entre varios topicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento. O conhecimento pedagdgico do conteudo
diz respeito a combinacéo entre conhecimento da disciplina e 0 modo de ensinar. E
por fim, o conhecimento do curriculo € o conhecimento ndo so0 de objetivos, mas
também de materiais que o professor disponibiliza para ensinar sua disciplina e, esta
relacionado com a capacidade de fazer articulagbes horizontais e verticais do

conteudo e com a, compreensao da historia da evolugéo curricular do conteudo.
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D’Ambrésio (1993) entende que para o professor de Matematica séao
conhecimentos imprescindiveis: visdo do que vem a ser a Matematica; visdo do que
constitui a aprendizagem Matemética, visdo do que constitui um ambiente propicio a

atividade Matematica.

Em uma sintese, Moreira e David (2005) ressaltam que um conceito
importante associado a pratica docente e a constituicio da Matematica Escolar € o
de conhecimento pedagdgico do conteudo. Afirmam que a elaboracdo deste saber
acontece no interior das praticas pedagodgicas escolares e ndo se adquire de forma
mecanica, pois representa uma elaboragao pessoal do professor.

Tardif (2002) refere-se aos saberes docentes num sentido amplo, abarcando
0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes docentes, ou seja,
o saber, o fazer e o saber ser. Ele considera que este saber, € um saber plural
formado pela juncdo de saberes oriundos da formac&o profissional, de saberes

disciplinares, curriculares, experienciais e culturais.

O saber profissional esta relacionado com a formacéao cientifica do professor,
€ 0 conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacéo de professores,
em que ha a articulacdo das ciéncias humanas e da educacdo com a pratica
docente. Os saberes disciplinares sdo originados das disciplinas oferecidas pela
Universidade, os quais correspondem aos diversos campos de conhecimentos. Os
saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteddos, métodos e,
apresentam-se sob a forma de programas escolares que os professores
desenvolvem. Os saberes experienciais sao especificos da pratica do professor, o0s
quais sao baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Sao
saberes praticos e ndao da pratica, eles se superpbem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes. Os saberes
experienciais sdo formados por todos os demais, mas submetidos as certezas

construidas na prética e na experiéncia (TARDIF, 2002).

Na perspectiva de Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999), o saber docente é um
saber reflexivo, plural e complexo porque historico, provisorio, contextual, afetivo,

cultural, formando uma teia mais ou menos coerente e imbricada de saberes
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cientificos, de saberes da experiéncia e da tradicdo pedagodgica. Os autores
defendem que o saber docente seja visto e concebido como “reflexivo experiencial”,
o qual se constroi na propria “atividade profissional” sob a mediagdo de aportes
tedricos e da reflexdo antes, durante e apos a acdo. Assim, o conceito de saber
docente pressupfe a existéncia da mediacao da reflexdo. Sem ela, o professor cai
na rotina, mecaniza sua pratica, passando a trabalhar de forma repetitiva,

reproduzindo o que esta pronto.

Para Paiva (2002), a elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos, a analise
e discussao critica de livros didaticos, a discussdo do papel da Histéria da
Matematica no ensino da disciplina visam formar um professor capaz de construir,
no dia-a-dia, saberes docentes que o ajudardo a propor, em sua pratica, alternativas
efetivas para o ensino-aprendizagem da Matematica pautado em um espirito de

investigagéo e reflexao.

Schon (apud PEREZ, 1999) considera que as crencas, 0s valores, as
suposicdes que os professores internalizam sobre ensino, matéria, contetdo
curricular, alunos, aprendizagens estdo na base de sua pratica em sala de aula. A
reflexdo que deriva desta pratica permite que os professores auto-avaliem sua
atuacdo no alcance de metas estabelecidas e lhes permite articular suas préprias

compreensdes e reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal.
Nesta perspectiva, Gémez (1997, p.112) destaca:

A prética € uma atividade criativa. No dialogo reflexivo que o aluno-
mestre mantém com a realidade problematica, cria-se uma nova
realidade, espacos de intercambio, novos significados e novas redes
de comunicagdo. Ao criar uma nova realidade, a pratica abre um
novo espago ao conhecimento, a experiéncia, a descoberta, a
invencao, a reflexdo e a diferenca.

Valorizar as experiéncias préaticas do professor faz com que ele acredite em
seu potencial, o faz perceber que sua pratica traz informacdes ricas que ndo podem
ser desconsideradas e que sua participagdo no processo educacional pode

contribuir para que mudancas na pratica educativa ocorram.

No que se refere a pratica do professor, Shén e Zeichner denominam esses

momentos de praticum. Para Shon (1997), o praticum € um cenario do mundo real
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gue representa o0 mundo da pratica, que nos permite fazer experiéncias, cometer
erros, tentar de novo. Para Zeichner (1997), praticum sdo momentos estruturados da
pratica pedagdgica, inclui todos os tipos de observacdo e praticas de ensino tais
como: estdgio, experiéncias ligadas a pratica, no ambito de disciplinas e

experiéncias educacionais dos alunos.

A visdo mais recente de praticum indica uma perspectiva reflexiva, em que os
alunos refletem sobre a propria experiéncia com reconhecimento de que aprender a
ensinar € um processo que continua ao longo da carreira docente, ou, como afirma

Tardif (2002), os saberes profissionais sdo adquiridos através do tempo.

2.2 Aracionalidade técnica e racionalidade pratica

A formacao de professores tem se apoiado no modelo da racionalidade
técnica em que a atividade do professor é dirigida para a solucao de problemas,
mediante a aplicacdo de teorias e técnicas cientificas produzidas por outros
pesquisadores, o que Shoén (2000) denomina de treino para utilizar o método
cientifico. Nesta concepcédo, ha uma separacédo entre teoria e prética, levando a uma
hierarquizacdo que da um destaque maior para as pesquisas produzidas pelas
Universidades do que para as pesquisas produzidas por professores sobre a prépria

pratica.

Na compreensao de Gémez (1997) “a concepgao do ensino como intervencao
tecnoldgica, a investigacdo baseada no paradigma processo-produto, a concepcao
do professor como técnico e a formacdo de professor por competéncias séo
indicadores eloquentes da amplitude temporal e espacial do modelo da
racionalidade técnica” (p. 98). Assim, pode-se dizer que esta concepcdo ndo leva em
consideracdo o carater moral e politico da acédo profissional, reduzindo a atividade

pratica a analise dos meios apropriados para atingir determinados fins.

Pereira (1999) e Perez (1999) defendem que os curriculos de formacao de
professores na perspectiva da racionalidade técnica sdo inadequados para a

docéncia, pois ela se opde ao desenvolvimento de uma prética reflexiva. Pesquisas
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realizadas por Pires, Silva e Santos (2006) mostram que a crenc¢a na racionalidade
técnica permanece presente nas instituicdes paulistas de formag¢do docente. Este
fato também constata-se na UEG, instituicdo onde atuo como professora de Prética
Curricular | e Il e na qual desenvolvo essa pesquisa.

Na sala de aula lidamos com situacdes problematicas incertas, Unicas,
variaveis, complexas, que muitas vezes nao € possivel resolver com a aplicacdo
genérica de técnicas e teorias existentes. Nestas situacdes apenas o dominio do
conteldo ndo basta para resolver os problemas educacionais, como diz Schon
(1987, p. 03, apud ZEICHNER, 1997, p.125) “Num primeiro momento, os problemas
parecem possiveis de ser solucionados, gracas a aplicacdo de teorias e técnicas
baseadas na investigacdo; mas, numa segunda andlise, os problemas mais

complexos desafiam a solugéo técnica”.

Em contraposicdo a racionalidade técnica o modelo da racionalidade
pratica vem conquistando espaco na literatura a fim de superar a relacéo linear e
mecanica entre o conhecimento cientifico-técnico e a pratica na sala de aula. Neste
modelo, o professor é considerado um profissional auténomo, que reflete, toma
decisfes e cria durante sua acdo pedagdgica. A pratica, nesta perspectiva, adquire
papel central no curriculo, sendo vista mais como um processo de investigacdo, em
gque se cometem erros e toma-se consciéncia deles, do que um contexto de
aplicacdo de teorias. Nesse sentido, a formacdo é concebida como espaco de
criacao e reflexdo, em que novos conhecimentos sdo gerados e modificados com
apoio da teoria, buscando superar a separacdo entre teoria e pratica. Essa
formacdo, centrada na investigacdo, visa encorajar e apoiar as pesquisas dos

professores a partir de suas proprias praticas.

A atividade do professor ndo pode ser considerada como uma atividade
exclusivamente técnica convém considera-la como uma atividade reflexiva e
artistica, na qual cabem algumas aplicacbes concretas de carater técnico, como
destaca Yinger (1996 apud GOMEZ, 1997, p. 102): “O éxito profissional depende da
sua capacidade de manejar a complexidade e resolver problemas praticos, através
da interacdo inteligente e criativa do conhecimento e da técnica”. Ao se considerar o
modelo da racionalidade pratica para a formacao do professor, é preciso repensar
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nao soO a natureza do conhecimento académico mobilizado na escola e os principios
e meétodos de investigacdo na e sobre a agdo, mas também o papel do professor
como profissional e os principios, conteudos e métodos da sua formacgdo. Nesta
perspectiva Yinger (1996, apud GOMEZ, 1997, p.111) afirma que o processo de

formacéo de professor deve comecar pelo estudo e analise do ato de ensinar.

Entendida dessa maneira, a formacéo do professor tende para uma mudanca
da epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis, que € o0 movimento entre
a acao e reflexdo. Segundo Ghedin (2002), essa € uma acao final que traz no seu
interior a inseparabilidade entre a teoria e a pratica. A consciéncia da praxis € aquela

gue age orientada por uma dada teoria e tem consciéncia de tal orientacéo.

2.3 Arelacdo teoria e préatica no ensino reflexivo

Uma concepcao dominante nos cursos de formagdo de professores tem sido
aguela que os concebe em dois momentos isolados entre si: o trabalho na sala de
aula e as atividades de estagio. O trabalho na sala de aula tende a valorizar os
conhecimentos tedricos, académicos, desprezando as praticas como importante
fonte de contelidos da formacao, evidenciando uma visao aplicacionista das teorias.
Nessa concepcéo, 0 estagio atém-se a uma visao ativista da pratica, na qual ha uma
valorizacdo do saber pedagdgico, em que a dimenséao tedrica dos conhecimentos é
menosprezada (BRASIL, CNE/CP 009/2001).

Contraditoriamente a esta concepcédo, o modelo de ensino reflexivo nos induz
a pensar em uma relacdo entre teoria e préatica de forma que a teoria influencie a
pratica e a préatica forneca elementos para teorizagbes que podem acabar
transformando aquela pratica primeira, ou seja, uma relacdo em que a teoria surge

com a pratica, é elaborada em funcdo da pratica, que questiona e ressignifica a

teoria, promovendo uma pratica refletida.

O conhecimento académico, teorico, cientifico ou técnico sé pode ser
considerado instrumento de processos de reflexdo se for integrado

significativamente em esquemas de pensamento mais genéricos, ativados pelo
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individuo quando interpreta a realidade concreta em que vive e quando organiza sua
propria experiéncia. Como destaca Gémez (1997) € a partir de problemas concretos

que o conhecimento académico pode tornar-se (til e significativo para o aluno.

Para Zeichner (1993, p. 21) ao confrontarem com o0s problemas pedagdgicos,
os professores criam suas teorias, que sdo validas assim como as teorias geradas
nas Universidades. Segundo o autor “a diferenca entre teoria e pratica &, antes de
mais nada, um desencontro entre a teoria do observador e a do professor, e ndo um
fosso entre a teoria e a pratica”. Nessa mesma perspectiva (GHEDIN, 2002)
compreende que o conhecimento € uma relacdo que se estabelece entre a prética e

as nossas interpretacfes da mesma. A isso ele chama de teoria.

Favero (1992, apud PIMENTA, 1995) propde a concepcdo dialética, na qual,
teoria e pratica sdo nudcleo articulador da formacdo do profissional, de forma que
teoria e pratica sdo indissociaveis. A pratica € o ponto de partida e de chegada.
Como diz Vasquez (1977), a teoria surge a partir da pratica, € elaborada em funcéo
da pratica, e sua verdade é verificada pela propria pratica. Favero (idem) salienta
gue a consequéncia dessa articulacao é que ninguém se tornara profissional apenas
porque “sabe sobre” os problemas da profissdo, por ter estudado algumas teorias a
respeito, “Nao é s6 com o curso que o individuo se torna profissional. E, sobretudo,
comprometendo-se profundamente como construtor de uma praxis que o profissional

se forma” (p. 65).

Conforme esta relacdo teoria e pratica, em uma de suas pesquisas, Piconez
(1991) constata que as alunas do curso de pedagogia da USP tém verificado, a
partir do didlogo sobre os problemas vividos na sala de aula, que estes problemas
tornam-se o objeto principal de conhecimento e o contetdo préprio da prética
educativa. Na relacdo dialdgica, a troca de opinides e experiéncias contribui para a

elaboracao de novos conhecimentos. O que configura a racionalidade critica.

Neste cenario, Zeichner (1993) adverte que os professores devem dar
atencdo as investigacdes feitas por terceiros, ajudando os alunos a tornarem-se
tanto consumidores criticos destas investigagbes, como pessoas capazes de

participar da sua criacdo. Uma forma de incentivar a producdo do saber pelos
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professores, € segundo o autor, o professor formador incluir os trabalhos dos
professores do ensino basico e secundario nos materiais do seu curso (Zeichner faz

iISs0), equilibrando o saber académico e do professor nos cursos de formacéao.

2.4 A formagéo do professor reflexivo

Na formacao de professores as dificuldades para introdugdo de um praticum
reflexivo é a epistemologia dominante na Universidade: a racionalidade técnica.
Nesta perspectiva, Zeichner (1993, 1997) afirma que a auséncia de uma ligacéo
estreita entre as aprendizagens na Universidade e nas escolas; a qualidade irregular
da supervisdo do praticum; a falta de preparagdo formal quer dos orientadores
universitarios, quer dos orientadores das escolas; a reflexdo focada apenas na
propria pratica do professor, desconsiderando as questfes sociais; a reflexdo
individualizada; a rejeicdo dos estagiarios aos feedbacks feito pelos supervisores;
pouco contato dos alunos-mestres com alunos culturalmente diferentes e pouca
preparacao destes, para ensinarem em escolas culturalmente diferentes sao alguns

obstaculos a aprendizagem do professor na perspectiva da reflexao critica.

Outro obstaculo sdo os curriculos dos programas de formacdo, que nédo
consideram as questdes sociais e politicas da pratica docente de forma concreta, e,
guando o fazem, sdo afastadas do dia-a-dia dos alunos, numa realidade artificial.
Essa abordagem néo ajuda os alunos a aprenderem o modo como as questdes da
igualdade e justica social estdo incorporadas nas suas agfes e nas situacdes que

vivem diariamente.

Em relacdo ao distanciamento do que se ensina na Universidade e o
conteudo do ensino basico, os estudos de Rocha (2005) e Passerini (2007)
evidenciam que a dificuldade que os alunos tiveram no estagio e nos primeiros anos
de docéncia se deu devido a falta de articulagdo dos conteddos matematicos

ensinados no ensino basico e na Universidade no periodo de sua formagao.

Na opinido de Zeichner (1997), um dos problemas mais comum na formacéo

de professores é o isolamento dos alunos em pequenas comunidades compostas
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por colegas que partilham orientacdes idénticas, 0 que empobrece as interacdes e 0
debate. O que pode ser feito € a criagdo de “praticuns” reflexivos na formagao inicial,
nos espacos de supervisdo, onde a propria escola pode tornar-se um praticum
reflexivo para os professores a fim de que eles e os gestores trabalhem juntos,

tentando produzir alguma experiéncia.

Ter em vista uma proposta de formacéo de professores que tenha como foco
a reflexdo sobre a pratica significa considerar o modelo de formacédo pautado na
racionalidade préatica, o que pressupde uma efetiva relacdo entre teoria e prética,

conforme destacado anteriormente.

A fim de favorecer esta relagdo acreditamos, com Piconez (1991), que a
problematizacdo da pratica desenvolvida coletivamente pelas diferentes disciplinas
do curriculo, portanto, articuladas, pode assegurar a unidade, favorecer a
sistematizacdo coletiva de novos conhecimentos e preparar o futuro professor para
compreender 0s elementos estruturantes do ensino e 0s determinantes mais
profundos de sua pratica, com vistas a sua possivel transformacdo. Essa
transformacado da pratica docente, segundo Pimenta e Lima (2004), s6 se efetiva a
medida que o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a da sala de
aula e a da escola como um todo, o que pressupde conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade.

Um professor reflexivo permite ser surpreendido pelo que o aluno faz, pensa
sobre o fato, procura compreender a razdo porque foi surpreendido, reformula o
problema, pensa numa solucéo para o problema e a coloca em prética. E capaz de
criticar e desenvolver suas teorias sobre a pratica e sobre as condicbes em que ela
acontece, ao refletir na acao e sobre a acéo, deixando de agir como mero reprodutor

de idéias e praticas que lhe sdo exteriores.

Tendo em vista o perfil de um professor reflexivo, algumas capacidades
devem ser desenvolvidas pelo futuro professor. observar, descrever, analisar
confrontar, interpretar e avaliar (ALARCAO, 1996b). E também alguns principios:

enfoque no sujeito, enfoque nos processos de formacgéo, problematizacéo do saber
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e da experiéncia, integracdo teoria e pratica e introspeccdo metacognitiva
(VIEIRA,1994, apud ALARCAO, 1996b).

A fim de desenvolver as habilidades citadas, Alarcao (idem) propde algumas
modalidades de formacéo, tais como: autoscopia (observacao e avaliagdo das suas
proprias aulas), analise de incidentes criticos ou casos da vida profissional, escrita
autobiografica, supervisdo colaborativa, trabalho por meio de projetos, investigacao-
acao. Para que estas modalidades tenham um carater verdadeiramente formativo,
elas deverdo ser imbuidas de uma atitude de questionamento permanente. A
mesma autora considera que a introdugdo de metodologias de formacao reflexiva
deve ser progressiva e atender a maturidade dos sujeitos envolvidos, sendo este um

processo que requer paciéncia.

Ao se desenvolver um trabalho que envolva estas modalidades de formacéao,
convém considerar o foco da reflexdo do professor, que segundo Alarcdo (1994) é
tudo o que se relaciona com a atuacdo do professor durante o ato educativo (apud
AMARAL, MOREIRA, RIBEIRO, 1996). Assim sendo, na Matematica, podemos
considerar como objeto de reflexdo, tudo o que se relaciona com esta area do
conhecimento, tais como: 0s conteudos matematicos, contextos, métodos,
finalidades do ensino, conhecimentos e capacidades que os alunos estédo
desenvolvendo, fatores que inibem a aprendizagem nesta disciplina, avaliagao,
razdo de ser professor, papéis que assume. Desta forma, questionar sobre o
conteudo que vai ensinar, questionar sobre as proprias praticas e sobre o que é o
ensino e aprendizagem da Matematica, pode levar a alteracdo de crencas e
concepcdes sobre o que € ensinar Matematica e sobre a relacédo do professor com a

Matematica (THOMPSON, 1992 apud OLIVEIRA E SERRAZINA, 2002).

Assim sendo, a reflexdo para ser eficaz precisa ser sistematica em suas
interrogacbes e estruturante dos saberes delas resultantes e importa que esse
processo seja acompanhado por uma meta-reflexdo. Nos contextos formativos dos
cursos de licenciaturas, o processo de meta-reflexdo pode ser estimulado por meio
do trabalho em grupo numa relacdo dialogica, em que a expressao e o dialogo

assumem um papel relevante.
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Alarcdo propfe que esta relacdo deve se estabelecer em um triplo dialogo:
um dialogo consigo préprio, um dialogo com os outros, incluindo os que construiram
conhecimentos que sao referéncia e o didlogo com a prépria situacéo; e deve atingir
um nivel explicativo e critico que permita aos professores agir e falar com o poder da
razdo. Para isso, é preciso vencer as inércias, é preciso vontade e persisténcia para
passar de um nivel meramente descritivo para o nivel em que se buscam

interpretacdes articuladas e justificadas e sistematizacdes cognitivas.

Para o desenvolvimento de uma proposta de formacéo reflexiva, € importante
levar em consideracdo contextos de liberdade e responsabilidade, tendo em vista
que cada professor € responsavel pelo seu proprio desenvolvimento. Assim, “os
formadores tém a obrigacdo de ajuda-los a interiorizarem a disposicdo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de melhorarem com o tempo”
(ZEICHNER apud, GERALDI; MESSIAS; GERRA, 1998, p. 249).

Nesse sentido, o professor formador devera estar disposto a mudancas, a
comecar pela reflexdo sobre as suas proprias acdes, pois a atitude reflexiva do
professor permitira desenvolver essa mesma atitude nos alunos. Para isso, sera
preciso, entdo, a presenca de formadores que se responsabilizem pelo
desenvolvimento da reflexdo dos futuros professores. Esta atitude implica sair da
rotina, pensar em opc¢des multiplas para cada situagéo, reforcando a autonomia do

formador face ao pensamento dominante de uma dada realidade.

A formacdo de professores na perspectiva reflexiva nos leva a repensar o
modelo da racionalidade técnica, com vistas ao modelo da racionalidade pratica na
qual ha uma valorizacéo da pratica refletida para a constituicdo dos saberes docente
e supde uma relacdo dialética entre teoria e pratica. Uma formacdo nessa
perspectiva requer propostas metodoldgicas que estimulem o ato de refletir, 0 que

configura uma postura diferenciada do professor formador.

Tendo em vista essas discussdes, no capitulo seguinte abordaremos o
estagio supervisionado como componente imprescindivel na formacado inicial do

professor.
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CAPITULO III

O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo refere-se ao Estagio Supervisionado, destacando sua
importancia nos cursos de formacdo de professores de Matematica. Aponta 0s

fatores que dificultam e que favorecem a abordagem de uma pratica reflexiva.

3.1 A importancia do ES nos cursos de formacdo de professores de

Matematica

Segundo as orientagdes curriculares para a formagéo de professores (BRASIL,
CNE/CP 009/2001), néo basta que o professor aprenda e saiba fazer. E preciso que
ele, além de saber e de saber fazer, compreenda o que faz, conhecendo o porqué e
0 para qué das acdes relativas a sua profissao, pois dele se exige o principio
metodoldgico da relacdo teoria-préatica e da acao-reflexdo-acao. Nesse sentido o ES
€ de suma importancia para a formacao docente, visto que esta € uma atividade que
privilegia a relacao da préatica de ensino com as teorias educacionais que orientam o

processo de ensino, aprendizagem, aspectos fundantes do trabalho docente.

O estagio “é entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um
periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender
a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio” (BRASIL,
CNE/CP 28/2001, p. 10), ou seja, € um aprendizado em servico, que acontece sob o

controle e orientacao de alguém mais experiente e competente.

O Parecer 28 de 2001, do Conselho Nacional de Educagéo, considera o
estagio como o momento de efetivar um processo de ensino/aprendizagem, que

segundo Santos (2003), significa reconhecer que, apesar da formacao oferecida em
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sala de aula ser fundamental, ela por si sO, ndo € suficiente para preparar os alunos

para o exercicio da sua profisséao.

Considerando o que esta posto nos documentos que regulamentam a politica
de formacdo de professores no que diz respeito ao estagio e, devido ao teor do tema
desta pesquisa, faz-se necessario compreender a concepcdo de alguns autores

sobre o estagio e sobre o saber docente.

Pimenta (1995) concebe o0 estagio como uma atividade teodrica
intrumentalizadora da praxis docente (atividade de transformacdo da realidade
docente). Para esta autora, o estagio curricular é atividade teérica, de conhecimento,
fundamentacéo, didlogo e intervencao na realidade.

Concordando com esse entendimento, acrescento que O estagio € uma
oportunidade que o futuro professor tem de estar em contato com seu campo de
trabalho, o que contribui para com o inicio da construcéo, da reflexdo, da legitimacéo
e do fortalecimento da identidade docente, bem como para com a formacdo do
profissional critico reflexivo. Assim, admitimos que o ES precisa ser organizado e
planejado de modo coerente com 0s objetivos que pretende atingir, que segundo a
SBEM? (2003) sdo: proporcionar a imersdo do futuro professor no contexto

profissional e promover a analise reflexiva da pratica.

Segundo Fiorentini; Nacarato e Pinto (1999), o saber docente se constrdi na
propria “atividade profissional” sob a mediagcao de aportes tedricos apropriados e da
reflexdo antes, durante e apds a acdo. O estagio constitui-se, portanto, em uma
oportunidade para que o professor em formacao aprimore as habilidades especificas
da sua profissdo, construindo novos saberes necessarios a acdo docente. Como

destaca Tardif (2002), o saber da pratica é desenvolvido na e pela pratica.

Durante o estagio, os saberes da docéncia sdo confrontados, constituidos,
mobilizados, ressignificados e contextualizados (OLIVEIRA E MANRIQUE, 2008),
pois a pratica cotidiana da profissdo permite uma avaliacdo desses saberes, por

meio da sua reelaboracdo em funcdo das condi¢des limitadoras da experiéncia. A
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experiéncia provoca um efeito de retomada critica dos saberes adquiridos antes ou
fora da pratica profissional (TARDIF, 2002).

E no estagio que os maiores desafios e as maiores dificuldades da profisséo
séo revelados. No contato com a escola, os futuros professores percebem as
contradicbes entre 0 que é dito e o que é feito, percebem a importancia do
conhecimento matematico e do ensino da Matematica para a profissdo, se
conscientizam sobre o contexto escolar vigente e desconstroem as ideias prévias

sobre o exercicio da docéncia.

A este respeito, pesquisas sobre o0 estagio tém revelado que os estagiarios
desenvolvem suas visdes em relacdo aos alunos, a partir de suas préprias
experiéncias como estudantes, supondo, por exemplo, que seus alunos possuem 0s
mesmos estilos de aprendizagem, aptides, interesses e problemas que eles
proprios (MARCELO, 1999).

Nessa mesma perspectiva, a pesquisa realizada por Antunes (2007) destaca
que o fato de os estagiarios ndo perceberem que a relacdo que eles tém com o
saber matemético é diferente da relacdo dos alunos com esse saber, levou-os a
frustracdo diante da falta de interesse dos alunos, pois achavam que eles teriam que

ter o mesmo gosto pela Matematica que os seus.

Muitas vezes, estas situacfes levam os professores em formacdo a se
assustarem com a realidade escolar e terem o que Huberman (1992) chama de
“choque real”. E nesse sentido, que o contato com a docéncia, durante o estagio,
pode aliviar as angustias e indagacfes referentes a profissdo dos professores em
formacdo, oferecendo-lhes melhores condi¢cbes para o enfrentamento da realidade

complexa, dindmica e conflituosa da educacéao (PIMENTA E LIMA, 2004).

Nesse sentido, Lima (2000, p. 251 apud COSTA E GONCALVES, 2004) nos
adverte que é preciso situar o estagio como locus privilegiado de relacdo da
formacdo com o exercicio da profissdo, como espaco de reflexdo sobre as proprias
contradi¢gbes e problemas da préatica docente desenvolvida por ocasido da pratica de
ensino e dos locais onde o estagio se realiza. Além da relevancia que o ES tem em

relacdo ao contato do futuro professor com seu ambiente de trabalho, este € o eixo
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gue pode promover a integracao entre teoria e pratica (PICONEZ, 1991), pois € no
momento da realizacdo do estigio que o futuro profissional toma o campo de
atuacdo como objeto de estudo, de investigacdo, de andlise e de interpretacédo

critica, na qual a teoria ilumina a prética e a prética ressignifica a teoria.

Para Zeichner (1993 apud AMARAL, MOREIRA e RIBEIRO, 1996), o estagio
devera colocar o professor no processo continuo de desenvolvimento, devendo
promover nele a vontade de investir na sua auto-formac&o. Castro e Fiorentini
(2003) compartilham esta visdo, quando afirmam que o ES configura-se como
momento fundamental na formacdo dos licenciandos e no desenvolvimento
profissional dos professores.

Essa questdo ficou evidente, também, na pesquisa realizada por Rocha
(2005), em que o contexto de reflexdo e de compartihamento de percepcdes,
experiéncias e aprendizados que acontecia nos encontros de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado, foi considerado por quase todos os recéme-licenciados,
como uma instancia fundamental na formacdo e desenvolvimento profissional
docente. Na visdo da pesquisadora, esta instancia, portanto, ndo somente deve ser
preservada, mas, sobretudo ampliada durante a formacgé&o inicial do professor de
Matemética.

Na esteira desta mesma idéia, a SBEM (2003) pontua que as atividades de
ES desempenham papel central nos cursos de formacdo docente, e que devem
impregnar toda a formacao, de modo que os licenciandos vao colocando em uso os
conhecimentos tedricos que aprendem ao mesmo tempo em que possam mobilizar
outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes fontes, nos diferentes

tempos e espacos curriculares.

3.2 Fatores que dificultam o desenvolvimento de uma pratica reflexiva no
Estagio Supervisionado

Mesmo diante da sua relevancia para a formacao docente, devido a forma
como vem sendo realizado, o ES ndo tem contribuido de maneira significativa para
esta formacgao, pois é considerado pelos alunos como uma “perda de tempo”. Em

pesquisa realizada por Santos (2003), os alunos caracterizam o estagio como uma
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acao ardua, angustiante e, as vezes, insignificante, uma vez que as preocupacoes
centrais, manifestadas por eles, concentravam-se no cumprimento da carga horaria
exigida, um cumprimento formal do requisito legal. Os alunos envolvidos na referida
pesquisa, percebem que a teoria veiculada, esvaziada da realidade e do cotidiano
da sala de aula, ndo explicita a prética e, as vezes, acaba contradizendo-a. Piconez
(1991) explica estes fatos, pela auséncia de fundamentos tedricos que justifiguem a
pratica, pois uma postura critica sobre a préatica pedagogica s6 pode existir quando
h& uma relagéo dialégica entre ela e a teoria.

A respeito da inexisténcia de dialogo entre a teoria e a préatica na formacéo
docente o estudo realizado por Antunes (2007) revela que os estagiarios tiveram
uma decepcao com as aulas de prética de ensino, dizendo que a aplicacdo do que
aprenderam na faculdade é dificil no dia-a-dia, e que as teorias estudadas séo ideias
revoluciondrias. A autora justifica este fato pela falta de entendimento, por parte dos
futuros professores, de que a docéncia é construida na pratica em cada experiéncia
vivenciada, de que o ato de ensinar ndo € uma receita. Este tipo de frustracao
também pode acontecer pela limitacdo que os estagiarios tém de refletirem
criticamente sobre a realidade na qual atuam, e de perceberem que determinadas
praticas devem ser reconstruidas conforme o contexto em que elas se inserem.

O estagio concentrado no ultimo ano de curso como € colocado pelas
diretrizes curriculares para formacao de professores (BRASIL, CNE/CP 001/2002), é
um outro fator que dificulta o desenvolvimento de uma pratica reflexiva, pois acaba
por se caracterizar pela preocupacdo excessiva com 0S aspectos burocraticos,
como: o cumprimento de carga horaria, preenchimento de fichas, etc. Por outro lado,
esta organizacdo acentua o0 conceito equivocado de estagio como polo pratico de
um curso, num relativo distanciamento da teoria estudada (SANTOS, 2003).

Na o6tica da SBEM, o ES, oferecido geralmente na parte final dos cursos, tem
sido um dos principais problemas enfrentados nos cursos de Licenciatura em
Matematica. Azevedo (1980, apud PIMENTA, 1995) compartilha desta mesma ideia
quando afirma que uma teoria colocada no comeco dos cursos e uma pratica
colocada no final sob a forma de ES constituem a maior evidéncia da dicotomia

existente entre a teoria e a pratica. Na mesma linha de raciocinio, Mota (2006)
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salienta que as pesquisas sobre formacéao inicial de professores mostram que €&
preciso afastar do estdgio o antigo modelo burocrético e desprovido de andlise,
reflexdo e discusséo sobre as a¢des dos alunos.

O quadro anteriormente delineado € uma das razbes pelas quais 0s
licenciandos encontram dificuldades ao se depararem com a realidade escolar, n&o
conseguindo propor alternativas aos problemas identificados na escola. Fiorentini e
Castro (2003) também concluem em um estudo de caso que as dificuldades
enfrentadas pelo estagiario, sujeito de sua pesquisa, sdo evidéncias destas
propostas de estagio no final do curso e desarticulado das outras disciplinas.

Varios autores, Piconez (1991), Azevedo (1980), Moura (1999 apud COSTA e
GONCALVES, 2004) defendem uma proposta de estagio que nao seja dirigida em
funcdo de atividades programadas a priori sem que estas tenham surgido das
discussdes entre educador e educando, no cotidiano da sala de aula. Da forma
como tradicionalmente vem sendo estruturado o estagio, o conhecimento da
realidade escolar por meio deste ndo tem favorecido reflexdes sobre uma prética
criativa e transformadora, nem possibilitado a reconstrucdo ou redefinicdo de teorias

gue sustentem o trabalho do professor.

Percebo em minha pratica como professora de estagio, que outro aspecto
limitador do desenvolvimento de uma prética reflexiva, também apontado por Silva
(2007) € que durante muitos anos, obedecendo ao ciclo tradicional dos estagios
supervisionados, sua funcéo era apenas de denuncia de supostos erros da escola,
sem que houvesse mudancas na mesma, nem acréscimos a formacdo dos
estagiarios. Este fato também foi evidenciado nos estudos de Passerini (2007) em
que os estagiérios justificaram a falta de interesse dos alunos e a indisciplina, pela
postura do professor na conducdo das aulas. Ndo consideraram influéncias, tais
como as questdes sociais, 0 modo de organizacao da escola, entre outras. Na visao
de André (1998, apud COSTA E GONCALVES, 2004) a andlise dos problemas que
afetam a escola é muitas vezes feita a partir de um enfoque meramente instrucional,
nao se questionando a complexidade da relacdo entre a instituicdo escolar e as

instituicdes politicas e econdmicas da sociedade.
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Este cenario s6 contribui para o distanciamento entre as instituicbes de
formacdo de professores e os sistemas de ensino da Educacdo Basica, sendo
também um dos problemas enfrentados nos cursos de Licenciatura em Matematica,
segundo a SBEM (2003). O problema €& também explicitado nas diretrizes
curriculares para formacdo de professores de Matematica (BRASIL, Parecer
CNE/CP 009/2001). O referido documento destaca que a formacdo dos futuros
professores fica prejudicada pela auséncia institucional de tempo destinado ao
planejamento em conjunto entre os docentes dos cursos de formagéo e os da escola

de educacéo basica que recebera os estagiarios.

3.3 O Estagio Supervisionado na perspectiva reflexiva

Na discusséo da problematica que gira em torno do ES, é importante apontar
algumas orientagdes que favoregcam o conhecimento, a analise, a reflexdo sobre o
trabalho docente nas instituicdes, a fim de superar a perspectiva instrucional deste

componente curricular, direcionando-o para uma perspectiva reflexiva.

Paiva (2002) propde uma nova concepcao de estagio, que ultrapasse o
treinamento meramente didatico do futuro professor uma concepcédo na qual o aluno
possa refletir sobre situagdes que |lhe possibilitem conhecer a realidade complexa da
escola publica e da sala de aula de um modo geral; entender e participar das
relacfes e tensdes existentes no espaco escolar; analisar os anseios dos diversos
segmentos envolvidos no processo educacional; entender qual o papel social,
politico, cultural e educacional que a escola desempenha; conhecer o projeto
pedagdgico e participar, se possivel, de sua elaboracdo, nas escolas onde estagia;
ter um aprofundamento de questdes tedricas e de pesquisas em Educacdo
Matematica; elaborar atividades e testa-las nas escolas onde estagia ou em projetos
de extensao; diagnosticar e acompanhar alunos com dificuldades de aprendizagem;

analisar livros didaticos e resenhas constantes do PNLD?®; discutir e propor um

Plano Nacional do Livro Didatico
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curriculo de Matematica para o ensino fundamental e médio com a participacdo das

escolas envolvidas com o estagio.

Em contraposicao as atividades desenvolvidas no estagio, que na maioria das
vezes, tém por finalidade colher dados para denunciar falhas e insuficiéncias dos
professores e das escolas, Fontana e Pinto (2002, apud PIMENTA e LIMA, 2004),
propdem uma mudanca de enfoque, sugerindo que os alunos reconhecam sua
prépria presenca e seu papel no local de estagio. O fato de o aluno estagiario ndo
compreender a prépria dindmica deste componente curricular e de sua presenca na
escola-campo restringe as dificuldades que podem surgir durante o percurso, tais
como: relacionamento com o professor que o recebe no estagio, alunos e demais

funcionéarios da escola-campo; inseguranga ao assumir as atividades da docéncia.

Nesse sentido, o supervisor de estagio deve ter o cuidado de orientar o
estagiario conforme o enfoque proposto acima, a fim de que ele reconheca a
finalidade de cada atividade desenvolvida no estagio, superando a concepcao de
julgamento. Segundo Chaves (1999, apud PIMENTA e LIMA, 2004), a supervisao no
estagio, exige um tipo de competéncia de natureza meta-analitica e de intervencao
responsavel. As atividades desse modelo de supervisdo requerem aproximacao e
distanciamento, partilha de saberes, capacidade de complementacdo, avaliacao,
aconselhamento, sugestdo de solucdo para os problemas que, coletivamente, sao

enfrentados pelos estagiarios.

Em relacdo a observacdo no estagio, Lelis (1989, apud PIMENTA, 1995)
afirma que o simples fato de introduzir o aluno na escola para observar o seu
funcionamento, ndo o capacita para desvendar a complexidade desta. E
fundamental que ele seja levado a conhecer e a refletir sobre o modo como tal
realidade foi gerada, condicdo esta fundamental, mas nao Unica, para que venha a
transforma-la pelo seu trabalho. Quando se pensa no ensino de Matematica, a
reflexdo pode partir de diversos aspectos, uns relativos a organizacao e gestao da
sala de aula, outros relativos a compreensao da Matematica, isto €, a medida que se
conversa reflexivamente com a situacdo, vai-se sendo capaz de tornar explicito

como se constitui 0 conhecimento matematico do aluno (SERRAZINA, 1999).
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Em entrevista concedida a Pimenta e Lima (2004), o professor Manuel
Oriosvaldo® diz que no momento em que seus alunos partem para a observacéo na
sala de aula, ele os orienta a perceberem a finalidade e o sentido desta atividade,
saberem 0 que querem e o0 que devem observar e pensarem em que essa

observacéo ira ajuda-los na sua futura pratica como professor de Matematica.

E importante, também, que as reflexdes e a andlise da propria pratica sejam
feitas em grande grupo, num trabalho colaborativo, de forma que a classe de estagio
se torne um grupo de pesquisa, como assevera Marcelo (1997, p. 64) “Para
mobilizar o conceito de reflexdo na formacdo de professores € necessario criar
condicbes de colaboracdo e de trabalho em equipa entre os professores, que

facilitem e justifiquem a aplicagdo de modelos e de estratégias reflexivas”.

A fim de superar o distanciamento que ha entre a Universidade e as escolas,
campo de estagio, sendo esta uma questdo que atrapalha o desenvolvimento da
reflexividade no estdgio, Pimenta e Lima (2004) propdem a pesquisa como uma
possibilidade, como retorno daquilo que foi pesquisado, elaborado e re-elaborado
em propostas de formacdo continuada para a escola e a presenca desta na

Universidade, em propostas significativas de relato de experiéncias.

Uma outra forma de promover a formacao continua, a partir desta interacao, &
levar em conta que o profissional em formagdo possui conhecimentos novos e
atualizados sobre sua profissdo, o que certamente acaba por capacitar o professor
em servico. Por outro lado, a troca de conhecimentos entre um profissional em
servico, com uma carga significativa de conhecimentos, e o futuro professor,
contribui bastante com sua formacao inicial (OLIVEIRA e MANRIQUE, 2008). Esta é
uma relacdo ainda muito distante nos estagios e que precisa ser fortalecida. Como
pontua Tardif (2002), esta relacdo reciproca entre profissional em formacdo e
profissional em servico é o desafio a ser aprendido/ensinado no decorrer dos cursos

de formagé&o e no estagio.

Nesta mesma linha de pensamento, Terrazzan (2003) defende a proposicéo

de projetos em que sejam realizadas acdes de formacdo compartilhadas pela

4 Professor da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP).
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Universidade e escola, até mesmo o acompanhamento e a avaliacdo conjunta dos
estagios, com objetivos e tarefas claras de forma que ambas se auxiliem
mutuamente. Este mesmo autor destaca a necessidade de as escolas fornecerem
um servico préprio de recepcao de estagiarios com acompanhamento de suas
atividades e avaliacdo de seu desempenho por professores tutores, como parte das
novas tarefas a serem desenvolvidas pelas escolas na sua co-responsabilidade pela

formacao de docentes.

Para que os licenciandos possam participar das tomadas de decisdes na
escola, é preciso que o estagio aconteca além dos limites da sala de aula. O aluno
deve se envolver com toda a escola, de forma a vivenciar variadas experiéncias com
diferentes professores e em diferentes espacos, experimentando os varios modos de
ser professor. Assim, as atividades na escola devem ser diferentes, segundo o0s
objetivos de cada momento de formacéo. Para isso, € importante que o supervisor
tenha bem claro o tipo de professor que ele pretende contribuir para formar, a fim de
gue se possa organizar algo mais construtivo nos momentos do estagio (KENSKI,
1991).

Nesta perspectiva, o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um
anico professor do curso, mas envolver uma atuagdo coletiva dos formadores
(SBEM, 2003; Parecer CNE/CP 009/2001). Piconez (1991) ainda ressalta que o ES
nao pode ser isoladamente responsavel pela qualificacdo profissional do professor,
ele precisa estar articulado com os demais componentes curriculares do projeto
pedagdgico do curso. Assim, € preciso que o grupo de professores do curso queira
desenvolver um trabalho conjunto direcionado para um mesmo fim, conforme
afirmam Pimenta e Lima (2004, p. 45):

A aproximagdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotagéo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados, carregados de fichas de observagéo, é miope, o que
aponta para a necessidade de um aprofundamento conceitual do
estagio e das atividades que nele se realizam. E preciso que os
professores orientadores de estagio procedam no coletivo, junto a

seus pares e alunos, a essa aproximacgao da realidade, para analisa-
la e questiona-la, a luz de teorias.
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Uma forma de detectar a atitude reflexiva do professor, segundo Dewey
(1959) € verificar se ao avaliar seu proprio trabalho ele se submete a
questionamentos mais amplos, refletindo sobre a viabilidade e eficacia dos
resultados e ndo se restringe apenas ao cumprimento dos objetivos. Nesta dire¢ao,
Smyth (1987, apud CONTRERAS, 2002), Amaral, Moreira, Ribeiro (1996), Alarcdo
(1996a), reforcam a importancia do conhecimento baseado na investigacdo das atividades
e experiéncias da sala de aula para o desenvolvimento de uma perspectiva critica sobre
0 ensino e sobre as concepgdes sociais nas quais se sustenta. Alarcao (1996a) nos
adverte que esse espirito de investigacdo deve desenvolver-se no sentido de

descoberta e envolvimento pessoal.

A reflexdo e a investigacdo sobre a propria pratica ajudam a superar a
principal limitagcdo dos professores que € a sua reduzida autonomia profissional
(CARR e KEMMIS, 1988) autonomia esta, imprescindivel para que este profissional
venha a contribuir para a transformacédo de sua realidade e até mesmo de sua
prépria pratica, conforme foi discutido nos capitulos anteriores. Uma outra vantagem
do trabalho investigativo no processo reflexivo é que a investigacdo sobre a propria
pratica pode ajudar os professores a se tornarem auténticos protagonistas do
processo educacional, a medida que participam da constru¢cdo dos conhecimentos

do trabalho docente, como sugere Ponte (2002).

O conhecimento baseado na investigacdo estimula o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e metacognitivas, tais como: capacidade de diagndstico,
capacidade de analisar dados e a partir deles construir uma teoria, capacidade
avaliativa, capacidade de realizar um plano de acédo, capacidade de relacionar a
analise com a pratica e capacidade de se comunicar; o que na concepcéo de Pollard
e Tann (1987, apud MARCELO, 1997), é uma condicao para que o ensino reflexivo

se concretize.

Nessa linha de raciocinio Fiorentini (2004) nos diz ser consenso que toda
pratica investigativa pressupbe e realiza-se mediante um processo altamente
reflexivo, assim pode-se afirmar que toda pesquisa é uma forma especial de

reflexdo. Pautada nesta concepcéo e na concepcdo de que o processo de reflexdo
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nado se da aleatoriamente, precisa ser sistematico e intencional, acredito que a
pesquisa no estagio se abre como uma estratégia para a formacédo de um professor
reflexivo. Desta forma, pode-se considerar a pesquisa como sendo um estudo do
professor, conforme propde Fiorentini (2004):
O estudo do professor pode ser considerado pesquisa quando, este
for um trabalho intencional, planejado e constituido em torno de um
foco ou questdo de sua pratica; for metddico (passe por algum
processo de producdo/organizacdo e andlise escrita de informacdes)

e resulte num produto final (texto escrito ou relato oral) que traga
novas compreensdes sobre a pratica (p.249).

Esta abordagem € coerente visto que as experiéncias vivenciadas no estagio
podem proporcionar a producdo de novos conhecimentos pelo estagiario, pois o ato
de ensinar esté diretamente ligado ao ato de produzir conhecimento, confirmando a
visdo de Piconez (1991) e de Pimenta e Lima (2004), de que o espac¢o do estagio
deveria supor uma producdo de conhecimento, que, por intermédio de um processo
criador e recriador, ja ndo se limitasse a pura transferéncia e aplicacdo de teorias ou

de conteudos.

O estégio, como um espaco de producdo de conhecimento, abre possibilidade
para os professores orientadores proporem pesquisas para ampliar a compreensao
das situacfes vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas
demais situacfes ou estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboracdo de projetos
de pesquisas a serem desenvolvidos concomitamente ou apds o periodo de estagio
(PIMENTA e LIMA 2004). Esta perspectiva de produgdo de conhecimento como um
ato pedagogico é o que Cochran-Smith e Lytle (1999) chamam de conhecimento da
pratica, as quais consideram a producdo de conhecimento construido no contexto do

uso, e intimamente ligado ao sujeito que conhece.

A meu ver estas pesquisas podem resultar no trabalho de conclusao de curso
(TCC) para alunos que cursam licenciatura, visto que é uma oportunidade que o
licenciando tera de produzir algum conhecimento sobre a pratica docente, que é sua

area de atuagdo. Apoio-me em Bardivia, Curi e Prado (2005, p. 51) que reconhecem:
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O TCC, nesta perspectiva, permite uma ressignificacdo de uma
pratica que ainda persiste no ensino superior. Extensas monografias
de graduacdo elaboradas a partir de reprodugdes e, muitas vezes
cépias, de ideias e postulados, que desvinculados de uma andlise
relacional com a pratica docente, pouco ou hada contribuem para a
melhoria da qualidade da educacéo.

A pesquisa no estagio permite a analise dos contextos onde estes séo
realizados. Por outro lado, se traduz na possibilidade de os estagiarios
desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das situacbes de
estagio, elaborando projetos que lhe permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situacfes que observam (Pimenta e Lima, 2004). Neste sentido,
este tipo de trabalho proporciona a oportunidade do futuro professor aprofundar seus
conhecimentos sobre seu campo de atuacao profissional, desenvolvendo um estudo
mais concreto, que faca sentido pra ele e que resulte num produto final significativo.
Fazenda (1991) também enfatiza a importancia dessa abordagem ao dizer que o
profissional que ndo consegue investigar questbes especificas de sua area de
conhecimento ou que nao tenha tido a oportunidade de pesquisar-se a si mesmo,
necessariamente, nao tera condicdes de projetar seu trabalho, de avaliar seu

desempenho e de contribuir para a construcdo do conhecimento dos seus alunos.

A investigacao desenvolvida por Marcelo (1998) evidencia que as estratégias
utilizadas para desenvolver a capacidade reflexiva dos professores em formacéo
durante os estagios tém sido o0s registros escritos, documentos pessoais ou
portfélios. Sobre a relevancia da producao escrita Bullough (1993, apud Marcelo,
1998, p. 394) afirma:

Os textos permitem que os professores em formagédo estejam em
contato com seu proprio desenvolvimento: aumenta sua
autoconfianca; ajuda-os a verem a si proprios como produtores de

conhecimento legitimado, ajuda-os a considerar seus valores [...]
facilita a reflexdo dos professores.

Uma caracteristica comum aos alunos dos cursos de Matematica é a

resisténcia e a dificuldade de escrever. O trabalho com as estratégias citadas
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anteriormente, além de favorecer a reflexdo, também podera estimular o gosto dos

licenciandos pela escrita.

Tendo em vista a importancia da investigacdo para a formacdo de um
professor reflexivo acredito que o ES possa ser desenvolvido conforme a
epistemologia da praxis, na qual ha uma valorizagdo da pratica profissional como
momento de construcdo de conhecimento por meio da reflexdo. Neste sentido
Alarcdo (2010) propde algumas estratégias de desenvolvimento da capacidade de
reflexdo: perguntas pedagdgicas, andlise de casos de ensino, narrativas, elaboracéo
de portfélios, observacédo de aulas e trabalho com projetos, aos quais nos ateremos

a sequir.

3.3.1 Perguntas pedagdgicas

O ciclo critico ou reflexivo proposto por Smyth (1987, apud CONTRERAS,
2002) merece a designacdo de perguntas pedagdgicas por terem uma
intencionalidade formativa. Assim elas consistem em ajudar o professor a interpretar
a dinamica social de seu contexto de atuacdo, e como este se constitui
historicamente. Favorecem um didlogo no qual os professores sejam capazes de
reconhecer a natureza da dominacéo ideoldgica, analisando os fatores que limitam
sua atuacdo e em seguida da-lhes oportunidade de verem a si mesmos como
agentes potencialmente ativos e comprometidos a alterar as situacfes opressivas

que os reduzem a meros técnicos, realizando ideias alheias.

O autor ressalta a necessidade de o professor comecar a perguntar-se sobre
0 que deveria ser um ensino valioso e questionar sobre as praticas e teorias de ensino-
aprendizagem e sua validagdo. Dessa forma, ao aumentar 0 compromisso com o valor
gue a educacao tem para seus alunos, os professores comecardo a perguntar-se
sobre o sentido do que fazem e a construir seu proprio conhecimento critico,
desvendando assim, as forcas que interferem no ensino e que os impedem de mudar suas

praticas enraizadas.
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As perguntas permitem passar de um nivel descritivo ao nivel interpretativo,
transformar os confrontos em potenciais de reconstrucdo, dar sentido ao que se
observou e ao que depois se define como objetivo a prosseguir. Pensar sobre o que
fazem e descrever suas acdes ajuda os professores a sistematizar suas
experiéncias, a atribuir significados as suas praticas, a refletir sobre como se
tornaram os profissionais que sdo e como poderdo produzir conhecimento sobre o

gue fazem conforme pode ser observado no quadro 01 a seguir:

Quadro 01: Perguntas Pedagogicas

Acdes Objetivos Perguntas | Nivel de
reflexéo
Descricao Ajudar o professor a reorganizar a | O que fago? Técnico

experiéncia do seu ensino, recordando

o0 que foi feito, levando-o a trabalhar O que
sobre um discurso mais organizado.
Situam-se ao nivel do que os  Penso?
professores fazem ou sentem.

Interpretacdo | Descobrir 0s principios gue | O que Pratico
fundamentam as préticas, as teorias | significa
subjacentes. Leva o0 professor a | isto?
vislumbrar a natureza das forcas que o

levam a agir do modo como age.
Focalizam-se no significado das acdes

ou dos sentimentos.

Confronto Questionar a legitimacdo das teorias | Como me Critico
subjacentes ao seu ensino. Leva o | tornei
professor a perceber que elas ndo sdo | assim?
uma construgdo individual, mas produto

de normas culturais e sociais. Trazem o
incobmodo de outros olhares.

Reconstrucdo | Reconstruir as praticas do professor, | Como Critico
pelas imagens do seu ensino, ganhando | poderei
controle sobre si de modo a decidir o | modificar?
gue € melhor para sua pratica,
tornando-se  gerador de  teorias.

constitui-se como inicio da mudanca, da
reconstrugdo e da inovagao.

Fonte: Quadro sintese baseado em Smyth (1987, apud CONTRERAS, 2002)
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As perguntas pedagodgicas podem incidir sobre diferentes topicos
perspectivados numa dupla dimenséo: técnica e moral. Um primeiro topico onde elas
poderdo situar-se sera a relacao professor-aluno, salientando-se primeiramente os
aspectos técnicos relacionados com a interagdo no ensino, tendo como foco os
problemas da pratica de ensino na sala de aula. Um segundo topico no qual
poderdo incidir é o dos conteudos, que centrara nas capacidades de
desenvolvimento e sequéncia curricular ou na selecao de textos. Um terceiro topico
situa-se na andlise da relagdo entre o ensino e os processos de escolarizacao,

reforcando a dimensdo moral.

As perguntas pedagdgicas sao estratégias que servem como ponto de partida
para estimular a reflexdo. Isso ndo quer dizer que elas devam sempre ser
direcionadas conforme o quadro anterior. Na medida em que se avanga no processo
de reflexdo, se expandem o0s questionamentos, os quais irdo fluir inconscientemente.
As perguntas podem permear e complementar outras estratégias, como veremos a

seqguir.

3.3.2 Anélise de casos de ensino

Casos sdao registros de acontecimentos reais e problematicos da sala de aula
(Marcelo et all, 1991 apud AMARAL, MOREIRA, RIBEIRO,1996), 0S quais representam o
conhecimento teérico e assumem um valor explicativo que vai para além da mera
descricdo (SHULMAN, 1986). Como diz Shulman (1986, apud INFANTE, SILVA e
ALARCAO, 1996b, p.159), “um acontecimento pode ser descrito; um caso tem de
ser explicado, interpretado, discutido, dissecado e reconstruido”, concluindo desta
forma, que descricbes sdo sujeitas a interpretacdes que assumem um valor

explicativo que vao além da mera reproducdo de um fato.

Os casos permitem explorar situacdes complexas e construir conhecimento
ou tomar consciéncia do que j& se sabia. Permitem ainda, na concepcao de Infante,
Silva e Alarcdo (1996b), que os professores desenvolvam destrezas de analise
critica e resolucdo de problemas. Os casos constituem, assim, uma forma de

promover a reflexdo sobre a acdo, podendo criar nos futuros professores o habito de
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pararem para refletir sobre sua pratica, levando-os a uma analise tedrica sobre
esses acontecimentos. Desta forma, os casos estabelecem possiveis unidades de
reflexdo e analise, e como ferramentas pedagdgicas, permitem a aquisicdo do saber

adquirido a partir da prética, ou na interacdo entre a teoria e a pratica, ou vice-versa.

O estudo de caso ou sua constru¢ao possibilitam ainda o compartilhamento
dos pontos de vista de uma mesma situacao, que podera ser interpretada de modo
diferente por cada um dos participantes que estuda determinado caso, uma vez que
0s conhecimentos tedricos, adquiridos ou construidos possibilitam essa diversidade
(AMARAL, MOREIRA, RIBEIRO, 1996).

Contudo a analise dos casos ndo é uma tarefa trivial, devendo assim o
supervisor ajudar o estagiario a organizar a andlise ou a construcdo dos casos. Para
que um aluno discuta e construa casos € importante que ja tenha vivenciado esta
experiéncia a partir de outros casos. Desta forma, no inicio o supervisor podera
oferecer casos construidos por outros, promovendo a reflexdo sobre o0 modo como
foram construidos, para servirem de exemplo para a constru¢cdo dos casos dos
estagiarios (AMARAL, MOREIRA, RIBEIRO, 1996). Uma estratégia de trabalho na anélise
de casos sugerida por Shulman (1992, apud AMARAL, MOREIRA, RIBEIRO, 1996) é a
divisdo das fases de construgcdo de um caso em trés partes: 1) a planificacdo e a
definicdo dos objetivos que se quer ensinar; 2) a acdo: 0 que aconteceu, as
dificuldades e os problemas, as incertezas, os conflitos ndo solucionados; 3) a

resolucao do conflito, a recapitulacéo, a reflexao.

Um outro aspecto a se considerar no trabalho com estudos de caso sédo os
comentarios suscitados pelo professor durante a discussdo que acompanham 0s
casos e neles sdo inseridos. Infante, Silva e Alarcdo (1996b) salientam que varios
autores tém discutido sobre a utilizacdo dos casos como estratégia de formacéo, e o
denominador comum entre eles se refere a importancia destes comentarios no
estudo de casos. Para que o aluno transforme em conhecimento os fatos
observados na sua atividade, estas autoras ainda enfatizam a necessidade de a

discusséo dos casos permitirem que o professor mobilize, além dos conhecimentos
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tedricos, também o saber pratico e valores pessoais a fim de que se possa

compreender a situacao na sua complexidade.

Por se tratar de estudos fundamentados de situacdes de ensino e
aprendizagem, os casos podem ser uma possivel estratégia metodoldgica utilizada
no estagio, pois € nesta fase que o graduando estara em contato com a sala de aula
e assim estara vivenciando variadas situa¢des conflituosas que merecem um estudo

mais aprofundado.

3.3.3 Narrativas

Segundo Alarcdo (2010) as narrativas revelam o modo como 0s seres
humanos experienciam o mundo, ja para Ramos e Gongalves (1996) € uma forma
de discurso cujo objetivo principal é relatar um evento. Elas podem ser orais ou
escritas. Essa estratégia possibilita conhecermos, tomarmos consciéncia do que
estamos fazendo. As narrativas podem incidir sobre o préprio professor, mas podem
também ter como foco de atencdo os alunos, a escola, o comportamento da

sociedade.

Alarcdo (2010) nos adverte de que as narrativas serdo tanto mais ricas quanto
mais elementos significativos registrarem. Neste processo é importante ter atencao
ao momento e lugar em que se passa o relato para evitar simplificacdes de fatos que
muitas vezes sdo complexos, impedindo assim, que a reflexdo se faca durante o ato
de escrever, e evitando que ela possa se aprofundar mais tarde, no momento de
reler os registros (AMARAL, MOREIRA e RIBEIRO, 1996).

N&o existem regras rigidas para a producao de narrativas, devendo cada um
adotar procedimentos que estejam de acordo com o0 seu estilo pessoal e 0 objetivo
gue tem em vista, como salientam Ramos e Gongalves(1996). No entanto, o ato de
escrever ndo é uma tarefa facil. Quando alguém se envereda no processo de
escrita, ha uma infinidade de questbes que se levantam, tais como: 0 que escrever,
guando, onde, com que periodicidade. Para facilitar esse processo, Alarcdo (2010)

propde que o professor faga algumas perguntas, tais como: O que aconteceu?
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Como? Onde? Por qué? O que eu ou as outras pessoas envolvidas sentimos? O

que penso relativamente ao que aconteceu?

A utilizacdo das narrativas em supervisdo, segundo essa autora, pode
contribuir para a formacgdo de professores reflexivos, se o supervisor habituar os
seus estagiarios a registrarem as suas praticas, a refletirem sobre elas e até
partilharem esses registros. A melhor forma de o fazerem seré através de diarios
das vivéncias que marcaram a sua atuacdo nas aulas, o0 que podera ser

implementado por meio das perguntas pedagogicas mencionadas anteriormente.

Nos diarios também podem ser registradas as narrativas autobiograficas. Este
tipo de narrativa € um texto pessoal, tanto na selecdo de acontecimentos como no
modo de expressdo, ndo pode e nem deve excluir o aspecto pessoal que o tipo de
texto exprime. Para evitar a resisténcia a escrita por parte dos alunos, Holly (1991,
apud RAMOS e GONCALVES, 1996) aconselha que se comece com uma curta
biografia que pode responder questbes que nos parecem tao pertinentes como: Por
gue me tornei professor? Que imagens tenho dos primeiros anos em que lecionei?
Que aspectos positivos encontro no desempenho da profissdo? Quais as minhas
maiores frustracfes? A resposta a essas questdes pode contextualizar nossas
perspectivas em relagcdo a nossa pratica educativa. Este tipo de texto segundo
Diamond (1991, RAMOS E GONCALVES, 1996) permite ter em consideracao
diferentes perspectivas da realidade, incluindo o que nés pensamos que sSomos, 0
que queremos ser, 0 que fingimos ser, 0 que pensamos que 0s outros pensam que

nos somos.

As narrativas se assentam fundamentalmente no trabalho colaborativo entre
colegas. Assim, pressupdem que os membros do grupo partilhem suas narrativas,
contando suas historias, reconstruindo as, o que implica ndo s6 a interpenetracao
das experiéncias de varias pessoas, mas também o estabelecimento de relacdes
pessoais empaticas, num clima de abertura e receptividade ao outro. Mas, para
adotar essa abordagem, devemos nos preocupar com 0 mundo como € que 0S
professores se tornam abertamente criticos em relagdo a sua atuacao pedagodgica,
como se tornam capazes e interessados em partilhar as suas preocupagdes

profissionais com outros colegas. A reflexdo de carater colaborativo e ndo avaliativo
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€ uma resposta para a implementacado deste tipo de trabalho, embora no caso
especifico de professores estagiarios, pareca dificil isentar o aspecto avaliativo
(RAMOS e GONCALVES, 1996).

De acordo com esta perspectiva colaborativa, estes mesmos autores,
propéem o método conhecido por narrative inquiry na formacao de professores, 0
qual ndo se baseia na aplicacdo de uma técnica, trata-se de entrar em situacdes
reais e partilha-las. Um dos propésitos deste método € promover a reconstrucao das
narrativas por parte de todos os participantes. Talvez sua contribuicdo mais
importante resida no estabelecimento de relagbes interativas entre supervisor e
estagiarios, que propicia um contar e recontar colaborativo das narrativas de ambos,

resultando assim um dialogo tridimensional entre supervisor, estagiario e colegas.

Neste método, as diferencas entre os envolvidos vao se diluindo a medida
gue a capacidade de ouvir e aceitar as perspectivas do outro vai fluindo, num clima
de igualdade e reciprocidade. Este clima permite que o estagiario redirecione sua
atuacdo pedagdgica, ao mesmo tempo, que Ihe abre horizontes no que diz respeito
a compreensédo da gradual mudanca que se vai operando na sua pratica docente. O
tratamento das narrativas neste processo vai além de uma reflexdo sobre os textos,
e devendo ser acompanhada de comentarios, ou perguntas, com o fim de suscitar

novas producdes e emergéncia de outros sentidos.

As narrativas estdo na base dos casos, mas 0s casos implicam uma
teorizacdo, pois eles encerram em si conhecimentos sobre a vida. Os casos séo
narrativas elaboradas com o objetivo de darem visibilidade ao conhecimento. As
narrativas podem ser aproveitadas para serem tratas como casos, desvendando o
conhecimento que Ihes subjaz (ALARCAO, 2010).

Considerando a importancia das narrativas na formacdo do professor, o
estagio € um momento oportuno para o desenvolvimento de um trabalho com esta
abordagem, visto que os alunos comeg¢am a vivenciar uma nova experiéncia com
muitas incertezas e conflitos e que, ao serem ditas ou escritas hum ambiente

colaborativo, podem se tornar significativas.
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3.3.4 Elaboracéo de portfélios

Alarcdo (2010) define portfélio como um conjunto coerente de documentacao
refletidamente selecionada, significativamente organizada e contextualizada no
tempo, reveladora do percurso profissional. ldalia Sa - Chaves (apud ALARCAO,
2010) utiliza a designagdo “portfélios reflexivos”, os quais estimulam o
desenvolvimento reflexivo dos participantes no nivel cognitivo e metacognitivo;
promovem um aprofundamento conceitual por meio do feedback entre membros da
comunidade de aprendizagem; estima a originalidade e a criatividade individuais;
contribui para a construcdo personalizada do conhecimento e facilita os processo de

auto e hetero-avaliacao.

No ES, os registros produzidos pelas narrativas, observacdes de aulas,
estudos de caso e demais estratégias podem ser inseridas nos portfélios, de forma
que se concentrem as producdes a fim de que o estagiario reflita sobre o caminho

percorrido durante determinado periodo.

3.3.5 Observacéao de aulas

A observacdo de aulas no ES pode acontecer de duas formas, o estagiario
pode observar as suas préprias praticas, bem como a pratica de um outro professor.
Assim a observacéo de suas proprias aulas ou das aulas dos colegas ou, ainda, de
outros professores é uma forma de ter mais controle sobre os proprios processos
educativos, por meio da compreensdo do que faz, do que vé fazer e do que se
passa na sala de aula (AMARAL, MOREIRA e RIBEIRO. 1996).

A observacédo de suas proprias aulas permite aos estagiarios atingirem maior

Y

compreensao dos principios e processos subjacentes a sua pratica, de modo a
aproximarem suas representacfes sobre o seu ensino a realidade desse mesmo
ensino; obter feedback sobre seus comportamentos; refletir criticamente sobre seu
ensino, de modo a passar de um nivel técnico para um nivel critico de reflex&o; criar
a responsabilidade de melhorar suas praticas de ensino, de modo que possam

comecar a ser capazes de formular seus proprios juizos sobre o que se passa na
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sala de aula; ajudar a criar uma atitude investigativa, pela problematizacdo do real e

construcdo de hipdteses explicativas.

A observacdo das aulas de outro professor pode até se enveredar para um
estudo investigativo desta pratica, e, dependendo da abertura e disponibilidade
desse professor, este trabalho pode ser desenvolvido colaborativamente entre o
licenciando e o professor da escola. A pesquisa de Jamarillo (2003, apud
FIORENTINI, 2004) evidenciou que o futuro professor, ao investigar a pratica do
outro, ndo apenas produz reflexdes e compreensfes sobre a préatica pedagdgica,
mas também sobre si mesmo e seu proprio ideario pedagogico.

A observacéo de aulas pode se dar de diferentes formas, pode-se observar
tudo o que ocorre dentro da sala de aula, sem fazer uma selecdo de dados,
procurando o observador absorver tudo o que vé e ouve, descrevendo 0s
comportamentos observados sem qualquer preconceito prévio, procurando nao ser
influenciado pela sua prépria avaliagdo do que esta acontecendo. Pode-se também
selecionar os comportamentos a serem registrados (incidentes criticos), focalizando-
se num determinado aspecto da situacdo de ensino-aprendizagem. Este tipo de
observacdo pode partir de uma gravacao, seguida de registro seletivo do aspecto
observado. A observacdo também pode ocorrer de forma sistematica com a
utilizacdo de um sistema de sinais ou de categorias, constituidos por inventarios que
possibilitam o registro de comportamentos que vao ocorrendo durante a aula
(ESTRELA 1986 apud AMARAL, MOREIRA e RIBEIRO, 1996).

E importante se atentar para o fato de que a observacdo de aulas pode
tornar-se um problema quando se assume uma perspectiva de avaliagdo, no entanto
ela pode se constituir numa solucéo se for utilizada no sentido de auto-observacgao e
auto-avaliacdo, como agente de mudanca comportamental nos professores e como

meio privilegiado de provocar maior conscientiza¢do sobre suas praticas.

3.3.6 Trabalho com projetos



75

O fato de os professores trabalharem com projetos implica necessariamente
certa liberdade, a qual € entendida como saber observar, pensar sobre os fatos,
julgar os dados e tirar conclusdes. Neste trabalho, o processo é mais valioso do que
o fim. Segundo Dewey (1968, apud ALARCAO, 1996b), pensar sobre o projeto que
sera desenvolvido implica um procedimento logico proprio que deve acompanhar
todo o processo de uma forma razoavel e reflexiva. Deste modo sera possivel
chegar a conclusdes, através da observacao, das sugestfes, das hipoteses que se
levantam, dos possiveis caminhos a se percorrer, dos avangos e recuos que vao

ocorrendo, ndo se esquecendo do objetivo do estudo.

Os estudos sob a forma de projetos podem se organizar a partir das
necessidades dos estagiarios, centrados em problemas encontrados na pratica e
geridos pelos préprios participantes e sugeridos pelas suas necessidades de
conhecimentos. Estes momentos de reflexdo sdo extremamente importantes para o

aumento de conhecimento e de desenvolvimento dos estagiarios.

Um estudo nesta perspectiva leva ao relacionamento entre as disciplinas que
se combinam, se misturam e se ligam a realidade em estudo. Este é um tipo de
trabalho a ser desenvolvido por grupo de alunos de uma forma autbnoma sob a
orientagcdo do supervisor. Neste tipo de trabalho convém salientar que nem todos os
problemas serdo melhor tratados por esta metodologia se forem considerados gerais
e abstratos. Ha de se ter uma preocupacado do supervisor em suscitar momentos de
reflexdo avaliativa constante sobre o percurso e sobre os saberes dos estagiarios

que, através do seu apoio, se tornam atores do seu préprio saber.

3.3.7 Diérios reflexivos

O diario reflexivo pode ser um instrumento que ira auxiliar o trabalho com as
estratégias elencadas anteriormente. A organizacdo de um diario pode centrar-se
em qualquer aspecto das trés dimensdes da vida profissional dos professores ou
futuros professores: o ensino, os alunos, e o proprio processo de desenvolvimento
profissional (RAMOS e GONCALVES, 1996).
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Os estudos de Wedman et al. (1990 apud MARCELO, 1998) pontuam que ao
incluir os diarios e pesquisa-acdo no estagio, os alunos estagiarios podem
desenvolver um ensino mais reflexivo. Nessa mesma dire¢cado Zabalza (1994, apud
FIORENTINI, 2004) considera que os diérios constituem recurso valioso para o
estudo dos dilemas praticos dos professores. Ao produzir o diario, o futuro professor
se envolve pessoalmente num processo dialético de acdo e reflexdo, ja que ao
escrevé-lo, produz sentidos sobre a experiéncia vivida. Segundo esse autor, o diario
pode ser encarado como uma maneira pessoal de documentar os aspectos relativos
a acao profissional. A sua escrita permite-nos distanciar-mos para melhor ver as

coisas, poder critica-las e analisa-las (ZABALZA, 2002).

Nesse tipo de documento podemos identificar as dificuldades encontradas, os
procedimentos utilizados, o0s sentimentos envolvidos. Zabalza (1994 apud
FIORENTINI, 2004) enfatiza que, ao escrever sobre a propria pratica, o professor é
levado a aprender por meio da narracdo e assim reconstréi o discurso prético e a

atividade profissional.

Inicialmente, na elaboracdo de um diario, registram-se apenas os fatos que
acontecem na sala de aula, que se apresentam isolados, no entanto esse momento
€ propicio para o desenvolvimento de um nivel mais profundo de descricdo. Isso
pode acontecer se, pouco a pouco e de uma forma consciente, a partir de leituras
individuais e coletivas dos diarios e de reflexdbes sobre elas, comecar-se a
diferenciar o que se escreve da andlise sistematica e racional que se pode fazer a
respeito do que se escreveu. Dessa forma os problemas praticos e os dilemas
conceituais comecarédo a aflorar e, carecendo de solucéo, irdo transformar a pratica
(MARTIN e PORLAN, 1997 apud SANTOS, 2005).

No comeco, trata-se de uma experiéncia narrativa, que posteriormente podera
se transformar numa experiéncia de ler-se a si mesmo, assumindo ou ndo uma
atitude critica em relacdo as proprias acgles, tendo-se a oportunidade de refletir
sobre elas e reconstrui-las. Através do diario, podemos constatar nossas mudancas

e as alteracbes de nossas perspectivas.
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Apés a apresentacdo dessas estratégias para o desenvolvimento de uma
pratica reflexiva, convém abordarmos neste trabalho a importancia e atribuicbes do

supervisor de estagio nesta perspectiva.

3.3.8 Papel da supervisao no processo reflexivo

Considerando que o processo de reflexdo ndo acontece de forma aleatéria,
que exige um acompanhamento, um didlogo, uma interacdo entre alunos e
supervisao, faz-se necesséario destacar alguns aspectos da supervisdo no estagio
numa perspectiva reflexiva. Nesse sentido, Amaral, Moreira e Ribeiro (1996),
destacam que o supervisor de estagio, deve estimular nos professores o desejo de
refletirem e, através da reflexdo, sera encarado como promotor de estratégias que
irdo desenvolver nos futuros professores a vontade de se desenvolverem em

continuum.

Alarcéo e Tavares (1987, apud AMARAL, MOREIRA e RIBEIRO, 1996, p. 92)
definem supervisdo como “o processo em que um professor, em principio, mais
experiente e mais informado, orienta um outro professor ou candidato a professor no
seu desenvolvimento humano e profissional’. Na visdo das autoras. o supervisor
tem a responsabilidade de desenvolver as capacidades e aptidées do estudante,
acompanhar esse desenvolvimento e encontrar estratégias adequadas para tal. 1sso
num espirito de interajuda, de monitoracao, de apoio, acompanhamento, incentivo e
encorajamento. Desta forma, supervisionar € um processo de interacdo consigo e
com 0s outros, que inclui processos de observacao, reflexdo e acdo do e com o

professor.

Tendo em vista que o paradigma de formacéo aqui apresentado € o modelo
reflexivo, seria interessante que as estratégias de formacdo de professores
envolvessem processos de reflexdo tanto do supervisor, quanto do professor em
formacdo. Assim, o futuro professor devera também observar — 0 supervisor, a si
préprio e os alunos - devera refletir sobre o que observou, questionar o observado,
receber feedback do supervisor e dos alunos. O professor ao refletir sobre esses

dados, se auto-avaliando constantemente tera a chance de corrigir e de melhorar as
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praticas pedagodgicas para promover o sucesso educativo dos seus alunos e o seu

proprio sucesso profissional.

Neste modelo de formacéo, o supervisor devera propor situacdes, tais como
estudo de caso, episédios de aulas, em que o professor possa vivenciar situacoes
de prética pedagolgica e confrontar-se com problemas reais, cuja resolucao
necessita de reflexdo. O papel do supervisor sera entdo, o de facilitar a
aprendizagem, de encorajar, valorizar as tentativas e erros do professor e incentivar
a reflexdo sobre sua acdo a fim de responsabilizar-se pelo seu préprio
desenvolvimento profissional (AMARAL, MOREIRA e RIBEIRO, 1996).

Neste capitulo pude destacar a importancia do Estagio Supervisionado, sendo
este uma atividade eminentemente articulada com a pratica, um momento de
aprendizagem e ressignificacdo dos saberes docentes e assim pode ser considerado

como uma instancia privilegiada de reflexao.

O ES oferecido somente no final do curso e o distanciamento entre
Universidade e escola-campo tem sido um dos fatores que possibilitam o
distanciamento entre a teoria e a pratica provocando assim, dificuldades dos
licenciandos ao se depararem com a realidade escolar. Para que o ES se estabeleca
numa perspectiva reflexiva é preciso mudar a concepcdo que se tem de que esta
instancia serve apenas para denunciar falhas na escola. E preciso considerar o ES

um momento de intervencdo com vista a mudancas.

Assim as ac¢des compartilhadas pela Universidade e escola sdo importantes
para a realizacdo de um trabalho colaborativo entre ambas as instituicbes. Nesse
sentido a pesquisa e o trabalho investigativo se abrem como possibilidade para essa
relacdo. Tendo em vista a pesquisa como um fio condutor do ES, as estratégias de

formacao precisam ser coerentes com esta abordagem.
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CAPITULO IV

AS ESCOLHAS TEORICO — METODOLOGICAS

Este capitulo versa sobre a abordagem metodoldgica, os procedimentos de
construcéo e interpretacao dos dados, a contextualizacdo do campo de investigacéao,
no caso a UEG e os sete cursos de licenciatura em Matematica, a proposta de

estagio destes cursos e, por fim, a caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa.

Com vistas a obter respostas para as inquietagdes e para 0s questionamentos
elencados a seguir, me propus a realizar a presente pesquisa na area de Educacao
Matematica, voltada para a formacdo de professores de Matematica, tendo como
objeto o Estagio Supervisionado dos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG
no periodo de 2008 e 2009. As perguntas que norteiam a investigacdo sdo as
seguintes: A proposta de Estagio Supervisionado dos cursos de Licenciatura em
Matematica da UEG vem provocando uma prética reflexiva nos alunos? De que

forma? Quais as possibilidades e limites desta proposta?

Para concretizar o objetivo dessa pesquisa fiz um levantamento bibliografico
da producéo sobre prética reflexiva e Estagio Supervisionado no intersticio de 2000
— 2008, visto que nos anos 2000 as discussdes sobre a reflexividade na formagéo de
professores ganham forca, no Brasil e 2008 por ser o ano em que teve inicio o
projeto dessa pesquisa. O levantamento da bibliografia teve como propdsito um
contato direto com o que ja foi produzido na area em questédo, para conhecimento
dos aspectos ja investigados e as abordagens adotadas. A producdo analisada
confirmou a pertinéncia da questao proposta para essa investigacao, pois o0 campo
de ES encontra-se ainda pouco explorado e carente de subsidios que orientem a

formacao de professores para uma pratica reflexiva.
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4.1Tipo de pesquisa

Tendo em vista que o0 objetivo da pesquisa foi investigar se a proposta de
Estagio Supervisionado da UEG tem provocado uma prética reflexiva nos alunos e
compreender como as unidades académicas, por intermédio dos professores de
estagio, vém implementando essa proposta fez-se necessario a adogcdo de um
enfoque tedrico-metodoldgico que possibilitasse a andlise da politica, da proposta de
estagio nas dimensdes subjetivas em profundidade e extensdo, ao mesmo tempo
em que permitisse a apreensao e a interpretacdo das percepcdes dos sujeitos
envolvidos, acerca do problema que se deseja conhecer.

A abordagem qualitativa foi considerada pertinente a este estudo, uma vez
que explora as caracteristicas dos individuos com toda sua complexidade na sua
insercao e interacdo com o ambiente sécio-cultural e natural, permitindo assim, ao
pesquisador aproximar-se dos significados que eles ddo as questdes focalizadas,

gue néo podem ser facilmente descritas. Na perspectiva de Minayo (2007, p. 57):

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das
relacdes, das representagfes, das crengas, das percepcdes e das
opinides, produto das interpretacbes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam.

Pautada nessa abordagem metodologica lancei mao de varios instrumentos:
analise documental, questionario e entrevista semi-estruturada de carater reflexivo
(SZYMANSKI, 2004), sobre os quais darei mais detalhes no item 4.3.

4.2 Os percalgos da coleta de dados

Num primeiro momento tive a intencao de coletar dados documentais dos dez
cursos de Licenciatura em Matematica da UEG e obter respostas, através dos
questionarios, de pelo menos dois professores que trabalharam com o ES nestes
cursos. A partir de suas respostas aos questionarios pretendia realizar entrevistas
somente com 0s professores, cujas respostas necessitassem de complementacao
ou esclarecimentos.

Sendo assim, entrei em contato, via e-mail e telefone, com os coordenadores
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dos dez cursos da UEG, solicitando a parte documental. No contato por telefone,
todos se dispuseram a enviar os materiais solicitados, mas iSso ndo aconteceu.
Assim foram necessarios varios contatos até que alguns dos coordenadores
respondessem a nossa solicitacao.

No mesmo momento em que entrei em contato com os coordenadores dos
cursos de Matematica, mandei e-mail para os 35 professores que trabalhavam com
estagio em 2008, solicitando que respondessem ao questionario. Obtive somente
uma resposta. Diante desta dificuldade tive que fazer contato com os professores
varias vezes e de varias formas, com alguns tive a oportunidade de conversar
presencialmente, com outros por telefone e com outros por e-mail.

O contato presencial com os coordenadores e professores, esclarecendo
melhor os objetivos da pesquisa e explicando que esta néo tinha o intuito de avaliar
0 que eles faziam, foi um aspecto que influenciou positivamente na pré-disposicao
deles em colaborar com a pesquisa, pois assim tiveram outro olhar em relacdo a
minha investigacdo. Nao foi possivel estabelecer esse contato com todos, pois a
UEG é uma Universidade com campus localizados em varios municipios do Estado
de Goias, o que dificultou o contato presencial. Sendo assim, aproveitei um
congresso (Il EDIPE) realizado em Anapolis, ocasido em que se fizeram presentes
muitos professores da UEG, para conhecé-los pessoalmente.

Diante deste quadro fica evidente que os professores apresentam resisténcia
em ser investigados, sobretudo se nao tiverem clareza da intencionalidade do
estudo, razdo pela qual ndo consegui os documentos de todos 0s cursos, tampouco
as respostas do questionario de pelo menos um professor de cada curso. Entédo
restabeleci o critério para escolha dos sujeitos da pesquisa, priorizando 0s cursos
gue haviam enviado pelo menos o projeto de estagio. Entrei em contato por telefone
com os professores destes cursos para solicitar que respondessem ao questionario
ou concedessem a entrevista, de forma que eu contasse com pelo menos um
questionario respondido ou uma entrevista e com o0 projeto de estagio de cada
curso. Por fim, consegui esses documentos de 07 dos 10 cursos, conforme se

observa no quadro 02 a sequir:



Quadro 02: Documentos e Participantes da Pesquisa

Unidades Questionario ou PPC PE PC
Entrevista
Curso 01 Professor P1* X X X
Curso 02 Professor P2* X X X
Curso 03 Professor P3 X Nao X
enviou
Curso 04 Professor P4 N&ao tem X X
Curso 05 Professor P5 X X Nao tem
Curso 06 Professor P6 Nao X X
enviou
Curso 07 Professor P7 X X X
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PPC: Projeto pedagdégico do curso, PE: Projeto de estagio, PC: Plano de curso.
*Professores que responderam o questionario e entrevista.

4 3Instrumentos de coleta de dados

A andlise documental busca identificar informacdes factuais nos
documentos a partir de questdes de interesse, visto que eles constituem uma fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e
declaracbes do pesquisador (Ludke e André, 1986). Com base nesse entendimento
foi realizada a andlise da politica de ES da UEG, das propostas de estagio
contempladas nos projetos pedagdgicos dos cursos (PPC) de licenciatura em
Matematica, nos projetos especificos (PE) de ES e nos planos de curso (PC) deste
componente curricular. A analise destes documentos teve por objetivo verificar se as
propostas de estagio das diferentes unidades académicas convergem para uma

base comum e verificar se estas propostas se orientam por um enfoque reflexivo.

Tendo em vista a dispersdo geografica dos sujeitos desta pesquisa, foi
utilizado o questionario como um meio de coletar os dados, pois esse instrumento €
constituido por uma série ordenada de perguntas, que podem ser respondidas sem
a presenca do entrevistador. Os questionarios foram aplicados para um professor de
cada curso que trabalhou com ES, com o propdésito de verificar como eles concebem
e desenvolvem a sua pratica pedagogica no ES.

A fim de aprofundar, complementar e esclarecer alguns pontos levantados
no questionario realizei a entrevista reflexiva com quatro professores. A entrevista

reflexiva ndo envolve o aspecto neutro na coleta de dados, nem a posi¢céo passiva
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do entrevistado, que muitas vezes € considerado como um mero informante. Neste
tipo de entrevista leva-se em conta a recorréncia de significados durante qualquer
ato comunicativo e também o sentido de refletir sobre a fala de quem foi
entrevistado. Nesta perspectiva, a entrevista reflexiva:
€ considerada como um encontro interpessoal no qual é incluida a
subjetividade dos protagonistas, podendo se constituir um momento
de construcdo de um novo conhecimento, nos limites da

representatividade da fala e na busca de uma horizontalidade nas
relacbes de poder (SZYMANSKI, 2004, p.14).

Na entrevista reflexiva, € preciso considerar o carater da interacdo social
(MINAYO, 2007; SZYMANSKI, 2004) na qual as relacbes entre
entrevistador/entrevistado influenciam tanto o seu curso como o tipo de informacao
gue aparece. Neste tipo de interacdo, deve-se levar em conta, o carater emocional o
qual esta presente em todas as atividades relacionais humanas que envolvem as
condi¢cbes psicossociais, a relagcdo de poder e desigualdade entre entrevistador e
entrevistado, a construgdo do significado da narrativa e a presengca de uma
intencionalidade de ambos os lados.

A intencionalidade do pesquisador vai além da mera busca de informacdes;
pretende criar uma situacdo de confiabilidade para que o entrevistado se abra,
trazendo dados relevantes para seu trabalho. Por outro lado, a concordancia do
entrevistado em participar da entrevista ja denota sua intencionalidade de ser ouvido
e considerado verdadeiro no que diz.

A guestéo da desigualdade de poder na entrevista tem como pressuposto que
todo saber vale um saber e a proposta de, pelo dialogo, buscar uma condicdo de
horizontalidade de poder na relacéo, que segundo Freire (1992, apud SZYMANSKI,
2004), € uma questao de respeito pelos saberes da experiéncia. Nesta relacédo, ha
também as estratégias de ocultamento que acontecem quando o entrevistado
esconde informacdes que supostamente acha que podem ser ameacadoras para Si
e 0 Seu grupo, ou caso contrario, inclui informacgdes favoraveis, o que distorce as
informacgdes verdadeiras.

Por outro lado, a entrevista também se torna um momento de organizagao
de ideias e de construcédo de um discurso para um interlocutor, 0 que ja caracteriza o

carater de recorte da experiéncia e reafirma a situagdo de interagdo como geradora
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de um discurso particularizado. Esse processo tem um carater reflexivo num
intercAmbio continuo entre significados e o sistema de crencas e valores,
perpassando pelas emocdes e sentimento dos protagonistas. Conforme a interagéo
se estabelece, tem-se um conhecimento organizado de forma especifica. Este
instrumento ajudou no estudo dos significados subjetivos e de tépicos mais

complexos que néo foram apreendidos com 0s outros instrumentos.

4.4 Sistematizacao e analise dos dados

Sabe-se que a metodologia de pesquisa possibilita ao pesquisador tratar o
assunto dentro de limites fixos, circunscritos a uma determinada particularidade. Ela
€ de fundamental importdncia e faz com que o pesquisador ndo enverede por
caminhos que o distanciem de seu tema. Foram nestes aspectos da pesquisa

qualitativa e da entrevista reflexiva que pautei minhas analises.

Tendo em vista a mensagem explicita contemplada nos documentos e na fala
dos professores, foi realizada a andlise de conteido dos documentos, questionarios
e entrevistas. Entendo por analise de conteudo a concepc¢éo de Bardin (1977, p. 38):

A analise de conteldo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de andlises de comunicagbes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens
[...] A intencdo da andlise de conteddo é a inferéncia de

conhecimentos relativos as condigbes de producdo e de recepgdo
das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores.

A andlise de conteudo foi realizada a fim de conhecer aquilo que esta por tras
das palavras sobre as quais se debruca, tendo como suporte o referencial teérico
adotado para esta investigacdo, evitando assim, expor informacfes puramente

descritivas.

Com o intuito de estabelecer relagcdes e promover compreensdes acerca do
objeto de estudo, foi realizada uma leitura exaustiva dos registros escritos,
evidenciando-se os elementos comuns e divergentes subjacentes aos discursos. A

analise ndo se restringiu apenas ao que estava explicito no material, mas procurou
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desvelar a mensagem implicita, as dimensdes contraditérias e informacdes
silenciadas (LUDKE e ANDRE, 1996). Para isso, foram feitas comparacdes entre os
dados descritos nos documentos e discurso do professor de um mesmo curso,
depois o cruzamento das informacgdes entre todos os cursos investigados, conforme

explanado a seguir.

Para analise dos dados contidos nos documentos realizou-se uma transcricao
dos itens que continham informacdes relacionadas ao problema da pesquisa. Essa
transcricao foi organizada por curso em matrizes analiticas para cada documento, a
fim de realizar uma analise vertical dos dados. Apés esta etapa, com o objetivo de
realizar a andlise horizontal, organizou-se uma matriz para cada documento
aglutinando-se os dados de todos os cursos. Com as informacdes sistematizadas,
foram selecionadas palavras e expressdes mais significativas, as quais contribuiram

para a analise.

Os dados dos questionarios e entrevistas foram organizados conforme o
objetivo de cada pergunta, os quais também foram dispostos em tabelas analiticas.
Apds a sistematizacdo das matrizes dos documentos, dos questionarios e
entrevistas, foi feito o cruzamento de todos os dados, resultando em uma anélise
especifica para cada curso. De acordo com a andlise especifica de cada curso foi
feita uma analise global de todos os cursos, a fim de se obter um panorama da
proposta de estagio dos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG, conforme o

quadro 03 a seguir:

Quadro 03: Andlise vertical e horizontal dos dados

Dados Cursol | Curso2 | Curso3 | Curso4 | Curso5 | Curso6 | Curso 7 Analise

Horizontal

PPC

PE

PC

Questionario

/Entrevista
Andlise

Vertical
*questiondrio/entrevista de todos os professores
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Apos esta explanacédo sobre a abordagem metodoldgica e procedimentos de
construcdo dos dados, nos ateremos a caracterizagdo do campo de pesquisa, da
proposta de estagio dos cursos investigados e, por fim, a caracterizacdo dos sujeitos

envolvidos.

4.5. Caracterizagdo do campo de pesquisa

A UEG é uma Universidade multicampi, com 42 unidades distribuidas em todo
o Estado de Goias. Dentre estas, 10 oferecem o curso de Licenciatura em
Matematica, nos municipios de Anapolis, Formosa, Goias, Ipora, Jussara, Morrinhos,
Porangatu, Posse, Quirindpolis e Santa Helena de Goias. Como instituicdo
formadora de professores, busca a formag¢do de um docente critico, reflexivo, que
seja capaz de produzir conhecimentos e a0 mesmo tempo cuidar da disseminacao
de informacdes. A funcdo da Universidade, conforme os projetos pedagdgicos dos
cursos investigados oscila entre duas perspectivas: uma de apenas preparar
tecnicamente para o mercado de trabalho e outra de pensar criticamente sua

realidade, identificando as contradi¢des do sistema.

O curso de Licenciatura em Matematica da UEG busca a formagédo de um
docente critico, reflexivo e a abertura ao social. A formacao de profissionais com
este perfil requer dos professores universitarios um posicionamento ético, capaz de
recuperar em seus alunos o gosto pelo conhecimento, pelo fazer social, a busca
pela pesquisa e pelo conhecimento cientifico, que sejam capazes de atuar de forma
pratica, sistematizando o aprendido e projetando-se como cidaddos cumpridores de

seus deveres para com a sociedade.

Em relacdo ao ensino de Matematica observa-se a necessidade de se pensar
em formas de articular o pensamento pratico, a tecnologia, o raciocinio légico, a
Filosofia e outras ciéncias, para se produzir conhecimento de forma a atender as
exigéncias do mundo globalizado. Deste modo, o curso de Licenciatura em
Matematica € estruturado de forma que obedeca ao principio da indissociabilidade
entre, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Este tripé serd o norte para a busca da

qualidade de formacdo de educadores em Matematica, buscando assim a
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contemplacdo de nocbes de cidadania e a apropriacdo de instrumentos peculiares
ao exercicio da profissao (Projeto Pedagodgico do Curso de Matematica - UnUCET,
2006).

Perfil do egresso

O educador em Mateméatica deve possuir um perfil profissional critico,
reflexivo, investigador, capaz de articular teoria e pratica na busca de um fazer

educacional que atenda ao momento cultural de constantes inovacdes e saberes.

O profissional formado no curso de Licenciatura em Matematica da UEG
devera ser capaz de desenvolver competéncias para a analise e uso de tecnologias
e metodologias variadas, aliadas ao desejo de reverter o quadro dramatico do
ensino de Matemética vivido hoje em nosso Pais. Espera-se que o Educador em
Matematica tenha uma visdo abrangente do seu papel social, imbuido de rigor
cientifico e assim possa exercer com lideranca e respeito as atividades inerentes a

sua formacao (Projeto Pedagogico do Curso de Matematica - Goias, 2009).

Objetivos dos cursos

O objetivo dos cursos de Licenciatura em Matemética da UEG é formar
profissionais aptos para exercer as atividades docentes em Matematica no Ensino
Fundamental e Médio, capaz de articular seu saber pedagdgico e disciplinar e
avancar no campo do conhecimento com atividades voltadas para a pesquisa em
Educacdo Matematica. Conforme esse propoésito pretende-se (Projeto Pedagdgico
do Curso de Jussara, 2009):

e Capacitar o discente para o desempenho adequado de suas funcdes,
formando-o com sélido conhecimento matematico especifico, consciéncia do

modo de producao desta ciéncia e suas aplicacbes em diversas areas;

e Formar profissionais com visdo abrangente do papel do educador,

comprometidos com os valores de uma sociedade democratica;
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Formar profissionais conscientes do papel social da escola, para promover
pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos, o seu meio

social e as necessidades do mundo contemporaneo;

Garantir dominio do conhecimento especifico, pedagdgico e metodoldgico
para realizar a pratica docente integrada ao pensamento e ao mundo

moderno;

Estimular o aluno no desenvolvimento de projetos de pesquisa e atividades

cientificas para construir e compartilhar o conhecimento;

Capacitar o discente, para a analise critica de materiais didaticos e de sua
pratica docente e elaborar propostas alternativas;

Formar profissionais capazes de trabalhar de forma integrada com os
professores de sua area e de outras areas no sentido de conseguir contribuir
efetivamente com a proposta pedagogica da Escola e favorecer uma

aprendizagem multidisciplinar e significativa;

Formar profissionais engajados num processo de continuo aprimoramento
profissional, procurando sempre atualizar seus conhecimentos com abertura
para novas metodologias e para adaptar-se as novas demandas socio-

culturais dos seus alunos.

Competéncias e habilidades

O curriculo do curso de Licenciatura em Matematica foi elaborado de maneira a

desenvolver as seguintes competéncias e habilidades, as quais estdo abordadas

pelas Diretrizes Curriculares de Matematica (2001):

Competéncias para a analise e uso de tecnologias e metodologias variadas;

Capacidade de expressar-se por escrito e oralmente com clareza e precisao;

Trabalhar em equipes multidisciplinares;
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e Compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias para a resolucao de

problemas;

e Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua éarea de

aplicacao, utilizando rigor légico-cientifico na analise da situacao-problema;

e Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional,
também fonte de producdo de conhecimento;

e Capacidade de estabelecer relacbes entre a Matematica e outras areas do

conhecimento;

e Ter o conhecimento de questdes contemporaneas e educacdo abrangente
necessaria ao entendimento do impacto das solugbes encontradas num

contexto global e social;

No que se refere as competéncias e habilidades proprias do educador

matematico, o licenciado em Matematica devera ter as capacidades de:

Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educacéo

basica, analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

e Analisar criticamente propostas curriculares de Matemética para a educacao
basica e desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,

férmulas e algoritmos;

e Perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde

novos conhecimentos sao gerados e modificados continuamente;
e Contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola bésica;

e Elaborar e executar projetos e pesquisas educacionais.
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Principio Norteador

O principio norteador dos cursos € a formacao para a pratica profissional do
educador, procurando oferecer-lhe a oportunidade de aperfeicoar sua formacéo
humana, social, politica e cultural, enquanto agente de transformacdo social, bem
como a interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, que |he
permitira atuar com mais eficacia, a partir da inter-relacdo dos conteudos ministrados
no curso com sua aplicabilidade em sala de aula (Projeto Pedagdgico do Curso de
Matematica - UnUCET, 2006).

Estrutura Curricular

A fim de superar a fragmentacao do curriculo, a estrutura curricular propde a
formacdo de um profissional intelectual, fundamentada na concepcado critico-
reflexiva, proporcionando o desenvolvimento de competéncias na produgcdo do
conhecimento que levem o professor a estabelecer relacbes efetivas entre
conhecimento, realidade e formas de intervencdo. Assim, o curriculo do curso de
Licenciatura em Matematica esta proposto de maneira a desenvolver nos futuros
professores da area do ensino de Matemética as habilidades e Competéncias

citadas anteriormente (Projeto Pedagdgico do Curso de Matemaética - Ipora, 2008).

Politica de regulamentacao de estagio

A UEG define o estagio como “um processo de aprendizagem e um componente
curricular, constituindo-se atividade académica integrante dos Projetos Pedagdgicos dos
cursos de graduacdo, de natureza articuladora entre ensino, pesquisa e extensdo e
objetivando a acéo-reflexdo-agao” (Politica de Regulamentacdo de Estagio Curricular,
2001, p.08).

Dentre os objetivos do estagio constantes dessa politica destacam-se:

e Permitir o desenvolvimento de habilidades técnico-cientificas, visando uma

melhor qualificagéo do futuro profissional,
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e Propiciar condigbes para aquisicdo de maiores conhecimentos e experiéncias

no campo profissional,

e Subsidiar os colegiados de curso, com informagdes que permitam adaptacdes

e/ou reformulag®es curriculares, quando necesséarias;
e Promover a integracédo da Universidade com a sociedade;
e Contribuir com a formacao académico-profissional do estagiario;
e Fortalecer os espacos formativos;
e Propiciar a praxis no processo de formacao inicial,
e Inserir o académico na vida econdmica, politica e socio-cultural.

Conforme dispde o artigo 8° do capitulo V da politica de regulamentacéo de
estagio da UEG (2006), o Coordenador Adjunto de Estagio Supervisionado é
responsavel pela coordenacdo do Estagio em seu curso. Professor-supervisor de
estagio € o docente da UEG responséavel pelo desenvolvimento das atividades do
Estagio Supervisionado Curricular - Obrigatorio junto aos alunos-estagiarios. E,
profissional-supervisor de estagio € aquele que acompanha as atividades do

estagiario no campo de estagio.

De acordo com o documento supracitado, o0 processo de supervisdo
caracteriza-se pela orientacdo, acompanhamento e avaliacdo das atividades
previamente planejadas, oferecidos ao estudante no periodo do estagio, pelo
professor-supervisor de estagio, e por um profissional-supervisor, da instituicao

concedente do estagio.

A programacdo e o planejamento do estagio curricular supervisionado
deverdo ser elaborados em conjunto pelo professor-supervisor, apreciado pelo aluno
estagiario e pelo profissional-supervisor para possiveis alteracdes, devendo resultar

num Plano de Estagio.

A avaliacao do estagiario sera realizada pelo professor-supervisor de estagio,
tomando como base: ficha de controle e frequéncia, auto-avaliacdo do aluno
estagiario, avaliacdo do estégio realizada pelo profissional-supervisor, relatorio final,

elaborado pelo aluno-estagiario; entrevista ou apresentacdo, na qual o aluno-
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estagiario fara uma exposicdo a respeito das atividades desenvolvidas em seu

estagio (Politica de Regulamentacao de Estagio Curricular, 2001).

O Estagio Supervisionado nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos

Em todos os PPCs, o estégio € considerado como um momento de efetivacdo
do processo de ensino-aprendizagem. Além das atividades voltadas para a
formacdo do profissional, cabe ao estagio ser o momento em que essa formacéo

esteja referenciada por valores e principios da formacéo plena do homem.

As atividades curriculares de Estagio Curricular Supervisionado tém
referéncias em concepc¢des e teorias que o caracterizam e o orientam, deixando
de ser atividades eminentemente praticas. Neste sentido, o estadgio deve ser
considerado como atividade que permita ao aluno um contato com a realidade do
campo profissional, objetivando apreender e refletir sobre tal realidade, propor e
participar de todo o processo relacionado ao exercicio profissional; articular a
perspectiva do curriculo com a realidade, utilizando-se das teorias existentes
como possibilitadoras da reflexdo e da agdo no campo profissional e da formagéo

humana.

O estagiario devera desenvolver um olhar critico a fim de caracterizar a
realidade, tendo nas situacdes-problema as perspectivas de suas a¢fes, as quais,
certamente, necessitardo de teorias para soluciona-las. E na busca da superacio
das dificuldades que se encontrara a ampliacdo da formacdo académica do

profissional, seja ele qual for.

Os cursos de Licenciatura em Matematica oferecidos pela UEG séo todos
realizados no periodo noturno, exceto o da Unidade Universitaria de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, que acontece no periodo matutino.

O Estéagio Curricular Supervisionado em todos os cursos tem dura¢cdo minima

de 400 horas/aula distribuidas da seguinte forma:

e No 3° ano, com o desenvolvimento de 200 horas/aulas, no Ensino

Fundamental.
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e NoO 4° ano, com 200 horas/aulas no Ensino Médio.

Em todos os cursos o ES é realizado sob a supervisdo semipresencial dos
estagiarios. A supervisdo semi presencial se caracteriza pelo acompanhamento por
meio de visitas periddicas ao(s) local (is) de estagio pelo professor-supervisor, que
mantera contato com o profissional-supervisor e o aluno-estagiario para implementar

as possiveis complementacoes.

Relatarei, a seguir, a concepcado de estagio e as atividades de estagio das

unidades universitarias que fazem parte deste trabalho.

O Estagio Supervisionado do curso C1°

Segundo o que esta proposto no Projeto de Curso (2006), no que diz respeito
ao estagio, os alunos deverdo atuar como professores intermediadores na
construgdo do conhecimento, investigando e entendendo 0s mecanismos do
apreender e do ensinar Matematica, levando em consideracdo aspectos do
desenvolvimento cognitivo das criancas e adolescentes, bem como a reflexdo sobre

o desenvolvimento da aprendizagem e do ensino praticado.

O projeto de estagio (2008) tem como objetivo geral proporcionar ao estagiario a
oportunidade de refletir sobre a realidade do campo profissional, consolidar a
relacdo teoria e pratica, articular a perspectiva do curriculo com a realidade,
utilizando-se das fundamentacGes tedricas, cientificamente analisadas, como
possibilitadoras da reflexdo e da acdo no campo profissional e da formacdo humana,
de conhecer a comunidade escolar em todas as suas dimensdes: o aluno, a sala de

aula, os docentes, a gestédo e a comunidade local.

Conforme o plano de curso (2008), o estagio objetiva oferecer ao futuro educador
de Matematica, condigbes de conhecer a préatica docente no ensino médio e aplicar
a teoria apreendida na Universidade, isto € estabelecer uma relacdo entre teoria e

pratica, de forma critica e reflexiva e podera ser respaldado pelas outras disciplinas,

A descricdo do estagio deste curso sera referente somente ao quarto ano
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havendo assim um trabalho interdisciplinar, principalmente com as disciplinas de

Psicologia, Metodologia de Ensino, Didatica e Préatica Pedagdgica.

As atividades consistem fundamentalmente no planejamento de aulas,
orientacdo do estagiario, bem como na reflexdo sobre o desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos e do ensino praticado.

As 200 horas/aula previstas para o Estagio Curricular Supervisionado no 4°
ano, serdo distribuidas em trés fases: observacdo, semi docéncia e docéncia. As
aulas de estagio sdo desenvolvidas em consonéancia com as aulas de Metodologia

do Ensino da Matematica.

- Observacéo (70 h): nesta fase, os estagiarios vivenciardo e conhecerdo o processo
educativo da escola-campo, ou seja, a forma de gestao administrativa, pedagdgica e
a comunidade escolar, em todos os aspectos. Os dados obtidos deverdo servir de
instrumentos de andlise e reflexdo, nas aulas de Metodologia do Ensino da
Matematica, culminando na elaboracéo de propostas de intervencdo que venham a
atender aos interesses da escola. Sdo atividades desta fase: analise dos
documentos PDE e PPC, observacdo de aulas de Matematica nas trés séries do
Ensino Médio analise do livro didatico, elaboracdo do projeto de intervencdo do
reforco escolar ou oficinas de treinamento dos alunos para o SAS, OBMEP, ENEM,
VESTIBULAR.

- Semi docéncia (70 h): nessa fase o estagiario comeca a atuar na sala de aula e, se
possivel, na comunidade escolar com um todo. A semi docéncia também € uma fase
de familiarizacdo com a escola-campo escolhida. Sdo atividades desta fase:
execucdo do projeto de intervencdo; elaboracdo de planejamentos de curso;
elaboracao de atividades, listas de exercicios e avaliacdes, elaboracdo de materiais

concretos para utilizacdo na regéncia, realizacéo das oficinas.

- Docéncia (60 h): os alunos serdo encaminhados para as escolas-campo onde
serdo acompanhados por um professor da escola e supervisionados pelo professor
regente de estagio, o qual assistird uma ou duas aulas do estagiario. Nos momentos
de visita, o professor orientador de estagio, conversa com diretor, coordenador e

professor sobre a presenca e atuacdo do estagiario no ambiente escolar. O
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estagiario, em comum acordo com o orientador/professor, ministrard as aulas
segundo o conteudo acordado e cumprird o planejamento elaborado na etapa

anterior.

O Estagio Supervisionado do curso C2°

O estagio é caracterizado como uma atividade intrinsecamente articulada com
a pratica e com as atividades de trabalho académico. Tem como proposta abarcar
as caracteristicas da formacéo de professor pesquisador com perspectivas critico-
reflexivas, a valorizacdo da articulacdo entre teoria e pratica na formacao docente, o
reconhecimento da importancia dos saberes da experiéncia, da reflexdo critica na
melhoria da pratica e do papel ativo do professor no préprio desenvolvimento
profissional, além de defender a criacdo de espacgos coletivos na escola para o
desenvolvimento de comunidades reflexivas (Projeto Pedagdgico do Curso de
Matematica — Goias, 2009).

De acordo com o PPC (2009), o estagio obrigatério tem como objetivos:
favorecer a compreensdo da realidade escolar; propiciar reflexdo critica sobre os
contetidos e procedimentos teérico-metodoldgicos; colocar o estagiario em contato
com a rotina dos ambientes escolares de forma a verificar e provar a realizacdo das
competéncias exigidas na pratica profissional; estimular a pratica da pesquisa a
partir do desenvolvimento de projetos; constituir-se num espaco de formacao para o
licenciando e num espaco de pesquisa e prestacdo de servico da Universidade a

comunidade

Segundo o plano de curso (2009), o ES tem como objetivo, levar os alunos a
obter uma visdo das tendéncias em Educacdo Matematica e dos problemas
educacionais; vivenciar a realidade das escolas de Ensino Fundamental, seus
aspectos administrativo, pedagogico, social e cultural; ampliar o conhecimento dos
conteudos referentes a cada série do Ensino Fundamental e procurar abordagens

pedagogicas diferenciadas; promover atividades que possibilitem ao estagiario uma

A descricao do estagio deste curso sera referente somente ao terceiro ano
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pratica reflexiva para optar por estratégias pedagogicas diversificadas nas aulas de

Matemaética.

O planejamento e a execucao das praticas no estagio devem estar apoiados
nas reflexdes desenvolvidas pelo grupo de professores do curso de formacdo. A
avaliagdo da pratica, por outro lado, constitui momento privilegiado para uma visdo
critica da teoria e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de tarefa para
toda a equipe de formadores e ndo apenas, para o Supervisor de Estagio (Projeto

Pedagdgico do Curso de Matematica — Goias, 2009).

Conforme o estabelecido na resolucdo de estagio (2006), as 200 horas/aula
previstas para o Estagio Curricular Supervisionado no 3° ano sdo compostas por:

- Prética reflexiva (26h): na resolugéo nao faz referéncia do que seja as atividades

desta etapa.

- Observacédo da escola (10h): analise da estrutura fisica da escola-campo; analise
do Projeto Politico Pedagdgico da escola-campo; entrevistas de diretor,

coordenador, professor e/ou alunos da escola-campo;

- Observacédo da sala de aula (15h): observacdes de aulas de Matematica de cada
série da segunda fase do ensino fundamental. Observacfes de, no minimo, cinco

aulas em cada série;

- Semi-regéncia (30h): o aluno estagiario auxiliard o professor, em uma série
previamente escolhida durante as observacfes, podendo corrigir e passar exercicios

na lousa, auxiliar grupos de alunos a resolver atividades;

- Regéncia (40h) constituir-se-a em planejamento (25h) e ministracao de aulas (15h).
O planejamento refere-se a elaboracdo de atividades e planos de aula. A
ministracdo refere-se a execucdo das atividades e planos de aula em uma classe
previamente escolhida pelo aluno-estagiario em comum acordo com o professor

regente.



97

- Intervencdes na escola-campo (20h): atividades orientadas pelos professores de
ES que devem ser desenvolvidas pelos alunos estagiarios, contando com a
participacédo de docentes e/ou discentes da escola-campo.

- Elaboracdo de relatério de estagio (40h): relatério de todas as atividades
desenvolvidas durante o ES. Sera desenvolvido pelos discentes e avaliado pelos

docentes de ES no decorrer do ano.

O Estagio Supervisionado do curso C3’

Considera-se Estagio Supervisionado a todas as atividades de aprendizagem
social, profissional e cultural proporcionadas ao académico na sua relagdo com os
sujeitos e 0s meios, pela participacdo em situacdes reais de vida, realizadas junto a
pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob responsabilidade e coordenacédo
da Universidade, objetivando um processo de acéo-reflexdo-acdo (Projeto
Pedagogico, 2008).

Conforme o PPC (2008), os objetivos do Estagio Curricular Supervisionado no
curso de Matematica desta unidade séo: permitir o desenvolvimento de habilidades
técnico-cientificas; propiciar condi¢cdes para aquisicdo de maiores conhecimentos e
experiéncias no campo profissional; subsidiar o colegiado do curso, com
informagdes que permitam adaptacbes e/ou reformulacdes curriculares, quando
necessarias; promover a integracdo da Universidade com a sociedade; contribuir
com a formacdo académico-profissional do estagiario; fortalecer os espacos
formativos; propiciar a praxis no processo de formacéo inicial; inserir o académico na

vida econbmica, politica e socio-cultural.

Segundo a descricdo do plano de curso (2009), o estagio tem o objetivo de
proporcionar a capacitacdo tedrico-metodologica do aluno-estagiario no
desenvolvimento de suas habilidades para o exercicio da docéncia da Matematica
nas seéries finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, tem o propésito de

despertar 0 gosto pela docéncia, trazendo a Matematica numa perspectiva de

A descrigdo do estagio deste curso sera referente somente ao terceiro ano
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construcdo historico-cultural; discutir e propor a criacdo de estratégias e materiais
didatico-pedagogicos alternativos; promover o debate acerca das concepcgoes,
abrangéncia e instrumentos utilizados no processo avaliativo; fomentar a pesquisa

através da elaboracao e execucao de projetos com intervencao social.

O Estagio Supervisionado | sera desenvolvido em articulagdo com disciplina
Metodologia da Matematica | e com o Laboratério para o Ensino da Matematica,
visando maior interacdo e complementacdo tedrico-metodologica na formacdo do
aluno-estagiario, partindo da interdisciplinaridade, da reflexdo-acéo-reflexdo como
estratégias primordiais na construcao da praxis (Projeto Pedagdgico, 2008).

As 300 horas/aula previstas para o Estagio Curricular Supervisionado no 3°
ano sdo organizadas em Observacodes reflexivas, Regéncia, Projeto social e Projeto

Luzes, conforme descrito no plano de curso (2009):

- Observacoes reflexivas (30h) consistirdo em momentos de inser¢cdo do aluno-
estagiario no contexto escolar para apreensao e analise das atividades pedagodgicas
desenvolvidas na escola e principais dificuldades vivenciadas no ensino da
Matemética, registradas através de relatorios para reflexdo e debates na busca de

alternativas.

- Regéncia (70h) serdo 0s momentos nos quais 0s alunos-estagiarios
desenvolverdo, efetivamente, a praxis pedagodgica, sendo capazes de organizar e
executar planos de aula, desenvolvendo as habilidades propostas nas séries finais
(5% a 8%) do Ensino Fundamental na disciplina de Matematica.

- Projeto Social (150h) etapa de elaboracéo e execuc¢ao de projeto de cunho social
onde os alunos-estagiarios buscardo contribuir, realizando a¢bes de ensino e/ou

cidadania em instituicbes credenciadas a UNU de Formosa.

- Projeto Luzes (40h) — elaboracao e execucgéo de plano de agao para realizacdo de
atividades de ensino e/ou cidadania junto ao Projeto Luzes, desenvolvido nesta

instituicao.

- Montagem do Portfélio (10h) — consiste na organizagdo dos registros, documentos

e relatos que corroborem as atividades desenvolvidas ao longo do curso.
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O Estagio Supervisionado do curso C4®

O Estagio Supervisionado € o momento em que sdo criadas as condi¢cdes que
possibilitam ao académico o contato com as atividades profissionais em locais
(Unidades Escolares) onde estejam estruturadas as condi¢cdes para o exercicio da
profissdo. E também um momento para verificar e provar a realizacdo das
competéncias exigidas na pratica profissional dos formandos, especialmente quanto

a regéncia (Projeto de Estagio, 2009).

Conforme o projeto de estagio (2009), este componente curricular tem o objetivo
de proporcionar ao licenciando a vivéncia de diferentes formas de atuacéo no
contexto escolar, visando favorecer o seu desenvolvimento profissional ndo s6 na
dimenséo da sala de aula, mas em todo o processo escolar, com vistas a permitir o
desenvolvimento de habilidades técnico-cientificas; criar condicdes para uma inter
relacdo mais efetiva entre teoria e pratica no processo formativo do licenciando e
propiciar a praxis; fortalecer os espagos formativos e estimular a reflexdo sobre o
contexto escolar a partir de pesquisa sistematica; propiciar condi¢des para aquisicao
de maiores conhecimentos e experiéncias no campo profissional e contribuir com a
formacdo académico-profissional do estagiario; promover a integracdo da
Universidade com a sociedade; inserir 0 académico na vida econémica, politica e

sdcio-cultural.

Segundo o plano de curso (2009), o estagio tem como objetivos: desenvolver
um estudo critico-reflexivo; repensar a pratica de ensino, procurando compreender a
importancia da Matematica e qual o seu papel na formacdo do aluno; investigar e
discutir as diferentes tendéncias nos processos de ensino e aprendizagem da
Matematica;, preparar o aluno para uma pratica pedagogica progressista,
trabalhando uma metodologia que melhor atenda as necessidades do ensino da
Matematica; investigar e discutir a utilizacdo de tecnologias e outros meios de
comunicacdo no ensino de Matematica; constatar como se processa a
aprendizagem e acompanhar o seu direcionamento; proporcionar a elaboracdo de

atividades de pesquisa e ensino de Matematica; subsidiar o futuro professor para

A descrigdo do estagio deste curso sera referente somente ao terceiro ano
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estruturar o ensino da Matematica na segunda fase do Ensino Fundamental,
estabelecendo uma visdo geral dos contetdos e as relacdbes com o0s conteldos
subsequientes; desenvolver uma abordagem da Educacdo Matematica que
considera a afetividade um elo importante nos processos de ensino e de
aprendizagem, através de projetos e atividades que enfatizam as sensacdes e as
linguagens afetivas no contexto educacional; propiciar embasamento teérico ao
licenciado quanto ao acontecimento dos processos didaticos metodoldgicos;
trabalhar competéncias e habilidades previstas nas diretrizes curriculares das
licenciaturas priorizando o perfil profissional desejado; observar a escola-campo
como um todo, em seus aspectos fisicos, metodoldgicos, sociais e afetivos;
pesquisar, elaborar, preparar e manusear os materiais que lhe servirdo de
instrumentos de trabalho;ministrar aulas, participar de projetos e desenvolver outros

de sua autoria, na escola-campo, com o0s objetivos de aprimoramento pratico.

O Estagio Curricular dos Cursos de Licenciatura ndo podera ficar sob a
responsabilidade de um unico professor da escola de formacdo, mas devera
envolver necessariamente a atuacdo coletiva dos formadores e deverda ser
organizado em trés fases, denominadas observacdo, semi-regéncia e regéncia
(Projeto de Estagio, 2009).

- Observacéo (50 h): essa fase consiste em 0 académico estagiario observar aulas e
as diversas atividades; conhecer a estrutura fisica, politica e pedagogica da escola-
campo de estagio. As atividades a serem desenvolvidas nesta fase sdo: diagndstico
da escola; leitura do Projeto Politico Pedagdgico — PPP, e/ou do Programa de
Desenvolvimento Escolar — PDE; participagdo em trabalhos coletivos; observacéo de
aulas, bem como intervalos para recreio, entrada e saida dos alunos do recinto

escolar.

- Semi-regéncia (55 h): essa fase caracteriza-se pela preparacdo para o inicio da
atividade docente do académico estagiario, que devera monitorar o professor em
sala de aula e realizar as seguintes atividades: participar de reunibes pedagogicas;
auxiliar o professor-regente nas atividades de aprendizagem; selecionar e preparar

material didatico compativel com os conteudos ministrados pelo professor-regente;
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participar na organizacado e realizacdo de eventos soOcio-culturais promovidos pela

escola; participar da elaboracéo e execucgéo de Projeto Pedagdgico.

- Regéncia (30 h): esta fase sera destinada ao planejamento e execucdo de aulas
pelo académico estagiario, a serem executadas de preferéncia em uma Unica turma
do Ensino Fundamental/ Médio. As atividades a serem desenvolvidas nesta fase
sdo: elaborar os planos de aula; ministrar aulas; executar a aula prova; elaborar
relatorio da fase da regéncia.

Obs: No final da Fase da Regéncia, o professor orientador assistirh a uma aula do
académico estagiario com finalidade avaliativa (Aula Prova). A mesma devera ser

planejada e agendada com antecedéncia.

- Projetos e/lou ExtensGes (no PE ndo faz referéncia a carga horaria destas

atividades):
e Projeto de aulas de refor¢o nas escolas-campo de atuacdo do alunado.

e Projeto Magia do Conhecimento — jogos mateméticos, levando-os a todas as

escolas-campo de atuacdo dos estagiarios do curso.

e Projeto OMEPQ — Olimpiada Matematica das Escolas Publicas do Municipio

de Quirindpolis.

e Projeto Jornal da Matematica — um jornal com circulagdo quadrimestral,
abrangendo Campus | e Il, com noticias, entrevistas e destaques da nossa

UnU, com énfase aos acontecimentos do curso de Matematica.

¢ Oficina de Matematica com metodologia diferenciada.

O Estagio Supervisionado do curso C5°

O Estéagio Curricular do Curso C5 objetiva ser o momento em que sao criadas

as condicbes curriculares que possibilitem ao aluno o contato com as atividades

A descricao do estagio deste curso sera referente somente ao terceiro ano
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profissionais em locais (também chamados de campo de estagio) onde estejam

estruturadas as condi¢Ges para o exercicio da profisséao.

Segundo o0 projeto de estagio (2008), este componente curricular visa
conscientizar o futuro educador da sua formacao permanente, fornecendo subsidios
para que esse profissional tenha uma fundamentacéo tedrica e uma vivéncia de sala
de aula que possam mostrar a necessidade da busca por tal formacdo, bem como
prepara-lo para uma autonomia de trabalho e reflexdo sobre a sua pratica

pedagdgica, relacionando acao-reflexdo-agao.

Para isso, tem o propésito de propiciar a reflexao e a vivéncia teérico-pratica da
acdo pedagogica contextualizada dos conteudos de Matematica do Ensino
Fundamental, enfatizando as tendéncias e pesquisas em educacdo Matematica;
oportunizar aos futuros docentes vivenciar as diferentes dimensdes da atuacéo
profissional; oferecer ao futuro professor o conhecimento do real em situacdo de
trabalho, oportunizando o desenvolvimento das competéncias exigidas e exigiveis
dos formandos e a possibilidade de acompanhar alguns aspectos da vida escolar
diferentemente das situacdes experimentadas; propiciar agcdes que caracterizam o
fazer da Matematica; experimentar, interpretar, visualizar, induzir, conjecturar,
abstrair, generalizar, enfim contextualizar os conteddos de Matematica; experimentar
na escola o uso das TIC como recursos de aprendizagem e através desta prética
refletir sobre a importancia das tecnologias na educacdo e como elas exercem
influéncia sobre nossos comportamentos individuais e sociais; fazer do ES uma
oportunidade de investigacdo que tenha como objeto de estudo a relacéo ensino-
aprendizagem de conteddos matematicos; investigar e discutir as diferentes
tendéncias no processo ensino/aprendizagem da Matematica e a influéncia que
exercem sobre os métodos de ensino; fazer com que o estagiario compartilhe seus
sucessos e angustias; desenvolver no estagidario a tomada da consciéncia da
situacdo vivida para que a situacdo atual possa dar continuidade a outras acoes;
permitir ao estagiario construir acdes presentes e a partir delas, direcionar acdes
futuras; fazer do ES uma oportunidade para auto-formacédo e desenvolvimento de

atitude argumentativa e pesquisadora.
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Como destaca o Projeto Pedagdgico (2008), para que o estagio possa ocorrer

de forma satisfatéria sdo necessarios:

- Projetos de Estagio Supervisionado construidos colaborativamente pela
Universidade e pelo sistema que recebe os professores em formacdo e seus
resultados devem ser discutidos e avaliados no colegiado do Curso.

- Estagio Supervisionado de forma interdisciplinar envolvendo professores de outras
disciplinas do curriculo, embora nem todas as etapas do projeto sejam,

necessariamente, interdisciplinares.

Conforme o regimento (2007) o estagio serd dividido em trés fases:
Observacdo Didatico — Pedagdgica Participativa; Semi — Regéncia e Regéncia.

Estas fases poderdo ser subdivididas, desde que previstas no projeto de estagio.

- Observacdao (40 horas): nesta fase o estagiario serd orientado a observar todas as
instalacdes escolares, tais como: o numero de salas de aula e capacidade de
alunos; a adequacdo do espaco fisico para circulacdo em relacdo ao numero de
alunos por turma; as tecnologias disponiveis, sua utilizacdo e integracao das midias
na educacao; a biblioteca: capacidade de alunos, numero de livros, adequacdo e
atualizacdo dos livros destinados ao Ensino Fundamental de Matematica, existéncia
de livros paradidaticos que possam ser utilizados no ensino de Matematica; Devera
observar e analisar o Projeto Politico Pedagogico da Escola, o planejamento e plano
de ensino, avaliando a atualizacdo e adequacdo do conteldo para a série e para a
escola em questdo e a relacdo desse conteido com o cotidiano vivenciado pelos
alunos e com outras areas, assim como as formas de avaliacdo do rendimento
escolar, a relacdo professor x aluno, a relagdo professor x Matematica; a relacéo

professor x escola; a relacdo aluno x Matematica; a relacéo aluno x escola.

- Semi-regéncia (60 horas): o estagiario observard o desenvolvimento da aula do
professor, analisando o grau de dificuldade dos alunos, averiguando se 0 que gera
tal situacéo € proprio do aluno ou da didatica empregada no desenrolar da atividade,
analisando também em que aspectos houve aprendizagem pelos alunos. Isto pode
ser feito através de observacéo direta e por entrevistas a alunos e ao professor.

Nesta fase devera também: sugerir ao professor a aplicacdo da metodologia
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pesquisada e aplicacdo dos recursos didaticos confeccionados; colaborar com o
regente da classe na realizagdo de algumas atividades; desempenhar pequenas
tarefas dentro do planejamento do regente; como por exemplo: a corre¢cao de
exercicios, auxilio na elaboracdo, execucdo e correcdo de provas; auxiliar na
preparacdo e orientacdo das aulas de laboratorio e reforco escolar; desenvolver
outras atividades extraclasses (trabalhos de campo, cursos de aperfeicoamento,
semana de ciéncias, datas comemorativas etc); analisar livros didaticos de
Matematica; analisar o conteudo de livros paradidaticos; analisar artigos de revistas

especializadas em ensino.

- Regéncia (100 horas): as atividades desta fase consistem na elaboracédo do plano
de unidade; elaboracdo de plano de aula; preparacdo de materiais didaticos; aulas

no Ensino Fundamental; aulas no Projeto Guarda — Mirim.

O Estagio Supervisionado do curso C6

O estagio deve ser pensado como um dos eixos curriculares que perpassa
todo o curriculo, favorecendo a integracao das disciplinas e da teoria com a prética.
A proposta para a disciplina de estagio supervisionado tem em vista promover o
intercambio entre Universidade e escolas propiciando condi¢cbes para aquisicdo de
maiores conhecimentos e experiéncias no campo profissional (Projeto de Estagio,
2008).

Tendo em vista a proposta do plano de curso (2008), o estagio tem como objetivo
levar o aluno a colocar em prética os estudos tedricos aprendidos durante o curso,
aplicando-os nas escolas e instituicdes conveniadas, analisando-os e tirando as
conclusdes do sucesso ou fracasso desta aplicacéo. Para isso, propde ao estagiario:
estudar, elaborar e desenvolver um projeto social; estruturar projeto de aula;
ministrar aulas; participar de atividades na escola em que vai estagiar; organizar e
planejar oficinas de Matematica para alunos das escolas conveniadas a

Universidade; organizar e planejar apoio pedagdgico para alunos que apresentam

10 A descrigdo do estagio deste curso sera referente somente ao terceiro ano
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dificuldades na aprendizagem da Matematica; compreender a importancia do
trabalho social; trabalhar com novas metodologias de ensino de Matematica; utilizar

adequadamente os aparatos pedagdgicos.

A proposta de estagio desse curso tem em vista que os alunos-estagiarios
poderdo colocar em pratica varios conhecimentos adquiridos na Universidade,
analisar fatos e tirar suas proprias conclusbes, através do processo de acéao-
reflexdo-acdo, em que os estagiarios terdo a oportunidade de refletir, discutir,
pesquisar, oferecer sugestdes em forma de debates, seminarios e textos escritos
(plano de curso, 2008).

Para contribuir com o processo acdo-reflexdo-acao, as atividades de estagio

estdo divididas em producéo escrita e a atividade pratica (plano de curso, 2008).

A atividade prética se refere a observagcdo, semi-regéncia, regéncia, apoio
pedagogico e aos projetos especiais executados junto aos alunos da rede publica ou

particular.

- Os projetos especiais (Oficinas, Projeto social, reforco de Matematica aos
universitarios e outros), poderdo ser executados fora da escola-campo, de acordo
com a proposta de trabalho. A Unica atividade que néo ir& envolver alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio € o refor¢co universitario, pois o0 mesmo sera
oferecido aos alunos do 1° ano dos cursos da Unidade Universitaria concedente

deste curso, que necessitam desse tipo de apoio (plano de curso, 2008).

- Projeto Social (5 horas): é um projeto que os alunos-estagiarios irdo desenvolver
com os alunos da escola-campo, para trabalhar com entidades do Municipio sede
desta unidade universitaria, como: asilos, creches, PETI etc. Ou realizar outras
atividades em que pratiqguem acdes ligadas a solidariedade na propria instituicao
escolar. E necesséaria a montagem de um projeto da atividade a ser implementada.
ApOs o desenvolvimento do projeto,0 estagiario devera entregar um relatorio

analitico (plano de curso, 2008).
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- Regéncia no Ensino Fundamental (80 horas): nessa atividade o aluno devera
escolher a unidade escolar, ou seja, seu campo de estagio, e duas turmas
alternadas (plano de curso, 2008).

- Observacéo (10 horas/aula em cada turma): atividade para proceder a sondagem e
elaboracdo de diagndstico da escola-campo, cumprindo 7h/a em cada turma e 6h/a

para diagnostico geral da escola.

- Semi-regéncia (15 horas/aula em cada turma): etapa na qual planejara com o

professor-regente e auxiliara nas aulas.

- Regéncia (15 horas/aula em cada turma): nesta fase o aluno-estagiario devera
elaborar um projeto interdisciplinar e projeto de aulas para cada aula ministrada e o

professor regente ir4 avalia-lo.

- Oficinas Pedagdgicas (10 horas): oficinas planejadas e executadas pelos alunos-
estagiarios. Nelas serdo abordados temas mateméaticos, aplicando-se novas
metodologias de ensino e utilizando aparatos pedagogicos que vao de encontro com
as propostas defendidas pelos PCN. Os estagiarios deverao fazer projeto da oficina
de forma interdisciplinar com o auxilio dos professores das demais disciplinas
especificas do curso de Matematica e ao término da atividade escrever um relatério

analitico.

- Apoio Pedagdgico (20 horas): aulas de refor¢co para alunos (preferencialmente das
turmas da regéncia) que apresentam dificuldades na aprendizagem da disciplina
Matematica nas escolas estaduais e municipais. O apoio devera ter no maximo 3h/a

por encontro.

- Refor¢co Universitario (10 horas): aulas de reforco para alunos universitarios
calouros que apresentam defasagem em conteddos matematicos do ensino
fundamental - 22 fase. O professor supervisor ira orientar os estagiarios no
planejamento dessas aulas, juntamente, com o apoio dos professores das

disciplinas que necessitam desse atendimento especial.

A parte de producdo escrita se refere a relatérios analiticos, projetos

pedagogicos de oficinas, diagnosticos da escola-campo, referenciais tedricos,
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planejamento de aulas e projetos, montagem de portifdlio, entre outros. Neste
momento o estagidrio tera a oportunidade de aprender a fazer projetos e
planejamentos de aulas; refletir sobre sua pratica como professor aprendiz;

sistematizar idéias e fazer uma reviséo de literatura que norteia a sua acao.

- Planejamentos, Relatorios e outros (75 horas): estes estardo presente em todas as

atividades desenvolvidas nas praticas pedagodgicas do Estagio Supervisionado.

- Montagem do portfélio: o portfélio € uma coletanea de todos os documentos
impressos ou manuscritos que o aluno-estagiario produziu durante todo o ano

(projetos, relatorios analiticos e fichas de avaliag&o).

O Estagio Supervisionado do curso C7*

Segundo o regimento de estagio (2004), o Estagio Supervisionado deve ser
um momento em que a formacao do aluno estagiario esteja referenciada por valores
e principios da formacdo plena do homem, voltado para dar suporte teorico-
metodoldgico e pratico ao aluno para que ele possa aperfeicoar-se e contribuir com

0 processo de ensino-aprendizagem das escolas de Ensino Fundamental e Médio.

Conforme destacam o Projeto Pedagodgico de Curso (2009), o regimento de
estagio (2004) e o plano de curso (2008), o Estagio Supervisionado deve ser
considerado como atividade que permita ao aluno um contato com a realidade do
campo profissional, objetivando que o estagiario: apreenda e reflete sobre tal
realidade; proponha e participe de todo o processo relacionado ao exercicio
profissional; articule a perspectiva do curriculo com a realidade, utilizando-se das
teorias existentes como possibilitadoras da reflexdo e da agédo no campo profissional

e da formag&ao humana.

A fim de atingir os objetivos citados acima, o plano de curso (2008), propde-se a
formar professores de Matematica, de forma inovadora, para o ensino fundamental e
médio, tornando-os aptos a atenderem as demandas atuais da sociedade; formar

profissionais com a solida formagdo de conteudos mateméticos e pedagdgicos,

1 A descricdo do estagio deste curso sera referente somente ao quarto ano
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direcionados ao contexto da Educacdo Matematica; desenvolver competéncias e
habilidades para a participacdo efetiva do graduando na sociedade, como agente
criativo e facilitador de mudancas; formar profissionais eticamente comprometidos
com o0 processo de ensino-aprendizagem, propiciando o desenvolvimento da
criatividade, sensibilidade e capacidade de interagir com outras pessoas; criar
condicbes para aprendizagem através de projetos e para que conhecam a realidade

escolar.

As atividades do Estagio Supervisionado serdo divididas nas seguintes
etapas: Diagndstico escolar, Docéncia-participativa, Regéncia, Projetos e Oficinas

(regimento de estagio, 2004) e orientacdes didatico-pedagdgicas.

- Diagnastico escolar (20h): € o momento em que o aluno-estagiario devera observar
toda a estrutura da escola, tomando como referéncia a analise do Regimento
Escolar, o Projeto Politico Pedagogico (P.P.P.) e o Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), bem como a estrutura de trabalho oferecida pela unidade escolar,
envolvendo desde a situacgao fisica da escola, as questdes didatico-pedagdgicas e
inclusive o relacionamento humano nela existente (regimento de estagio, 2004). No

plano de curso (2008), propde-se somente a analise do PPP e do PDE.

- Docéncia Participativa (10h): auxilio ao professor-titular da escola-campo, sendo 3h
auxiliando o professor em sala e 7h para apoio ao professor regente extraclasse
(plano de curso, 2008).

- Regéncia (10h):, sendo 8h para planejamento e preparo de material, 2h aulas-

prova (se necessario mais 1h aula-prova);

- Projeto na Escola (50h): podera ser desenvolvidos em escolas e/ou instituicbes que

trabalhem com alunos.

- Projeto de Oficinas (30h): deverdo ser realizadas pelos alunos estagiarios de
forma a contribuir com o processo ensino-aprendizagem da Matematica e atender

também os anseios da comunidade.



109

- Micro-aulas (30h): execucdo de uma micro-aula, em sala de aula para os colegas
e professor-orientador de estagio e acompanhamento e relato da micro-aula dos

colegas.

- Producdo académica (30h): destina-se a montagem do relatério final, de que
devem constar todas as 200 horas do Estagio Curricular Supervisionado.

- OrientacfOes didatico-pedagogicas (20h): sdo oferecidas no contra turno, na
Unidade Universitaria, em horario e cronograma estabelecido pelo professor

coordenador de Estagio. Este atendimento sera de 02 horas a cada quinze dias.

4.6 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Dos sete professores que compdem este estudo, quatro sdo temporarios e
trés efetivos. Seis professores tém um tempo de docéncia na UEG com mais de trés
anos de atuacdo, somente uma professora atua nesta instituicdo ha um ano. Além
de trabalhar na UEG, cinco professores trabalham em outra instituicdo, apenas um
professor atua exclusivamente na UEG.

Quanto a formacéo dos docentes, nenhum é graduado em Matematica pura,
todos tém formacado na area pedagogica, de forma que quatro possuem licenciatura
em Matematica, dois sdo pedagogos e um ndo informou este dado. Todos possuem
pés-graduacdo, sendo quatro na area de Educacdo, destes professores, um tem
mestrado em Educacdo Matematica, outro tem especializagdo em formacdo de
professores, e outro em planejamento educacional e um possui especializacdo em
Educacdo Matematica. Dois professores possuem especializacdo em Matematica e

um professor ndo informou este dado.

Quatro professores disseram que sua formacdo pedagdgica na graduacao e
pos- graduacao contribuiu para que eles tivessem adquirido conhecimentos para
lecionar a disciplina estagio; outros quatro disseram que esse conhecimento foi
adquirido com a pratica; quatro disseram que foi com formacdo continuada e dois
deles afirmam que o auxilio dos colegas de profissdo também contribuiu com esses

conhecimentos. Observa-se desta forma, que a formacéo pedagdgica, a formacao
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continua e a experiéncia sdo aspectos que influenciaram na aquisicdo de

conhecimentos dos professores sobre o estagio.
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CAPITULO V

UMA DISCUSSAO EM TORNO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste capitulo sera feita a analise dos documentos que compdem este estudo:
Politica de Regulamentacdo do Estagio da UEG, Projetos pedagdgicos dos cursos,
Projetos de Estagio, Planos de Curso dos professores que participaram desta
pesquisa e ainda a andlise dos questionarios e entrevistas respondidas por eles.
Esta analise se configurard num estudo especifico de cada curso que esta inserido
nesta investigacdo. Também sera abordado uma analise das concepc¢bes que 0s

professores tém do Estagio Supervisionado.

5.1 Andlise da Politica de Regulamentacédo do Estagio da UEG

A politica de regulamentacdo do estagio da UEG define o Estagio

Supervisionado como

um processo de aprendizagem e um componente curricular,
constituindo-se em atividade académica integrante dos Projetos
Pedagogicos dos cursos de graduagdo, de natureza articuladora
entre ensino, pesquisa e extensdo e objetivando a acgéo-reflexdo-
acdo (Politica de Regulamentacao de Estagio Curricular, 2001, p.08).

Portanto, de acordo com esta definicdo o estagio € um componente curricular
de natureza articuladora entre ensino, pesquisa e extensdo, objetivando a acéo-

reflexdo-acao, compreendido dentro de uma perspectiva reflexiva de formacéao.

Em relacéo aos objetivos do estagio, a politica propde o desenvolvimento de
habilidades técnico-cientificas, aquisicdo de experiéncias no campo profissional,
visando subsidiar os colegiados de curso para reformulacdes curriculares, além de
promover a integracdo da Universidade com a sociedade, propiciar a praxis no
processo de formacéo inicial e inserir o académico na vida econdmica, politica e
sécio-cultural. Tendo em vista estes objetivos, percebe-se que 0s mesmos giram em

torno da imerséo do futuro profissional no contexto em que ele ira atuar e visam ao



112

desenvolvimento da praxis. Nao contemplam, entretanto, questdes vinculadas aos

saberes da docéncia.

No que se refere aos direitos e deveres do estagiario propde que ele participe
do planejamento do estégio, sugerindo modificacdes. Este tipo de conduta estimula
0 estagiario no processo de intervencao na realidade, pois é uma oportunidade que
ele tem de expor suas ideias e agir criticamente, o que condiz com a perspectiva

reflexiva de formacao.

A politica também destaca que a programacédo e o planejamento do Estagio
Supervisionado Curricular deverdo ser elaborados em conjunto pelo professor-
supervisor de estagio, apreciado pelo aluno estagiario e pelo profissional-supervisor
de estagio. Este fato evidencia o estimulo ao trabalho coletivo dos envolvidos, o que
pode pressupde um trabalho colaborativo.

Dentre as competéncias dos supervisores de estagio, estdo o planejamento,
acompanhamento e avaliacao das atividades de estagio e o cumprimento de tarefas
burocraticas. Estas competéncias ndo condizem com o0s aspectos de uma
supervisao colaborativa, na qual o supervisor atua como um mediador, que deve
incentivar a reflexdo dos estagiarios sobre sua acéo a fim de se responsabilizarem

pelo seu préprio desenvolvimento profissional.

Conforme o que esta disposto neste documento, observa-se que a politica de
estagio, o define como um componente curricular considerado como um momento
de promover a reflexao critica. No entanto, no decorrer da proposta, percebe-se que
somente dois fatores estdo direcionados para uma perspectiva reflexiva:
desenvolvimento da praxis e proposta de planejamento conjunto do estagio,
envolvendo a participacéo do estagiario.

Por se tratar de um documento geral direcionado para todos os cursos da
UEG, pode-se dizer que privilegia os aspectos burocraticos do estagio, deixando de
contemplar aspectos formativos de uma pratica reflexiva. Tendo em vista as
caracteristicas peculiares dos estagios em cada especificidade de formacgéo, seria
conveniente que este documento fosse composto por duas partes: uma direcionada
para os cursos de licenciatura e outra para o0s cursos bacharelados e tecnolégicos a

fim de contemplar nesta politica as caracteristicas especificas da formacdo do
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professor reflexivo, ja que este € o perfil de professor almejado pela UEG, segundo

os documentos oficiais analisados.

5.2 Andlise dos Projetos Pedagdgicos de Curso —tépicos em comum

Conforme o0 que estad descrito nos Projetos Pedagodgicos dos Cursos de
Licenciatura em Matematica da UEG, o perfil do profissional que se deseja formar é
um profissional critico, reflexivo, investigador, capaz de articular teoria e préatica na
busca de um fazer educacional que atenda ao momento cultural repleto de
constantes inovacdes e saberes. A analise permite concluir que existe uma clara
intencionalidade de formar o professor reflexivo na perspectiva critica, buscando a

relacdo entre teoria e pratica, com vista as mudancas.

No que se refere aos objetivos do curso, sdo pontuadas trés acdes que

incidem no desenvolvimento da reflexividade, dentre as quais podem-se destacar:

[...] a andlise critica de materiais didaticos e da pratica docente,
considerando que esta é também fonte de producdo e conhecimento,
a visdo abrangente do papel do educador, comprometido com os
valores de uma sociedade democrdtica e estimular o aluno no
desenvolvimento de projetos de pesquisa e atividades cientificas
para construir e compatrtilhar o conhecimento (Projeto Pedagdgico do
Curso de Jussara, 2009).

Estas acfes indicam a participacéo do licenciando no processo de construcao
do seu conhecimento, na medida em que propéem o desenvolvimento de projetos
de pesquisa e consideram a pratica como fonte de producdo de conhecimento.
Indicam também o envolvimento do licenciando no processo de intervencdo da
realidade quando sugerem a analise critica de materiais didaticos e da prética
docente, como pontua Imbernén (1994, apud, PEREZ 1999, p. 274). Embora
algumas ac¢bes apontam para o trabalho critico-reflexivo, elas ndo sé@o suficientes
para estruturar uma formacao nesta perspectiva, pois nao operacionalizavam para
uma abordagem mais analitica e interpretativa da pratica do estagiario e da sua area
de atuacao, levando-o a questionamentos mais amplos a fim de refletirem sobre a
viabilidade e eficacia dos resultados e ao posicionamento diante dos problemas.

Sendo assim, seria necesséario acdes relacionadas ao trabalho colaborativo, aos
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aspectos comunicativos, a auto-avaliacdo, ao posicionamento critico, a abertura
para ouvir o outro e a introspeccdo (IMBERNON, 1994, apud, PEREZ 1999, p. 274).

Os PPCs fazem referéncia as competéncias e habilidades, relacionadas ao
perfil do professor de Matematica, as quais sdo compativeis com o0 que esta
proposto nas Diretrizes Curriculares de Matematica (2001). Entre elas considera-se
gue algumas condizem com a proposta de formacao critico-reflexiva, no que diz
respeito a participacdo na criagdo do conhecimento pedagdgico e posicionamento
critico, a saber: a capacidade de expressar-se escrita e oralmente, consideracdo da
pratica profissional também como fonte de producdo de conhecimento, analise,
selecédo e producdo de materiais didaticos, analise critica de propostas curriculares
de Matemética, percepcdo da pratica docente de Matematica como um processo
dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexéo,
onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente.

O principio norteador dos cursos aponta para uma formacdo da pratica
profissional do educador que ofereca a oportunidade de aperfeicoar sua formacao
humana, social, politica e cultural, como agente de transformacdo social. Essa
perspectiva de transformacéo social indica um posicionamento do aluno diante dos
problemas. Por outro lado, a preocupacdo em promover uma formacdo ampla no
sentido de desenvolver a consciéncia critica e promover a emancipacdo social
indicam uma reflexdo mais aprofundada ou uma reflexdo de terceiro nivel como

propde Sacristan (1999).

A proposta central da estrutura curricular € a articulagdo que se objetiva entre
0s conteudos e a pratica, a fim de superar a fragmentacdo do curriculo. Esta
estrutura, segundo os PPCs tém em vista a formacao de um profissional intelectual
fundamentada na concepcgéo critico-reflexiva, proporcionando o desenvolvimento de
competéncias na producdo do conhecimento que levem o professor a estabelecer
relacbes efetivas entre conhecimento, realidade e formas de intervengcao. Percebe-
se que a proposta curricular estad direcionada para uma estreita integracdo entre
teoria e pratica, sendo este um fator essencial da perspectiva da racionalidade
pratica e do professor reflexivo. Ainda que a proposta curricular tenha em vista a

interacdo entre as disciplinas, nesta nao considera o ES como eixo articulador do
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curriculo, fato este que poderia proporcionar um trabalho integrado com as demais

disciplinas do curso, facilitando assim maior articulagcao entre a teoria e a pratica.

A proposta de estdgio de todos os cursos analisados evidencia a
preocupacao em efetivar uma reflexdo sobre o campo profissional e em desenvolver
o olhar critico sobre essa realidade a fim de caracteriza-la, tendo nas situacdes-
problema as perspectivas para as ac¢des, as quais serdo solucionadas pelas teorias.
Ver os problemas como ponto de partida para agdo é um aspecto basico da reflexao,
pois é a partir de problemas concretos que o conhecimento académico pode tornar-
se util e significativo para o aluno, como destaca Gomez (1997). No entanto, no
momento em que se propde que estes problemas sejam solucionados pela teoria,
evidencia-se a supremacia da teoria sobre a prética, contudo a teoria ndo abarca a

totalidade dos problemas da préatica Vasquez (1977).

Observa-se que a proposta de ES dos cursos C1, C2 e C7 explicita também
uma preocupacdo em superar a racionalidade técnica ainda presente nos Cursos de
Licenciatura em Matematica na UEG. Para tal finalidade sugere a construcao de
propostas de Estagio Curricular Supervisionado de forma interdisciplinar,
apontamento de prioridades para as acdes a serem desenvolvidas no estdgio com
clareza de objetivos e metas e a elaboracdo de um portfélio analitico-reflexivo do
aluno. Essa proposta € pertinente, visto que o trabalho interdisciplinar contribui com
a aproximacdo da teoria e préatica e o trabalho com portfélio estimula a analise da
pratica a fim de reconstrui-la. A outra estratégia relacionada a prioridade das acdes

do estagio ndo se configura como uma forma de superacgéo da racionalidade técnica.

Considerando todas estas questbes, podemos inferir que a proposta dos
cursos de Licenciatura em Matematica da UEG, visa a formacdo de um
profissional critico-reflexivo, mas as acdes previstas nos objetivos, ndo séo
totalmente voltadas para este tipo de formacéo, necessitando assim, de acdes
pedagogicas mais condizentes com este modelo de formacéo, ou seja, acdes que
levem ao desenvolvimento de capacidades analiticas, interpretativas e

comunicacionais dos futuros professores de Matematica.
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5.3 Analise dos Cursos

Neste item serd feita uma analise individual de cada curso, considerando o
Projeto Pedagdgico do curso, o Projeto de estagio ou a Resolugcédo de Estagio, o
Plano de Curso do professor, sujeito desta pesquisa e a analise do questionario e

entrevista respondida por este.

Para assegurar o sigilo quanto a identidade dos cursos analisados, a partir
desse momento, os sete cursos serdo denominados de C1, C2, C3, C4, C5,C6 e
C7

5.3.1 Anélise do Curso C1
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)

O PPC faz algumas referéncias a formacdo reflexiva do professor,
principalmente na parte que fala sobre o marco epistemolégico e sobre o estagio.
O marco epistemoldgico enfatiza a necessidade de a UEG formar um docente
critico, reflexivo, que seja capaz de produzir conhecimentos e a0 mesmo tempo

cuidar da disseminacédo de informacdes (Projeto Pedagogico de Curso, 2006).

A proposta de ES que compde o PPC orienta para a pratica reflexiva, na
medida em que objetiva que o estagiario reflita sobre a realidade do seu campo
profissional; proponha e participe de todo o processo relacionado ao exercicio
profissional e articule a perspectiva do curriculo com a realidade.

Considerando todas estas questdes, podemos concluir que a proposta de
formacdo profissional contemplada no PPC visa a formacdo de um profissional
critico-reflexivo. A proposta de estagio descrita neste documento converge para a
reflexividade pratica com nuances criticas, pois enfatiza a producdo do
conhecimento pelo licenciando e propde a andlise critica dos materiais didaticos e

da pratica docente, entretanto ndo defende uma transformacao social.
Projeto de Estagio (PE)

Comparando a proposta de ES contemplada no PPC e no PE, observamos que

ha uma coeréncia entre os objetivos pontuados nos dois documentos. Esses
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objetivos visam que o licenciando aprenda a refletir sobre a realidade do campo
profissional e que ele conheca a comunidade escolar em todas as suas dimensdes:
o aluno, a sala de aula, os docentes, a gestdo e a comunidade local. Percebe-se
desta forma, uma preocupacdo em considerar o contexto que envolve toda a escola

de modo que o estagio aconteca além da sala de aula (Projeto de Estagio, 2008).

Os aspectos citados acima referenciam o0 que esta descrito na proposta de
estagio constante do PPC, a qual apresenta algumas abordagens voltadas para o
desenvolvimento de um profissional reflexivo, tais como: investigacdo e reflexao
sobre o0 desenvolvimento da aprendizagem e sobre o0 ensino praticado,
desenvolvimento do olhar critico, relacéo entre teoria e pratica, participacdo em todo

0 processo relacionado ao exercicio profissional.

Conforme o que estd proposto no PE (2008), as atividades sédo divididas em
observacdo, semi-docéncia e docéncia. Esta organizacdo compartimentada do
estagio e a a forma como as atividades sdo desenvolvidas nestas etapas, impede a
viabilizacdo do processo de producdo do conhecimento pelo licenciando, como €&
proposto no PPC e também neste documento, pois as atividades ndo contemplam
as caracteristicas do processo de pesquisa que se constitui em torno de um foco ou
questdo da pratica, € um processo metddico e resulta num produto final (texto
escrito ou relato oral) que traga novas compreensdes sobre a pratica (FIORENTINI,
2004). Esta divisdo, impede ainda que o estagio se desenvolva em outros espacos
além da sala de aula, em momentos diferentes, a fim de que o aluno possa vivenciar

varias experiéncias relacionadas a docéncia.

A observacdo tem em vista a andlise de documentos (PDE, PPP), da infra-
estrutura fisica da escola-campo, reflexdo e elaboracdo de propostas pedagdgicas,
elaboracao de projetos para aula de reforco, observacédo de aulas em varias turmas,
de varias disciplinas. Dentre estes objetivos, a andlise de documentos e a
observacdo de aulas em diferentes contextos, proporciona ao estagiario, uma Visao
de varias formas que a docéncia acontece. No entanto, o direcionamento das
observacfes ndo contemplam outros aspectos além da sala de aula, de forma que o
estagiario venha a conhecer a comunidade escolar em todas as suas dimensdes

politico e sociais, como é proposto nos objetivos do PPC e do PE.
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As informac0fes obtidas na fase de observacdo sao utilizadas como instrumentos
de andlise e reflexdo nas aulas de Metodologia do Ensino da Matemaética,
culminando na elaboragédo de propostas de intervencdo que venham a atender aos
interesses da escola. Intervir na realidade, significa assumir uma postura diante das
situacdes conflituosas, o que é um aspecto caracteristico da reflexdo critica
(KEMMIS, 1987, apud CONTRERAS, 2002). As acdes direcionadas para a as fases
da semi-docéncia e docéncia incidem basicamente no saber fazer (elaborar,
executar, auxiliar, observar) e no cumprimento de normas, evidenciando uma

perspectiva mais técnica do estagio.

O PE nao contempla a metodologia do ES, ndo faz mencao a parceria entre a
Universidade e escola-campo de estdgio, também ndo ha uma referéncia de que
este componente curricular seja desenvolvido em parceria com as demais disciplinas
do curso. As acdes propostas ndo enfatizam o trabalho colaborativo entre alunos,
entre aluno e professor e demais envolvidos, este fato evidencia que nao ha
preocupacao com o trabalho coletivo e interdisciplinar, envolvendo o estagio (Projeto
de Estagio, 2008).

A auséncia de um trabalho coletivo e de parceria entre 0os envolvidos no estagio
e demais formadores impossibilita o trabalho reflexivo, visto que este, s6 pode se
realizar em coletivos (IMBERNON, 1994, apud, PEREZ 1999), pois a
problematizacdo da préatica desenvolvida coletivamente pelas diferentes disciplinas
do curriculo, portanto, articuladas, pode assegurar a unidade, favorecer a
sistematizacdo coletiva de novos conhecimentos e preparar o futuro professor para
compreender os elementos estruturantes do ensino e os determinantes mais
profundos de sua pratica (PICONEZ, 1991).

O procedimento avaliativo ndo considera processos de avaliagcdo e analise da
propria atuacao do estagiario, tais como a meta-avaliacdo da pratica pedagogica, o0
que exige o processo reflexivo (ALARCAO, 2006).

Embora os objetivos destacados no PE estejam voltados para uma perspectiva
reflexiva de formacéo, este aspecto ndo é evidenciado no restante do PE, pois as

atividades ndo sao direcionadas para a pesquisa e ndo abordam contextos que vao
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além da sala de aula, o projeto ndo contempla uma proposta metodoldgica e nao faz
referéncia ao trabalho coletivo e de parceria entre os envolvidos no estagio e demais
formadores impossibilita o trabalho reflexivo.

Plano de Curso (PC)

O objetivo geral descrito no PC propde a agédo de “aplicar a teoria aprendida na
Universidade, isto é estabelecer uma relacéo entre teoria e pratica, de forma critica e
reflexiva” (Plano de curso, 2008, p.01). Pode-se observar, nesta afirmacdo, que ha
um equivoco conceitual no que tange a relacdo teoria e pratica, se adotarmos a
perspectiva critica e reflexiva, considerando-a como uma aplicagdo da teoria a
pratica, fato este que condiz com a perspectiva da racionalidade técnica.

Em relacdo aos objetivos especificos, h4d um predominio de acfes que tendem
para uma reflexdo mais prética, tais como: analise da documentacéo escolar, analise
do livro didatico, elaboracdo de registro reflexivo das atividades do estagio, baseado
no estudo de referéncias tedricas. Ha também algumas a¢bes que condizem com o
nivel critico de reflexdo: ser agente no processo de transformacdo social,
capacidade de analise e reflexdo a respeito da aprendizagem da docéncia. Observa-
se que as acOes pontuadas nos objetivos especificos dizem mais respeito a
metodologia e as atividades do estagio, do que o objetivo propriamente dito.

A metodologia descrita no PC ndo estimula o trabalho investigativo e sisteméatico
gue exige o processo de reflexdo, pois néo faz referéncias a pesquisa no estagio e
tampouco a utilizacdo de outros instrumentos de registro, além dos relatérios. Nas
atividades a serem desenvolvidas nas trés fases do ES, pode-se perceber que ha
uma tendéncia para a reflexdo individualizada, pois ndo ha mencao de espacos
coletivos para discussfes entre os envolvidos com o estagio (professor regente,
estagiario e professor de estagio).

O PC faz referéncia a relagédo da disciplina do ES com as disciplinas Metodologia
de Ensino de Matematica, Praticas Profissional, Didatica, Estrutura e Funcionamento
e Psicologia, sendo este um passo rumo ao trabalho coletivo em torno do estagio

como eixo articulador do curriculo.
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N&o obstante, o PE indique na fase de observacdo, que o estagiario reflita e
elabore propostas pedagodgicas, segundo os dados levantados, esta acdo ndo é
contemplada no plano de curso.

O objetivo do ES de propor um trabalho direcionado para a aplicacao de teoria,
condizente com a proposta da racionalidade técnica, ndo retrata a proposta do PPC
e PE de formar um profissional reflexivo. Este fato evidencia que na elaboracédo do
PC, o PPC e o PE né&o séo consultados para fundamentar a proposta de curso que
sera contemplada neste documento. De forma geral, os objetivos especificos do
curso tendem para uma reflexividade préatica, no entanto, a metodologia ndo é
coerente com estes objetivos, visto que o trabalho em conjunto com o professor
regente ndo é considerado nesta proposta, de forma que venha permitir uma analise
mais ampla dos aspectos que envolvem a docéncia como é proposto nos objetivos
especificos e também néo explicita a utilizacdo de instrumentos de registros a fim de

gue se realize uma analise critica da pratica pedagogica.

Questionario e Entrevista

A professora de estagio (P1) entrevistada nessa pesquisa possui licenciatura e
especializacdo em Matematica, atua ha UEG h& mais de trés anos e atua também
em outra instituicdo, perfazendo uma carga horaria semanal de 40 horas. Ela
entende o ES como

Uma simulagé@o do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido apos o
término do curso, de suma importancia pelo acompanhamento
constante, o qual sempre se mostra e enfatiza aspectos
fundamentais para se ter um maior éxito quando chegar ao mercado
de trabalho. Entdo, o estagio seria para o futuro professor a sua
primeira impressdo da nova profissdo ou das suas escolhas (P1,
Entrevista, 20/10/2009).

Esta concepcao reflete uma visédo instrumental do ES, que desconsidera este
componente como um momento de reflexdo, construcédo e transformacéo da pratica
docente.

As aulas de estagio sdo desenvolvidas em articulagdo com as aulas de
Metodologia do Ensino da Matematica (MEM), de forma que nas aulas de MEM sao
trabalhadas as questdes tedricas relacionadas ao ensino de Matematica (historia da

Matematica, Etnomatematica, Investigacdo Matematica), as quais servirdo de
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suporte para o aluno no momento do estagio. Nestas aulas também sdo preparadas
as oficinas que os alunos desenvolvem no estagio (Entrevista, 20/10/2009).

Nas aulas de Estagio sdo dadas as orientacdes de como ir4 acontecer o estagio,
estas sdo direcionadas a partir dos questionamentos, problemas, descobertas que
0s estagiarios trazem para sala de aula, € um momento de troca de experiéncias
(Entrevista, 20/10/2009). Esses momentos de discusséo da pratica entre professor e
graduandos ajuda a desenvolver a capacidade de abertura & opinido dos colegas,
que segundo Dewey (1959), é uma condicao para o pensar reflexivo.

As aulas de Estagio sdo momentos também de orientacdo sobre as aulas
ministradas pelos académicos, sobre as atividades extras desenvolvidas na escola e
sobre os aspectos técnicos do estagio, tais como preenchimento de fichas, roteiros,
documentos, etc. Os conteddos ministrados nas aulas sé@o relacionados com as
metodologias de Matematica do Ensino Fundamental e Médio, didatica, sugestdes
de metodologias, uso de diferentes estratégias de ensino, artigos, conteudos do
curriculo de Matemética, tudo que envolve o saber ensinar. A esse respeito a
professora ressalta: “Penso que € importante proporcionar aos académicos,
conhecimentos, experiéncias que possibilitem uma base teorica e pratica, para
atuarem no contexto escolar” (P1, Entrevista, 20/10/2009).

Durante a observacdo os estagiarios sédo direcionados a observar aulas nas trés
séries do Ensino Médio e analisar o PDE e PPP da escola-campo. O fato de estar
em contato com varias turmas proporciona a vivéncia de variadas experiéncias, com
diferentes professores, o que ajuda a ampliar as percepcdes relativas a docéncia. A
fim de que o estagiario analise os problemas da pratica numa perspectiva mais
ampla, seria viavel que esta observagéo ndo se restringisse somente a sala de aula,
mas também contemplasse os demais espacos da escola.

Os conteudos a serem ministrados na fase de regéncia muitas vezes séo
planejados pelos estagiarios, conforme a orientacéo dada pelo livro didatico adotado
pela escola-campo. Eles também procuram formas diferenciadas para desenvolver
este conteludo, muitas vezes até reproduzindo o que esta nestes livros e quando
esta proposta ndo da certo, eles procuram modificd-la conforme a realidade da sala

de aula.
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Tentar modificar algo que ndo estd dando certo requer intencionalidade, pois
significa estar disposto a agir diferente, buscando melhorar a pratica. A professora
de estégio afirma que também estimula os alunos a se posicionarem diante de suas
ideias, na medida em que eles sao direcionados a defenderem seu ponto de vista no
estagio.

Os alunos nao sdo obrigados a participar de reuniées promovidas pela escola-
campo, somente na fase de regéncia é que participam de trabalhos coletivos e
conselho de classe. A professora de estagio compartilha da opinido de que:

o trabalho coletivo é interessante para o académico para ele
conhecer 0 que se passa numa escola por tras dos bastidores. No
trabalho coletivo s&o discutidas varias coisas, entdo da a
oportunidade pro aluno entender o que € uma escola. Entdo no
trabalho coletivo ele deve conhecer o grupo da escola, como
funciona (P1, Entrevista, 20/10/2009).

Participar de momentos que vdo além da sala de aula ajuda os futuros
professores a compreender os problemas pedagdgicos numa visdo mais ampla, na
medida em que participam das relacdes e tensdes existentes no espago escolar e
analisam os anseios dos diversos segmentos envolvidos no processo educacional. A
participacdo nesse tipo de atividade seria mais enriguecedora se acontecesse
durante todo o estagio, a fim de que o estagiario vivenciasse situacdes que lhe
possibilitem conhecer a realidade complexa da escola.

Em relacdo ao registro das atividades desenvolvidas no estagio, os estagiarios
sdo orientados a fazer anotacbes em um caderno ou no seu préprio plano de aula,
mas esse habito ndo é exigéncia da professora, como ela destaca:

Eu falo para eles, o estagiario tem que ter um caderno de anotacao,
um bloco, la tem que esta anotando tudo, e o plano de aula tem que
ser feito todos os dias, que ai o que se der diferente eles
acrescentam, tipo, o plano de aula ja vai dar a base para na hora

deles fazerem o relatério, saberem o que eles estéo trabalhando (P1,
Entrevista, 20/10/2009).

Os registros obrigatdrios sdo os questionarios sécio-econdmicos dos alunos e do
professor-regente, as fichas de observagcdo e os modelos de plano de aula. A

utilizacao constante de instrumentos de registro para o desenvolvimento do trabalho
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numa perspectiva reflexiva é importante, pois este deve ser sistematico, organizado,

e é através dos registros que se guardam as informacdes relevantes da pratica.

Para elaboracédo do relatério final de estagio e para a realizacao das diferentes
etapas do estagio sdo oferecidos aos estudantes roteiros que 0s orientam na
organizacdo destas atividades. Nao obstante a professora diga que os aspectos
criticos sdo exigidos nos roteiros para a elaboracdo dos relatorios e, no inicio do
roteiro de observacéo propor que se faca uma analise reflexiva do desenvolvimento
da pratica de ensino, as demais orientacdes dos roteiros direcionam para uma
observacéo mais descritiva. Elas ndo contemplam questdes que levem o estagiario a

fazer uma observacdo mais analitica e critica da realidade observada.

A professora afirma que no relatorio de estagio € exigido que se faca uma
descricdo de todo o percurso. Durante o relato espera-se que o académico
apresente, indiretamente, um olhar descritivo e critico principalmente nas 12 etapas;
na fase da regéncia, a caracteristica analitica € fundamental. No entanto, a avaliacéo
que ela faz dos relatérios € de que eles ficam mais descritivos, com apenas alguns
aspectos criticos. Diz que sdo poucos os relatérios que ficam bons, que apresentam
uma discussdo mais critica. Talvez este fato aconteca porque as orientacdes que
séo dadas aos alunos e as atividades n&o estejam levando-os a um posicionamento
mais critico, tendo em vista que esse posicionamento depende da vivéncia de uma
pratica reflexivo-critica.

Sobre a relacéo entre o estagiario e o professor regente, a professora diz que ha
uma relacdo de indiferenca, de distanciamento. Em suas palavras “poucos
professores se deixam envolver, a maioria dos professores-regentes entrega a sala
de aula parecendo que estdo cansados, outros demonstram preocupacao em perder
a atencao dos alunos” (P1, Entrevista, 20/10/2009). Segundo ela, o que atrapalha é
quando o professor regente tem cilimes do estagiario e comeca a ficar junto na sala
e ndo da liberdade para ele trabalhar sozinho na regéncia. Existem casos em que 0s
professores regentes discutem os planos de aula com o estagiario dando sugestdes.
Este € um aspecto a se levar em consideracao, pois a troca de conhecimentos entre
um profissional em servigo, com uma carga significativa de conhecimentos, a troca

de opinides e experiéncias contribuem para a elaboracdo de novos conhecimentos
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na formac&o inicial dos futuros docentes, assim como defende Oliveira e Manrique
(2008).

As pesquisas desenvolvidas no estagio sao relacionadas as oficinas que os
estagiarios ministram na fase da semi-regéncia. No inicio do ano é feito um
diagnostico com alunos e professores sobre o conteldo dessas oficinas, depois é
elaborada a proposta de ensino. O resultado dessa pesquisa deve ser registrado no
relatorio. A forma como a pesquisa é desenvolvida no estagio €, ainda muito trivial,
nao leva em consideragdo os aspectos fundamentais este trabalho como propde
Fiorentini (2004): um trabalho intencional, planejado e constituido em torno de um

foco ou questdo a pratica; metddico e que resulte num produto final significativo.

As discussBes sobre as atividades realizadas na escola-campo e problemas
vivenciados séo realizadas nas aulas de Estagio. A professora considera que estas
discussbes sdo produtivas, exploratérias e quando necessitam de aprofundamento,
ela direciona o trabalho para pesquisas, e estudos investigativos. Esse trabalho é
fundamentado nos PCN, revistas voltadas para Educacdo Matematica, reportagens
sobre acontecimentos atuais que saem nas revistas Epoca, Veja (focando mais o
ensino brasileiro). As situacdes-problema vivenciadas no estagio sdo abordadas
com cuidado e ética para ndo denegrir a imagem da escola. A professora utiliza
filmes e troca de experiéncias para esclarecer problemas do estagio.

Em relacdo ao que ocorre na pratica da professora, observa-se que ela procura
desenvolver um trabalho interativo com os estagiarios, a despeito de esta interacao
nao envolver os professores da escola-campo, reforcando um trabalho isolado da
comunidade de estagiarios, que tém ideias idénticas. Como afirma Zeichner (1997),
este isolamento empobrece as interacdes e 0 debate, visto que o grupo nao partilha
do ponto de vista do profissional que esta diretamente ligado com a pratica da sala

de aula e vivencia de perto todos os problemas relativos a esta pratica.

Mesmo manifestando uma concepgéo técnica sobre o estagio, a forma como a
professora desenvolve o seu trabalho, sugere reflexividade pratica, com algumas
caracteristicas criticas, condizente com o0s demais documentos analisados. As

discussbes fundamentadas que ocorrem em sala a respeito dos problemas
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vivenciados no estagio, a interacdo da professora com os alunos, o trabalho
incipiente com a pesquisa, a caracteristica mais descritiva dos relatorios, séo alguns
fatores que demonstram que o ES contribui para o desenvolvimento de uma

reflexividade pratica.

O estimulo da professora para que os estagiarios defendam seu ponto de vista, 0
incentivo a participacdo no conselho de classe e no trabalho coletivo da escola, a
abertura dos estagiarios para mudar as estratégias quando percebem que o trabalho
ndo esta indo bem sdo alguns pontos que contribuem para uma reflexividade mais

critica.

Tendo em vista 0 que estd documentado, no projeto de curso e no projeto de
estagio, ambos tém a intenc&o de promover a formacéo de um profissional reflexivo,
mas as acdes propostas nos objetivos e nas metodologias ndo direcionam para esta
formacdo. Esta incoeréncia evidencia a falta de compreensdo do conceito de
reflexdo e de professor reflexivo ao elaborar as propostas de estagio.

Outra questéo a se considerar, € a falta de articulagdo entre o que esta proposto
no PPC e PE e o que esté proposto no PC, esta incoeréncia pode resultar em uma
pratica docente incompativel com a proposta de formacao do curso. Uma alternativa
para promover a formacdo de um professor reflexivo, seria que todos os
documentos que orientam esta formacéo tivessem o mesmo fio condutor, no que diz

respeito as concepcgdes, aos objetivos e as metodologias.

No que diz respeito a proposta de formacdo de professor reflexivo, é preciso
considerar aspectos importantes para este tipo de formacédo, os quais ndo foram
abarcados nas propostas deste curso, tais como: metodologias que estimulem o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e metacognitivas do graduando, que
levem-nos a desenvolverem o senso critico, ampliacdo do estagio para espacos que
vao além da sala de aula, confluéncia das fases do estagio, falta de instrumentos
gue levem os alunos a questionarem a pratica, a produzir e sistematizar o
conhecimento, o distanciamento da Universidade com a escola-campo, a falta de
atuacao coletiva dos formadores, tendo em vista o0 estagio como eixo articulador do

curriculo e ainda, a pouca énfase na producao do conhecimento a partir da pratica.
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Com base nestas observacOes, faz-se necessario considerar alguns fatores que
impossibilitam o desenvolvimento de algumas das acbes, como foi pontuado pela
professora: falta de tempo para os académicos fazerem o estagio, pois muitos
trabalham ou precisam cuidar dos filhos, necessidade de discutir mais sobre o
estagio com outros professores, tanto da UEG, como de outras instituicoes;
dificuldades para acompanhar o estagiario em cidades vizinhas, ja que o professor

de estagio ndo conta com ajuda de custo para deslocamento.

5.3.2 Anélise do Curso C2

Projeto Pedagogico de Curso (PPC)

O PPC deste curso de Matematica deixa evidente a intencdo de realizar a
formagcdo de um profissional critico-reflexivo, na medida em que esta perspectiva
permeia todo o projeto, principalmente na metodologia, nos principios que norteiam

0 CUrso e na proposta de estagio.

O curso apresenta metodologia em conformidade com este modelo de
formacado, destacando-se as situacbes de ensino que estimulam a atividade e
iniciativa dos alunos, levando-os a refletirem sobre suas proprias ideias, suas
descobertas e apropriacbes a respeito da docéncia; bem como o estimulo a
construcdo critica do conhecimento, por meio do desenvolvimento de projetos
pedagdgicos e cientificos, que visam conhecer e buscar alternativas para problemas

sociais e regionais.

Os principios que norteiam o curso se fundamentam em uma proposta
pautada na reflexdo critica sobre praticas formativas, na integracdo teoria e pratica e
na relacdo dialdégica entre formadores e formandos. Juntamente com estes
principios € feita uma fundamentacdo tedrica, esclarecendo a concepcdo que o
curso tem a respeito de cada um deles. Nesse sentido, O PPC esclarece que a
reflexdo critica busca romper com a concepcdo pragmatica e utilitarista do fazer
pedagdgico, que reduz o professor a condicAio de mero reprodutor de
conhecimentos. A relagdo teoria e pratica se fundamenta na concepcdo de que

embora ndo determine a pratica, a teoria fornece os elementos para a sua
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compreensao, reflexdo e reorientacdo quanto ao seu desenvolvimento. A relacéo
dialdgica se refere ao estabelecimento de uma comunicacdo significativa e
significante entre formandos e formadores (PPC, 2009). Observa-se que as
concepcdes pontuadas em relacé@o a reflexdo critica e a relagéo dialogica, estdo de
acordo com o referencial teérico que trata sobre a reflexdo critica, no entanto a

relacdo teoria e pratica é condizente com a perspectiva da reflexdo pratica.

A proposta de estagio contemplada no PPC também esta direcionada para a
formagdo de um profissional critico-reflexivo, na medida em que objetiva a
compreensdo da realidade escolar, a reflexdo critica sobre os contetdos e

procedimentos tedrico-metodoldgicos e o estimulo a pesquisa.

O estagio propbe acdes formativas que contemplam as caracteristicas
observadas na perspectiva critico-reflexiva e na proposta de formacédo do professor
pesquisador. Estas caracteristicas incluem a relacdo entre a teoria e a pratica na
formacdo docente, trabalho com projetos, o reconhecimento da importancia dos
saberes da experiéncia, da reflexao critica na melhoria da pratica e do papel ativo do
professor no préprio desenvolvimento profissional, além de defender a criacdo de

espacos coletivos na escola para o desenvolvimento de comunidades reflexivas.

Estes fatores evidenciam uma intencionalidade na atuacdo coletiva dos
formadores em torno do estagio. Como propde a SBEM (2003) e o Parecer CNE/CP
009/2001, o planejamento e a execucdo das praticas no estagio sdo pautadas nas
reflexdes desenvolvidas pelo grupo de professores do curso de formacdo e a
avaliacdo do estagiario é feita por toda a equipe de formadores. Esta forma de
envolvimento dos professores com o estagio contribui para que o estagio nao fique
sob a responsabilidade somente de um professor, de forma que a pratica
pedagogica do estagiario possa ser discutida sob varios pontos de vista nas

disciplinas que compdem a grade curricular do curso.

A proposta de formagdo contemplada no PPC visa o desenvolvimento de um
profissional critico-reflexivo. Condizente com esta concepc¢éo, a organizacdo e a
fundamentacédo tedrica apresentada no referido documento deixa transparecer um

entendimento conceitual sobre a prética reflexiva, pois enfatiza a relacéo teoria e
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pratica, o trabalho coletivo, o trabalho com projetos pedagodgicos e cientificos, o
estimulo a construgcdo critica do conhecimento focado na reflexdo da pratica, a
andlise de materiais, do curriculo e da prética pedagégica (IMBERNON, 1994, apud,
PEREZ 1999; ZEICHNER, 1993).

Resolucéo de Estagio

Este curso ndo possui projeto, orienta-se pela resolucdo de estagio. Assim, foi
analisada a referida resolucdo. Neste documento, o estagio € considerado como um
momento de acdo-reflexdo-acdo sobre o exercicio da docéncia e como uma
atividade intrinsecamente articulada com a prética pedagogica e com as atividades

de trabalho académico.

As atividades do ES sé&o divididas em observacéo, regéncia, semi-regéncia e
atividades de intervencdo na escola-campo. Nao fica claro na resolucdo como
seriam estas atividades de intervencdo. Esta organizacdo retrata uma proposta
fragmentada e técnica da pratica de forma que o estidgio se configure num
treinamento meramente didatico do futuro professor (Paiva, 2002), o qual nao
aborda a perspectiva da pesquisa da pratica do estagiario, como propde Fiorentini
(2004). Desta forma, as acfes ndo condizem com o que esta enunciado no PPC, o
qual propde metodologias que estimulem a iniciativa dos alunos e a construcao

critica do conhecimento.

Em relacdo as atribuicdbes do professor orientador sdo destacadas a
instrumentalizacdo da formacdo pedagdgica; a orientacdo de questdes tedrico-
metodoldgicas; discussdo, com o aluno estagiario, de possiveis alternativas para
solucdes de dificuldades e problemas relacionados ao ES e acompanhamento do
desenvolvimento das atividades do ES. A maioria das atribuicbes n&o condiz com
uma perspectiva reflexiva de formacgéo, visto que a supervisdo no estagio, nesta
perspectiva, € um processo que exige competéncia de natureza meta-analitica e de
intervencédo responsavel (CHAVES, 1999 apud PIMENTA E LIMA, 2004). Somente

a atribuicdo do professor-orientador relacionada a implementacédo de hipoteses de
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solucdo para os problemas enfrentados pelos estagiarios exprime a supervisao

numa perspectiva reflexiva, pois envolve a partilha de saberes.

As Unicas acoes descritas na resolucdo de estagio que pouco convergem para
uma proposta reflexiva estdo direcionadas para a observacdo da escola-campo,
dentre as quais destacam-se: a andlise da estrutura fisica; andlise do Projeto Politico
Pedagogico e entrevistas de diretor, coordenador, professor e/ou alunos. Estas
acOes direcionam as atividades do estagio para outros espacos da escola, o que

pode proporcionar ao estagiario um conhecimento mais amplo da realidade escolar.

A forma como o estagio € organizado, segundo este documento ndo leva ao
desenvolvimento de uma prética reflexiva, considerando que as atividades séo
basicamente técnicas e instrumentais, as quais nao direcionam para a construcao de
saberes necessarios a acao docente de forma que o estagiario possa criticar e
desenvolver suas teorias sobre a préatica e sobre as condi¢cdes em que ela acontece,
ao refletir na acdo e sobre a acao, deixando de agir como mero reprodutor de ideias
e praticas que Ihe sdo exteriores (ZEICHNER, 1997).

Plano de Curso (PC)

Os objetivos previstos no plano de curso do estagio sdo os mesmos descritos na
proposta de estagio do PPC, ou seja, promover atividades que possibilitem ao
estagiario desenvolver uma pratica reflexiva e optar por estratégias pedagogicas

diversificadas nas aulas de Matematica.

Apesar de os objetivos serem coerentes em ambos os documentos, h4 uma
contradicdo em relagdo ao que esta no PPC e o que esta no plano de curso, pois a
relacao teoria e pratica, relacao dialdgica entre formandos e formadores, reflexdo em
nivel emancipatério, estimulo a pesquisa como interrogacao do real, compreensao

da realidade escolar sdo aspectos que n&o sédo abarcados no plano de curso.

No PPC propbe-se que as situagcbes de ensino devam estimular a atividade e
iniciativa dos alunos, levando-os a refletirem sobre suas proprias ideias, suas

descobertas e apropriagcbes, no entanto as acdes que estimulem estas
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caracteristicas ndo sdo contempladas na proposta metodologica descrita no PC. A
metodologia se restringe basicamente ao debate e discussdes relacionadas ao
ensino e a aprendizagem da Matematica, que sdo baseados em filmes, textos e
mini-aulas. A proposta de ensino ndo estimula o estagiario a refletir sobre situages

relacionadas a realidade complexa da escola e da sala de aula.

A proposta avaliativa também n&o condiz com o que esta previsto no PPC, o qual
defende uma avaliacéo realizada por toda equipe de formadores e o plano de curso
propbe uma avaliacdo que tenha em vista o parecer do professor de estagio. A
avaliacdo proposta também ndo considera a auto-avaliagdo do estagiario e do
profissional supervisor da escola-campo, aspectos estes importantes no contexto de
uma pratica reflexiva.

Foi apresentada no PPC uma proposta de formacdo do professor critico-
reflexivo, bem fundamentada nos principios desta concepc¢do, no entanto, ficam
evidenciados contradicfes entre o PC e PPC. Este fato indica que ao elaborar as

propostas mais especificas, ndo se consultam os documentos mais gerais do curso.

Questionario e Entrevista

O professor (P2), entrevistado, trabalha com o estagio no terceiro ano do curso
de Licenciatura em Matematica ha mais de trés anos, possui graduacdo e mestrado
na area de Educacdo Matematica e faz uma carga horaria de 40 horas semanais
somente na UEG.

O professor (P2) entende o ES como “um momento privilegiado para que o(a)
licenciando(a) se aproxime da realidade da escola. E uma possibilidade para se
refletir criticamente sobre possiveis alternativas pedagdgicas para a aula de
Matematica e experimenta-las” (Questionario, 11/03/2009). E possivel perceber que
o professor concebe o0 estdgio como um momento de reflexdo, aproximagédo e
experimentacdo da pratica docente. Esta concepcao implica considerar o estagio
como um momento de mudancas, de aprendizagem e transformacdo da pratica

docente, conforme propde Pimenta (1994).
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O estagio ndo tem relacdo com a disciplina Metodologia do Ensino da
Matematica (MEM). Conforme destaca o professor, esta ruptura prejudica o
desenvolvimento das atividades do estagio, porque néo € feita uma articulagéo dos
contetdos de MEM com o estagio, impedindo que os alunos utilizem metodologias
diversificadas no estagio, reproduzindo uma metodologia tradicional de ensino.

Assim diz o professor:

[..] se tivéssemos uma proximidade maior com o professor de
metodologia poderiamos ter falado: olha, entdo utlizem tal
metodologia que o professor discutiu. S6 que isso ndo aconteceu;
entdo nos acabamos ndo pedindo para eles fazerem. E aquela aula
em que o professor ele vai para o quadro e explica daquela forma
gue ele acha, que ele explica o conteudo, ele, passa exemplos e
pede exercicios que sdo variacbes de exemplos (P2, entrevista
23/10/2009).

Nas aulas de estagio o professor procura ndao desvincular em momento algum a
teoria e a pratica, pois os problemas vivenciados pelos estagiarios sdo discutidos
com base nesta relacdo. Acontecem nas aulas também, as orientacdes técnicas,
seminarios, discussdes sobre varias situacdes que os alunos enfrentam na escola-
campo como disciplina, abordagem pedagodgica, avaliacdo dentre outras que 0s

alunos querem compatrtilhar.

Os alunos séo orientados a direcionar suas observagcdes para 0s aspectos mais
amplos da realidade escolar, observar as varias situacées que interferem na aula,
observar a pratica do professor sob varios pontos de vista, evitando o julgamento

precipitado. Nesse sentido o professor pontua:

[...] a gente tenta diminuir com isso é aqueles comentérios, todo
trabalho que os alunos faziam geralmente criticando,dizendo que
tudo era culpa do professor... entdo a gente pensou que estavamos

z

guerendo mostrar e tentar dizer que o professor € um profissional
importante na escola, ele é importante e valorizado em Vvarios
lugares, agora chega um licenciando e vai desvalorizando um
profissional que ele vai ser também? Bom temos que de alguma
outra forma, mostrar para ele que esse professor também é

importante (P2, Entrevista 23/10/2009).
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Esta intencdo supera a concepcao de estagio como um espaco de denuncia dos
erros do professor e da escola e 0 insere numa perspectiva de trabalho colaborativo,
em que professores e estagiarios trabalham juntos em fungdo de um crescimento e

objetivo comuns.

As orientacdes séo respaldadas por teorias, com os textos que sdo levados para
a sala de aula como fonte para discussédo, onde sdo abordadas as questbes da

Educacdo Matematica e também da Educacéo.

O professor P2 diz que as aulas que os estagiarios ministram, a despeito de
envolver alguns recursos metodolégicos préprios do ensino da Matemética,
apresentam uma caracteristica mais tradicional de ensino, em que eles acabam
reproduzindo a pratica dos professores que admiram. Este fato nos mostra que apoés
ter feito mais da metade do curso, os alunos ainda reproduzem concepc¢les e
crengas que trazem do senso comum, 0 que condiz com o que Zeichner e Gore
(1990, apud MARCELO, 1998) dizem a respeito da influéncia limitada dos cursos de

formacao na mudanca dessas crencas.

O diario de campo, segundo o relato do professor P2, € um instrumento utilizado
pelos estagiarios com o objetivo de auxiliar na elaboracdo dos relatorios. Esta
pratica favorece o processo reflexivo, pois ajuda na sistematizacdo das informacdes
na medida em que as situacbes observadas e vivenciadas sao registradas para
depois serem questionadas.

Para todas as fases do estagio, os alunos devem produzir um relatério, que é
orientado por roteiros. Nos roteiros os alunos séo direcionados a realizar uma
fundamentacéo tedrica e uma analise critica das etapas do estagio. Apesar de os
roteiros trazerem uma orientacao para que os alunos facam essa analise critica, os
relatorios apresentam uma caracteristica mais descritiva e a parte critica fica mais
restrita. Talvez isto aconteca pelo fato de que os alunos nédo sabem fazer uma
analise numa perspectiva mais critica, necessitando assim, de estratégias que

favorecam esta pratica.

z

A supervisdo do estagio € realizada em parceria com o professor da escola-

campo, o0 qual é responsavel por repassar todas as informagcbes sobre o
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desenvolvimento dos estagiarios para o professor-orientador e fazer uma avaliacao
deste. A partir dessa avaliacdo, das discussfes em sala, de tudo isso, associado
com o relatério, o professor faz a avaliagao final do estagiario. H4 um didlogo aberto
e constante entre o professor de estagio, professor da escola-campo e estagiario.
Esse envolvimento do professor da escola-campo no processo € bem destacado

pelo professor de estagio

Ele esta envolvido no processo, ndo tem como né, porque é a
pessoa que vai mostrar para o0 licenciando a realidade da
escola...aquele ali € o profissional que esta na realidade, no dia a dia
de sala de aula e conhece , € com aquele la que eles (os alunos) vao
se orientar e vao entender as dificuldades que eles tém também (P2,
entrevista 23/10/2009).

Durante o estagio, os alunos sdo direcionados a desenvolver um projeto de
intervencdo apos a regéncia. De acordo com as orientacfes para elaboracdo do
projeto, este ndo se caracteriza como um projeto de pesquisa, pois a proposta néo
gira em torno de uma questdo da pratica, ndo evidencia um processo de
organizagdo e andlise escrita de informacfes, como prop&e Fiorentini (2004). Assim
podemos dizer que a relacdo que o estagio tem com a pesquisa sobre a prética

ainda é incipiente.

Em relacdo a concepcao e pratica do professor de estagio, pode-se dizer que ele
compreende o estagio como um momento de reflexdo da pratica docente, e procura
desenvolver um trabalho condizente com este propdsito. A forma como as aulas de
estagio sdo desenvolvidas, nas quais procura relacionar as discussdes e 0s
problemas vivenciados na pratica com a teoria estudada, o incentivo ao uso do diario
como instrumento de registro, a exigéncia de uma analise critica e fundamentada
nos relatérios e também a supervisdo compartilhada, sao fatores que indicam uma

iniciativa reflexiva, numa perspectiva pratica.

Considerando a proposta metodologica adotada pelo professor, convém salientar
que a insercdo de outras estratégias que estimulem capacidades de diagndstico,
analise de dados, construcdo de uma teoria, capacidade meta-avaliativa, sao
imprescindiveis para a formacdo de um profissional reflexivo. Nessa mesma direc¢éo,

se faz necessario um trabalho baseado na investigacéo da pratica do estagiario, que
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permita uma analise mais profunda do contexto onde o estagio é realizado a fim de
que o estagiario possa elaborar uma proposta de intervencao que venha realmente a
contribuir com alguma mudanca na realidade da escola e na construcdo do seu

proprio conhecimento.

Em relacdo a proposta de ES contemplada nos documentos deste curso,
salienta-se que, a despeito de o PPC trazer uma concep¢do e uma proposta
adequada a perspectiva critico-reflexiva de formacéo, os demais documentos (PE e
PC) também fazem referéncia a este tipo de formacdo em suas justificativas, mas,
0s objetivos, as atividades do estagio e a metodologia ndo abarcam esta concepcao,

apresentando uma contradicdo entre o que o0 curso deseja e 0 que se propde.

Alguns fatores precisam ser considerados a fim de que a proposta de estagio
neste curso realmente se enverede para uma pratica reflexiva. E importante o
contato dos estagiarios com contextos que vao além da sala de aula, tais como:
conhecimento de outros ambientes da escola, participacdo em reunides, conselho
de classe, trabalhos coletivos, eventos culturais. Este contato permite que o
estagiario conheca a escola em todos 0s seus aspectos, a fim de participar das
relacfes e tensdes existentes no espaco escolar, analisar os anseios dos diversos
segmentos envolvidos no processo educacional e participar das tomadas de
decisdes na escola.

A restrita interacdo que ha entre o estagio e as demais disciplinas do curso, nao
envolvendo a atuacdo coletiva dos formadores, é outro fator que precisa ser
repensado, visto que contraria a proposta de formacao defendida pela SBEM (2003)
e pelo Parecer CNE/CP 009/2001 de que o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um Unico professor do curso. E preciso que os professores
orientadores de estagio procedam no coletivo, junto com seus pares e alunos, para
gue se possa analisar e gquestionar a realidade a luz de teorias, como destacam
Pimenta e Lima (2004).

De modo geral, considera-se que a despeito de haver uma contradicdo entre as
propostas contidas nos documentos do estagio, a pratica do professor deste

componente curricular, perpassa por uma perspectiva de formacao reflexiva, mais



135

caracteristica do segundo nivel de reflexividade, com alguns indicios do terceiro

nivel.

5.3.3 Analise do Curso C3

Projeto Pedagogico do Curso (PPC)

O PPC deste curso deixa transparecer a intencdo de proporcionar ao
graduando uma formacao reflexiva. Este fato fica mais evidente nos itens que

falam da articulacdo ensino-pesquisa-extensdo e na proposta metodoldgica.

No item que versa sobre a relacdo ensino-pesquisa-extensdo, propde-se a
criacdo de um outro conceito de “sala de aula” e de “espaco de formacgao para
além dos muros da instituicdo” (Projeto Pedagdgico, 2008), a fim de que uma
articulacdo se efetive. Neste item, ha uma indicacdo de outros espacos para a
formacdo, que podem ser a escola ou outros espacos que permitam o dialogo
com 0s pares, pois ao se pensar uma proposta de pratica reflexiva, o dialogo, a

troca de experiéncias, o trabalho coletivo sdo fundamentais.

A proposta metodologica tem em vista que as atividades préaticas sejam
trabalhadas em consonancia com o referencial teérico, propondo que o0s
conteudos sejam ministrados, partindo de uma postura questionadora. Propde
também estudos de caso, pesquisas em instituicdes de ensino, trabalho em
grupo, entre outros. Estes aspectos sdo coerentes com 0s objetivos do curso de
formar um profissional reflexivo, pois tem como foco um trabalho que propicie o
desenvolvimento das capacidades questionadora, analitica e interpretativa, as

quais sao caracteristicas desta concepc¢ao de formacéo.

A proposta de ES contemplada no PPC em questéo, explicita que o estagio
visa a um o processo de acgao-reflexdo-acdo, no entanto os objetivos especificos
propostos para este componente, 0s quais sao 0s mesmos destacados na Politica
de Estagio da UEG (2001), ndo condizem com essa perspectiva. Somente um dos
seus objetivos mantém coeréncia com a perspectiva reflexiva, que é o de
propiciar a préaxis no processo de formacéo inicial. Considerando que o PPC é um

documento especifico deste curso, o qual se insere na modalidade licenciatura e,
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que a Politica de Regulamentacdo do Estagio € um documento mais geral para
todos os cursos da UEG, inclusive para 0s cursos técnicos, seria necessario que
o PPC destacasse para o estagio, além dos objetivos propostos na Politica de
Regulamentacdo de Estagio da UEG, também objetivos voltados para o
desenvolvimento de competéncias que levam a pratica reflexiva, tais como,
capacidade de observacdo e andlise, de comunicacdo, de trabalhar

colaborativamente, de se auto-avaliar, de questionar.

Plano de Curso (PC)

Os objetivos propostos para o estagio, no plano de curso, ndo contemplam
acOes voltadas para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva. A Unica referéncia
gue o PC faz a pratica reflexiva, esta inserida no item que fala sobre a articulacao
com outras disciplinas, o qual propde a interdisciplinaridade e a reflexdo-agao-
reflexdo como estratégias primordiais na construcao da praxis. Tendo em vista que
o PPC deste curso propde como objetivo geral para o estagio o processo de acao-
reflexdo-acdo, seria conveniente que o0s objetivos do PC tivessem um

direcionamento condizente com esta proposta.

De acordo com este documento, 0 estagio visa ao trabalho com a pesquisa por
meio da elaboracdo e execucdo de projetos com intervencdo social, 0 que é um
aspecto inerente a proposta critico-reflexiva, pois proporciona a construcdo do
conhecimento, considerando a pratica e também buscando a transformacédo desta

pratica.

Ao descrever a metodologia no PC, a professora P3 cita as atividades que serdo
desenvolvidas (observacdo reflexiva, regéncia, projeto social e montagem do
portfélio), mas néo fica claro quais estratégias de ensino serdo utilizadas nas aulas.
Propbe que as atividades sejam a base para discussdo, analise e construcdo do
percurso teorico-metodoldgico e que estas atividades sirvam também de apoio para
as discussfes e analise dos textos complementares, que tratam sobre a pratica
docente e sobre os conteldos especificos da Matematica, inclusive os aspectos

regimentais e regulamentares (LDB, PCN). Mediante o exposto, observa-se que as
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situacdes vivenciadas na pratica do estagio eram levadas para discussdo em sala,
as quais eram apoiadas por um referencial tedrico especifico da Matemética, da
educacéao e da politica educacional. Estes aspectos indicam dois fatores importantes
numa proposta reflexiva de formagdo: a teoria fundamentando a pratica e a
abordagem da politica educacional para compreender e analisar essa mesma

pratica pedagogica, com um olhar mais amplo.

Entre as atividades desenvolvidas no estagio, estd a montagem do portfélio, o
qual consiste na organizagcdo dos documentos, relatos e registros individuais de
textos dissertativos. Este instrumento sera apresentado ao final do estagio para
avaliacao do professor. Conforme foi informado, entre os materiais que comportam o
portfélio constam os registros individuais dos estagiarios, o que evidencia que esta
estratégia ndo é utilizada como um porta-arquivos, mas como uma forma de

promover a reflexdo do que foi feito, estimulando assim, o processo reflexivo.

O PC nao faz referéncia a participacao do professor da escola-campo no estagio,
0 que evidencia a auséncia de uma interagdo mais estreita entre este profissional, o
estagiario e o professor de estagio e a pouca proximidade entre a Universidade e a

escola-campo.

Com base no PC, observa-se que a despeito de os objetivos ndo contemplarem
acOes voltadas para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva, o documento, de
maneira geral, faz mencao a alguns aspectos que contribuem para a formacao de
professores nessa perspectiva, dentre os quais se destacam: o trabalho voltado para
a pesquisa, a teoria fundamentando a pratica e a abordagem das questdes politicas
da prética. Estes aspectos estimulam o estagiario a constru¢cdo de conhecimentos
referenciados na pratica e a compreensdo mais ampla dos problemas que afetam a

realidade escolar.

Entrevista

A professora entrevistada (P3) trabalha com o Estagio Supervisionado no
terceiro ano do curso de Licenciatura em Matematica ha mais de trés anos, possuli

graduacdo e especializacdo na &rea da Educacdo, com uma carga horéria de
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trabalho de 40 horas semanais distribuidas entre a UEG e outra instituicdo. Em
relacdo a sua compreensao a respeito do estagio ela destaca:
Ja que se trata de um curso de licenciatura, entéo é claro que para
ser professor vocé ndo sai pronto por mais que vocé estude com
uma teoria, vocé vai se fazendo no dia a dia no cotidiano escolar que
a sua pratica vai se aprimorando, mas 0 estigio deveria dar um

suporte maior para eles, no meu ver ainda esta um pouco longe (P3,
Entrevista, 03/11/2009).

Esta concepcdo ndo abarca o estagio como um momento de reflexdo e
reorientacdo da pratica pedagogica, na medida em que ela considera o estagio
somente como um momento de capacitacdo docente, confirmando a predominancia

da perspectiva técnica na leitura que a docente faz desse componente curricular.

No plano de curso esta informado que as aulas de estagio sao relacionadas
com as aulas de Metodologia do Ensino de Mateméatica (MEM), mas em entrevista
(03/11/2009), a professora relata que esta interacdo ndo estd acontecendo nos
altimos anos. Segundo ela, este fato atrapalha o desenvolvimento do estagio. Afirma
que sente falta de suporte de um professor da area de Matemética, jA que sua
formacdo é pedagdgica e o professor que trabalha junto com ela tem formacao em

Fisica.

Segundo a professora (P3), no primeiro semestre as aulas de estagio sao
destinadas a orientacdo do estagiario quanto ao preenchimento de fichas, aspectos
burocraticos do estagio, instrucbes sobre a presenca do estagiario no local de
estagio, estudos de textos da area de educacao, textos sobre estagio e formacéo de
professores. As orientacbes instruem os alunos quanto a funcdo do estagio,
questdes éticas, como lidar com os erros do professor, esclarecendo que o
estagiario ndo esta ali para criticar, mas para construir uma parceria. Este é um
aspecto positivo para a formagéo e conduta do estagiério, pois a professora procura
explorar um outro “olhar” em relagdo a escola e ao professor regente, superando a
idéia de julgamento e buscando estimular a cooperacdo entre ambos, conforme

propdem Fontana e Pinto (2002, apud Pimenta e Lima, 2004).
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A professora afirma que no segundo semestre é feito um trabalho mais
direcionado para o campo de estagio. Realizam-se discussdes sobre os PCN
elaboracao de plano de aula, questbes curriculares, instrugbes de como analisar um
livro didatico, escolhas de materiais didaticos, metodologias do ensino da
Matematica e socializacdo de experiéncias. Desta forma, a professora também
acaba fazendo um trabalho que é proprio da disciplina MEM, o0 que muitas vezes
atrasa as atividades que sdo proprias do estdgio. O enfoque sobre os PCN e as
questdes curriculares leva os alunos a conhecerem as politicas educacionais e
considerarem estas politicas na analise da pratica docente de forma concreta, sendo
este um fator que contribui para o desenvolvimento de uma postura critica. Observa-
se gue esta proposta leva o aluno a fazer analises, escolhas e exposicao de ideias,
0 que o estimula a ter uma postura diante de situacdes problematicas.

As atividades desenvolvidas no estidgio se organizam em observacdes
reflexivas, regéncia, projeto social e Projeto Luzes. Esta organizacdo do estagio
supera a tradicional concepcdo de compartimentacdo do trabalho em etapas e da
abertura para que o estagiario vivencie momentos e espacos diferenciados de
ensino e aprendizagem, assim como propde Kenski (1991).

As observacdes reflexivas sdo momentos de inser¢ao do estagiario no contexto
escolar para apreensdo e andlise das atividades pedagodgicas desenvolvidas na
escola e das principais dificuldades vivenciadas no ensino da Matematica, registradas
em relatorios para reflexdo e debates na busca de alternativas. Assim, percebe-se
que a forma como a observacdo é proposta ndo remete o0 estagiario a escola
simplesmente para observar o seu funcionamento, mas com o intuito de capacita-lo
para desvendar a sua complexidade a fim de que ele conheca e reflita sobre o modo
como a realidade observada foi gerada, como sugere Lelis (1989, apud PIMENTA,

1995).

A regéncia sdo momentos nos quais 0s estagiarios desenvolverao,
efetivamente, a praxis pedagodgica, sendo capazes de elaborar e desenvolver planos
de aula. Os projetos sociais consistem na elaboragdo e execucdo de projeto de
cunho social em que os alunos-estagiarios realizam a¢fes de ensino e/ou cidadania

em instituicdes credenciadas a UEG onde o curso se instala. No Projeto Luzes os
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estagiarios elaboram um de plano de acéo para realizacdo de atividades de ensino
e/ou cidadania, desenvolvido como projeto de extensdo nesta instituicdo. A
articulacdo do estdgio com projetos de pesquisa ou extensao é uma das formas de
capacitar o futuro docente para o producdo cientifica da sua propria prética,
desenvolvendo assim, sua capacidade de analisar dados e a partir deles construir

uma teoria, sendo esta uma proposta condizente com a formacao critico-reflexiva.

As pesquisas produzidas durante o estagio ndo tém relacdo com o TCC. A
professora entrevistada argumenta que nos anos anteriores, os alunos produziam
relatérios bem fundamentados e com pesquisas de campo, resultado da articulacédo
com a disciplina MEM e com o laboratério de Matematica, mas atualmente isso nao
acontece. Os relatos séo voltados a pratica mais especifica (comprovacao, registro)
e ndo ha a obrigatoriedade de articulacdo com a teoria. Este fato empobrece o

trabalho que é realizado no estagio, como diz a professora:

Creio que ndo acrescenta muito ao TCC, o que € lamentavel, pois
perdemos um campo vasto de pesquisa e a possibilidade de
contribuir para a melhoria do ensino a partir de uma pratica reflexiva.
Além de sobrecarregar os graduandos, pois tém que se dedicar a
varias atividades, muitas vezes desconexas e sem um fim mais
substancial que o de completar tarefa para certificacdo (P3,
Entrevista, 03/11/2009).

A avaliacao do estagiario € feita tanto pela professora de estagio, quanto pelo
professor da escola-campo. Durante a regéncia a professora de estagio assiste a
uma aula do estagiario, caso ele ndo se saia bem, ela assiste a outra aula. Ao
professor da escola, é dada uma ficha para preencher e avaliar o estagiario todos os
dias, quanto a metodologia, material didatico, em fim todo o comportamento dele no
estadgio. Desta forma, a avaliagdo do estagiario € feita, considerando todo o
contexto, os planos de aula e a avaliacdo dos dois professores. Esta pratica indica
um trabalho em parceria entre o professor de estagio e o professor-regente, 0 que
faz com que o professor-regente também se sinta responsavel pelo estagio,
incentivando seu compromisso na formacéo do estagiario. Essa relagdo também é

uma forma de aproximar a escola-campo da Universidade, como salientam Pimenta
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e Lima (2008), superando assim, um dos graves problemas enfrentados pelas

licenciaturas.

Como forma de registro, os alunos utilizam fichas elaboradas pela professora
de estagio, nas quais devem anotar a atividade desenvolvida no dia, os
procedimentos metodoldgicos que a professora utilizou, 0os recursos, os materiais e
as observacfes de alguma atitude, algum fato que tenha acontecido e que tenha
chamado a atencdo. A forma como a professora propde que os alunos facam o
registro dos fatos vivenciados no estagio, ajuda-os na sistematizacdo dos dados,
permitindo assim a organizagdo do trabalho de forma ordenada a fim de que o
estagiario faca uma retrospectiva e a analise de toda sua trajetdria, sendo este um

aspecto importante da reflexao.

Durante as atividades de estagio sdo oferecidos aos alunos roteiros que o0s
orientam nestas atividades. O primeiro roteiro refere-se ao conhecimento e
observacéo da escola-campo e a formacéo do professor regente. Este roteiro tem o
objetivo de levar o estagiario a conhecer a estrutura fisica e pedagdgica da escola,
analisando os recursos disponiveis e como o trabalho pedagdgico é organizado
(coordenacédo, experiéncia e formacdo docente, entre outros). O preenchimento
deste roteiro dara suporte para producdo de relatério de observacdo onde o
estagiario descreve inclusive suas impressdes iniciais, facilidades e dificuldades no
entrosamento e na percep¢do da rotina diaria na escola. ApGs este roteiro inicial,
tem um roteiro para observacao das aulas ministradas pelo professor regente. Pela
caracteristica dos roteiros, descrita pela professora, percebe-se que este
instrumento orienta o estagiario a observar outros aspectos além da estrutura fisica
da escola, permitindo assim, que ele faga uma analise das condi¢bes éticas e
politicas da pratica, as quais influenciam o modo de pensar dos professores. Um
outro aspecto a se considerar € que 0s roteiros permitem também que o estagiario
comece a pensar sobre suas percepcoes e seus limites, o que contribui para o ele

possa realizar uma meta cognigao.

Ao observar os problemas que acontecem na escola, 0os estagiarios se focam
mais nas questbes de comportamento, disciplina, falta de interesse dos alunos,

deixando muitas vezes de voltar sua atencéo para os aspectos relacionados ao seu
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campo de estudo que € o ensino e a aprendizagem da Matematica. Nesse sentido a
orientagdo apresentada nos roteiros é importante para direcionar o foco de
observacéo dos alunos.

Os relatérios produzidos pelos alunos sédo anexados ao portfélio. Estes
relatorios apresentam uma caracteristica bem critica, segundo a professora “muitos
fazem uma critica da prépria atuacdo, e muitos vdo mais além, muitos ndo fazem so
da propria atuacdo mas fazem do papel de cada um, do papel inclusive das
instituicbes, muitos falam da propria formacdo deles, da questdo curricular, do
tempo” (P3, Entrevista, 03/11/2009). Primeiro os alunos preenchem um roteiro de
observacédo e depois produzem um relatério desta fase, explicitando as ocorréncias
(entrosamento/interacdo  professor-aluno, materiais e recursos utilizados,
dificuldades, entre outros). Nesta fase o relatério é mais descritivo. Apdés a regéncia,
€ solicitado um relatério mais geral e analitico, englobando todas as fases e
experiéncias vivenciadas, no sentido de interpretar as dificuldades e facilidades

encontradas, relacionando todo o contexto, apontando sugestdes e ou criticas.

A relacdo de dialogo entre os atores envolvidos com o estagio ainda é bem
restrita, € uma relacdo mais institucional de apresentacdo do estagiario, de repasse

de informacdes, como diz a professora:

Mas eu ainda noto que ha um certo afastamento, ndo ha aquela
interacdo ainda, mas realmente é complicado, porque eu vou as
vezes na escola ver um aluno, dois alunos, trés no maximo, ai ja
tenho que ir para outra escola. Entdo os lagos, eles ndo séo lacos de
interacdo, sdo lagcos mesmos institucionais, elas sabem que eu estou
indo & pra ver o estagiario, e é essa relacdo mesmo (P3, Entrevista,
03/11/2009).

Essa falta de interacdo entre o estagiario e o professor regente contribui ainda
mais com o distanciamento entre Universidade e Escola e empobrece as
discussoes, pois o estagiario reflete somente com os “olhos” dele e dos colegas, os
quais partilham basicamente das mesmas concepgodes, sem ter a contribuicdo de um

outro olhar que vivencia, de fato o contexto escolar no seu cotidiano.

Tendo em vista a pratica descrita pela professora de estagio deste curso,

conclui-se que, mesmo expressando uma concepc¢ao técnica de estagio, a sua
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pratica em sala de aula reflete um trabalho coerente com varios aspectos da
formacdo critico-reflexiva. Estes aspectos compreendem o estdgio numa
organizagdo ndo compartimentada, com estimulo & pesquisa e extensdo e com
enfoque em questdes politicas, propiciando ao estagiario uma visao social e politica
da pratica docente. Outros aspectos a se considerar também séo as interacdes entre
a professora de estagio e o professor-regente, envolvendo-o no processo de
supervisdo do estagiério; a utilizacdo de instrumentos de registro, possibilitando a
sistematizacdo das ideias; o enfoque da observacdo em aspectos que vao além da
sala de aula e da estrutura fisica da escola e a utilizacéo de praticas que estimulam

o desenvolvimento das capacidades meta cognitivas e de analise.

Considerando o proposto nos documentos analisados e a pratica relatada em
entrevista pela professora de estagio, pode-se dizer que o estagio do curso em
questdo visa o desenvolvimento de uma prética reflexiva-critica. Entretanto, em
relacdo aos objetivos propostos nos documentos, ha que se chamar atencdo para o
fato de ndo contemplarem acdes voltadas para o desenvolvimento das capacidades

critico-reflexivas, assim como almeja a proposta do PPC.

Outra questéo a se considerar € o fato de ndo haver momentos de discussao
envolvendo os alunos, professor de estagio e os profissionais da escola-campo, a
fim de propiciar uma aproximacdo maior da Universidade com a escola-campo,
configurado a falta de atuacado coletiva dos formadores, tendo em vista o estagio
como eixo articulador do curriculo e a insercdo de metodologias que estimulem o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e metacognitivas do graduando, de

modo que o levem a desenvolver 0 senso critico.

5.3.4 Andlise do Curso C4
Projeto Pedagogico de Curso (PPC)

O curso ndo apresentou este documento.
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Projeto de Estagio (PE)

Na apresentacdo do Projeto de Estagio (PE), ndo fica explicita a concepcao
de estagio como uma forma de proporcionar uma pratica reflexiva, mas nos objetivos
especificos, verifica-se que 0 estagio tem como propdsito proporcionar, ao
estagiario, uma vivéncia em outras realidades para além da sala de aula, uma
vivéncia de diferentes formas de atuacdo no contexto escolar, evidenciando
preocupacao em efetivar a relacéo teoria e pratica a fim de proporcionar a praxis e a

reflexdo sobre o contexto escolar por meio da pesquisa (Projeto de estagio, 2009).

A regulamentagdo descrita nesse documento considera 0 estagio uma
atividade intrinsecamente articulada com a pratica e um momento de verificar e
provar a realizacdo das competéncias exigidas na pratica profissional. Esta
abordagem do estagio, voltada para a comprovacdo de competéncias sugere uma
concepcao técnica da docéncia, o que evidencia a perspectiva da racionalidade
técnica, a qual reduz a atividade pratica a analise dos meios apropriados para atingir
determinados fins (GOMEZ,1997).

O PE destaca que o estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um
anico professor do curso e assim, deve envolver a atuacéo coletiva dos formadores.
Esta forma de envolvimento dos professores com o estagio, segundo Piconez
(1991), estimula a unidade entre teoria e pratica, favorecendo a sistematizacéo
coletiva de novos conhecimentos e prepara o futuro professor para compreender 0s
elementos estruturantes do ensino e os determinantes mais profundos de sua

pratica, com vistas a possivel transformacao.

As atividades de estagio sdo organizadas em observacdo, semi-regéncia e
regéncia. A fase de observacdo tem como propdsito que o estagiario possa
conhecer a estrutura fisica, politica e pedagdgica da escola-campo de estagio. Esta
fase consiste na participacdo do estagiario em trabalhos coletivos e na observacéo
de aulas em vérias turmas, de varios professores, de outras disciplinas além da
Matematica, de forma que ele possa vivenciar praticas diferentes. Este enfoque da
observacdo para aspectos que vao além da pratica do professor, possibilita que o

estagiario amplie seu foco de analise dos problemas que afetam a escola, questione
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a complexidade da relacdo entre a instituicdo escolar e as instituicdes politicas e
econbmicas da sociedade, como salienta André (1998, apud COSTA E
GONCALVES, 2004).

Na semi-regéncia, além de auxiliar o professor da turma de estagio, o
académico devera participar das reunides pedagogicas e contribuir na elaboracédo e
execucdo do Projeto Pedagogico da escola-campo. Esta forma de inserir o
estagiario na escola estimula o desenvolvimento de sua autonomia e do senso
critico. Para que os licenciandos possam participar das tomadas de decisbes na
escola, é preciso que o estagio aconteca além dos limites da sala de aula.

A regéncia sera destinada ao planejamento e execucdo de aulas pelo
académico. Neste momento o estagiario € submetido a uma “aula-prova” em que
sera avaliado pelo professor de estagio. Esta forma de avaliacdo do estagiario
também reflete uma perspectiva técnica do estagio, pois demonstra que o objetivo
fundamental do estagio € levar os alunos a demonstrarem 0s conhecimentos,

competéncias e comportamentos sugeridos pelos tedricos da atualidade.

Conforme o que foi destacado no projeto de estagio deste curso, pode-se
dizer que os objetivos da proposta de formacdo visam ao desenvolvimento critico-
reflexivo do aluno, quando propbe a relacdo teoria e préatica, a abordagem de
contextos mais amplos que considerem 0s aspectos politicos e sociais da docéncia,
a atuacdao coletiva dos formadores no estagio, a transformacédo da pratica docente e
a participacao do aluno na producdo do conhecimento pedagdgico. Ha, entretanto,
algumas concepc¢des equivocadas e contraditérias a essa proposta, sobretudo no
que diz respeito ao estagio como um momento de colocar a prova conhecimentos,

competéncias e comportamentos dos estagirios.

Plano de Curso (PC)

O curso tem como obijetivo realizar um estudo critico-reflexivo das tendéncias
em Educacdo Matematica e dos aspectos gestores e organizacionais da escola-

campo; levar o aluno a repensar sua pratica de ensino, investigar e discutir
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diferentes tendéncias e prepara-lo para a pratica pedagogica progressista. Dentre os
objetivos, destacam-se também a observacdo da escola-campo em seus aspectos
fisicos, sociais e metodologicos (Plano de Curso, 2009). Observa-se que a proposta
do curso evidencia uma formagdo que visa o desenvolvimento da reflexdo critica,
pois estimula a analise do contexto mais amplo que envolve a docéncia, tendo em

vista a transformacé&o da prética pedagogica do futuro professor.

A metodologia descrita no PC trata mais das atividades que os estagiarios
deverdo desenvolver no estagio do que da metodologia de ensino propriamente dita.
Explicita que “os alunos serdo incentivados a desenvolver leitura dinamica de livros
e textos de Matematica com posterior aplicacdo de técnicas para 0 ensino e a
aprendizagem da Matematica nos conteudos da segunda fase do Ensino
Fundamental” (PC, 2009), evidenciando uma concepg¢do coerente com a
racionalidade técnica, a qual se fundamenta na solucao de problemas mediante a

aplicacao de teorias e técnicas cientificas produzidas por outros pesquisadores.

No PC sao citados alguns projetos de extensdo. Consideramos que a
articulacdo do estadgio com projetos de extensdo seja uma forma de inserir o
estagiario no processo de socializacdo do conhecimento. Porém, ndo ha no
documento informacgao alguma sobre como esses projetos sdo desenvolvidos. A
despeito de a proposta de formacao descrita no PC ter em vista o desenvolvimento
da reflexdo critica, a metodologia apresentada ndo favorece o desenvolvimento

profissional nesta perspectiva.

Questionario

A professora (P4) trabalha com o estagio no terceiro ano do curso de
licenciatura em Matematica ha mais de trés anos. Considera que o estagio € o
momento em que o0 académico entra em contato com o0 contexto profissional e
compreende que a teoria cabe a Universidade e a pratica cabe ao estagio na escola-
campo, confirmando uma dicotomia entre teoria e prética, conforme ela mesma

destaca:
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Dentro da universidade nés temos muita parte tedrica e la dentro da
escola-campo ele [0 estagidrio] vai ver realmente a pratica, a
situagdo dele como professor [...]. Ele vai vivenciar todo o processo
de como ser um profissional da educacédo, ele vai vivenciar todo o
trabalho da escola ali nesses periodos de estagio (Professora P4,
Entrevista, 22/10/2009).

Segundo o relato da professora, o estagio é desenvolvido em parceria com a
disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica (MEM). Nas aulas é discutido o
que foi feito no estagio. Nesse momento sdo expostos 0s problemas e sao
discutidas algumas possiveis solu¢des, fundamentadas nos referenciais propostos
na ementa deste componente curricular. Nestas aulas, ha também orientacéo sobre
as atividades a serem realizadas no estagio, sobre a preparacdo dos materiais
didaticos. A professora procura conversar com 0S estagiarios esclarecendo as
davidas, falando sobre os desafios que serdo encontrados no estagio. Esse
esclarecimento a respeito das atividades do estagio permite que o estagiario
reconheca sua presenca e seu papel na escola-campo, a fim de compreender a
propria dindmica deste componente curricular (FONTANA e PINTO, 2002 apud
PIMENTA E LIMA, 2004).

A forma fundamentada como a professora diz que aborda os problemas
vivenciados no estagio permite uma aproximacao entre teoria e préatica, assim como
destaca Gomez (1997), pois, é a partir de problemas concretos que o0 conhecimento

académico pode tornar-se Util e significativo para o aluno.

Foi relatado que na fase da semi-regéncia os alunos, juntamente com 0s
professores das disciplinas de Metodologia do Ensino fundamental, Prética
Curricular e do Estagio, elaboraram um projeto para ser desenvolvido na escola-
campo, o qual se denominou “Pintando o Sete na Matematica”. Esse projeto tinha o
objetivo de desenvolver um trabalho com jogos matematicos que envolvia contetdos
do sexto ao nono ano, de modo que os alunos aprendessem se divertindo. A
professora diz que desta forma eles estariam vendo a teoria junto com a pratica: “a
teoria eles estavam vendo junto com a pratica, uma maneira divertida de aprender,

entdo esse foi 0 nosso objetivo, uma metodologia diferenciada, onde o aluno
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aprendeu brincando e adquiriu conhecimento” (Professora P4, Entrevista,
22/10/2009). Este projeto trouxe uma aproximacéo da Universidade com a escola-
campo, de forma que a escola sentiu-se motivada em participar do encontro de

Matemética promovido pela UEG.

Essa proposta de trabalhar com projetos no estagio é uma iniciativa voltada
para o desenvolvimento do processo reflexivo, que segundo Alarcdo (1996), implica
necessariamente certa liberdade, a qual € entendida como saber observar, pensar
sobre os fatos, julgar os dados e tirar conclusdes. Além disso, percebe-se que esta
foi uma maneira de fortalecer o contato da escola-campo com a Universidade e

também de favorecer um trabalho interdisciplinar.

Diante das atividades desenvolvidas no estagio, os alunos produzem
relatorios, que segundo a professora (P4) tém caréater descritivo e analitico, no qual
0s estagiarios sdo incentivados a emitir suas opinides. Nesta parte do relatério em
que o estagiario emite sua opinido, a professora orienta para que ndo exponha o
professor regente. Segundo ela:

[...] em outras épocas também era cobrado essa parte critica mas
nem sempre ele tem entendimento para fazer uma critica construtiva
da aula do professor, as vezes eles colocam uma posi¢cao que seria
melhor ndo colocar, entdo no relatério, eu creio que ele tem um
carater mais descritivo e analitico. E 16gico que tem o paragrafo la
gue € uma parte de concluséo, e acaba colocando uma ideia dele,
mas essa parte de critica a gente procura estar discutindo nas aulas,
porque ndo fica nada constrangedor para o professor regente, até
porque a gente da a liberdade para o professor regente ler todo o
relatério que ele achar conveniente. A gente procura nao expor o
professor regente [...] (Professora P4, Entrevista, 22/10/2009).

Essa iniciativa de formar uma postura ética dos estagiarios em relacdo a
pratica do professor regente é uma forma de orientar o estagiario, a fim de que ele
nado va para o estadgio com o intuito de colher dados para denunciar falhas e

insuficiéncias do professor, superando assim, a concepcao de julgamento.

Para a realizacdo das atividades de estagio e para a elaboragdo dos

relatérios séo oferecidos aos alunos roteiros de orientagdo. Os roteiros, modo geral,
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direcionam para uma analise descritiva da realidade observada, ndo o instiga a fazer
uma reflexdo mais profunda, a questionar o porqué de os fatos acontecerem do
modo que acontecem. J& no roteiro da fase da regéncia, sdo postas algumas
questdes que levam o estagiario a pensar a respeito de sua acdo, pede-se para
fazer sua auto-avaliacdo. Ou seja, este roteiro traz algumas questdes que induzem a
uma reflexdo mais profunda, visto que solicita que o estagiario analise como 0s
alunos reagiram as tarefas a eles propostas e que argumente a respeito desse fato,
gue ele observe as manifestacdes indicativas de aprendizagem e que exemplifique-
as. Em relacdo ao material didatico, os roteiros induzem os estagiarios a darem
sugestbes de metodologias diferentes das utilizadas pelo professor regente, solicita
que o estagiario fale sobre suas dificuldades, sobre os aspectos que ele pode
aprimorar, sobre o que lhe deu mais satisfacao.

Os alunos arquivam as fichas e todo o material produzido no estagio em uma
pasta que funciona como se fosse um portfélio, no entanto, isto ndo abarca uma

caracteristica reflexiva, visto que tem funcionalidade de uma pasta arquivo.

Diante do que foi exposto pela professora P4 sobre sua pratica pedagdgica
no estagio, considera-se que ela procura realizar um trabalho voltado para o
desenvolvimento pratico-reflexivo do estagiario, na medida em que mantém uma
relacdo interativa com os alunos, discute sobre os problemas vivenciados no
estagio, procura fundamentar teoricamente suas discussdes, propde o trabalho com
projetos e incentiva uma postura ética dos estagiarios. No entanto, observando as
concepcdes tedricas apresentadas no PC e aquelas manifestas na fala da
professora P4, percebe-se nestas concepcdes,indicios da racionalidade técnica em

contradicdo com a sua proposta de formacéo, conforme o relato apresentado.

Tendo em vista toda a analise realizada, pode-se dizer que, a despeito de a
proposta de estagio deste curso ter em vista a formacao critico-reflexiva, ela se
direciona para uma reflexividade pratica, visto que a forma como a pesquisa é
abordada ainda € superficial, sendo o estagio considerado como um momento de
checar conhecimentos, competéncias e comportamentos. Percebe-se também a
auséncia de instrumentos que levem o0s alunos a questionarem a pratica, a

produzirem e sistematizarem o conhecimento e buscarem metodologias que
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direcionem para o desenvolvimento das habilidades de observar, descrever, analisar
confrontar, interpretar e avaliar (auto-avaliacdo), as quais estimulam o

desenvolvimento do senso critico do aluno.

Entre as acdes previstas na proposta de estagio deste curso destacam-se a
iniciativa de trabalhar com projetos de forma a aproximar a Universidade da escola-
campo e proporcionar a atuacdo coletiva dos formadores; o estudo das questbes
éticas, politicas e sociais da pratica pedagdgica e a abordagem do estagio para além

da denudncia de supostos erros da escola.

5.3.5 Andlise do Curso C5
Projeto Pedagogico de Curso (PPC)

O Projeto Pedagdgico do curso C5 visa o desenvolvimento de um profissional
competente, critico e criativo que, ao tomar conhecimento da realidade sécio-
econbmica e politico-cultural do pais, possa atuar no sentido de estar melhor
preparado para o exercicio da profissdo e da cidadania plena (PPC,2008). Este
propésito fica claro, sobretudo, nos itens que tratam da metodologia e do estagio

supervisionado, como relatarei a seguir.

A proposta metodoldgica do curso tem como foco principal criar um espaco de
reflexdo, discussao e problematizacédo em torno de temas e questdes fundamentais
da Matemética, da Educacdo Matematica e da prética pedagdgica do professor, no
ambito do ensino e da aprendizagem dos conteudos curriculares. Neste sentido, as
atividades de investigacao devem constituir um foco importante no desenvolvimento
curricular. Assim, € preciso uma postura investigativa na atuacdo profissional. Essa
postura implica que o professor tenha uma atitude reflexiva em relacdo a
aprendizagem dos alunos, ao conteudo de ensino, assim como sobre sua propria

pratica docente.
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Observa-se no documento que o trabalho que se pretende desenvolver visa,
em particular, proporcionar aos futuros professores oportunidades de andlise de
modos de desenvolvimento do curriculo, no que se refere a explicitagdo e
concretizacao de aclBes pedagodgicas e didaticas e a consideracdo de alternativas e
tomadas de decisbes nos diferentes momentos do processo de ensino e de

aprendizagem.

Desta forma infere-se que a finalidade do curso é formar um profissional
critico-reflexivo. Isto esta evidenciado na proposta metodol6gica constante do PPC,
na medida em que expressa preocupacado com a criacdo de espacos de reflexédo e
problematizacdo dos aspectos relacionados a docéncia e incentiva uma postura

investigativa da prética docente.

O PPC (2008) sugere que os projetos do componente curricular Estagio
sejam construidos colaborativamente pela Universidade e pelo sistema que recebe
os professores em formacdo e que seus resultados possam ser discutidos e
avaliados no colegiado do curso. Este aspecto valoriza o trabalho colaborativo entre
Universidade e escola-campo, confirmando a proposta de Terrazzan (2003) de que
0s projetos de estagio sejam realizados em acdes de formacdo compartilhadas pela

Universidade e escola, de forma que ambas se auxiliem mutuamente.

O documento em questdo também abre possibilidades para as trocas de
experiéncias dos estagiarios com professores em servico e outros profissionais da
administracdo escolar. Esta relacdo dialdgica de troca de opinides e experiéncias
contribui para a elaboracdo de novos conhecimentos e contribui, ainda, para que 0s
estagiarios conhecam a realidade escolar sob varios pontos de vista, de forma que
percebam as influéncias que atuam na escola e possam considera-las em suas

reflexdes.

O PPC deixa claro que o estagio podera ser realizado por meio de programas
de iniciacédo cientifica, de extensdo ou monitoria. Além dessa forma de envolver a
pesquisa no estagio, uma outra forma seria o desenvolvimento do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), a partir das pesquisas realizadas no Estagio
Supervisionado. Neste caso, o TCC ira substituir o relatorio final de estagio. Estes

aspectos contribuem para que a pesquisa esteja atrelada ao estagio de forma que o
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estagiario possa analisar os contextos onde os estagios sdo realizados, também
podendo ajudar os futuros professores a se sentirem inseridos Nno processo
educacional & medida que participam da constru¢do dos conhecimentos do trabalho
docente, como sugere Ponte (2002).

O documento enfatiza ainda que o ES tenha uma abordagem interdisciplinar,
envolvendo os professores de outras disciplinas do curriculo. Nesta perspectiva, a
proposta também recomenda o trabalho interdisciplinar entre o ES e a disciplina
Metodologia do Ensino de Matematica, de forma a promover a confluéncia entre as
disciplinas pedagogicas e as disciplinas de conteudos especificos, sobretudo no que
diz respeito ao encontro da Matematica e Educacdo Matematica e a realidade da
sala de aula. O Planejamento anual destas disciplinas devera ser elaborado em
consonancia com o projeto de Estagio Supervisionado e deve promover um trabalho
de andlise e sugestdes de novos contetudos e novos enfoques para a vivéncia em
sala de aula e a preparacdo do académico para a realizacdo das atividades de

Estégio Curricular Supervisionado.

Esta forma de abordagem do Estagio envolvendo todas as disciplinas do
curriculo, vem ao encontro do que a SBEM (2003) e o Parecer CNE/CP 009/2001
propdem. Sugere uma concepcao dialética entre teoria e pratica (FAVERO, 1992),
nao obstante, assegure a unidade, favoreca a sistematizacdo coletiva de novos
conhecimentos e prepare o futuro professor para compreender os elementos
estruturantes do ensino e os determinantes mais profundos de sua pratica
(PICONEZ, 1991).

Conforme o exposto considera-se que a proposta de ES descrita no PPC esta
em consonancia com a proposta maior da UEG de formacédo de um profissional
critico-reflexivo, pois enfatiza um trabalho colaborativo, envolvendo os docentes do
curso, os profissionais da escola-campo e os estagiarios e, também, alimenta a

relacdo do estagio com a pesquisa.

Projeto de Estagio (PE)
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Este curso ndo exige que o professor faca o plano de ensino para o estagio,
nesse sentido, o projeto de estagio sera utilizado pelo professor, substituindo o plano

de curso.

O projeto de estagio (2008) enfatiza esta atividade como uma oportunidade
que o licenciando tem de dar os primeiros passos rumo a sua formagcdo como
pesquisador, tendo em vista os procedimentos que envolvem sua propria acao e
reflexdo a partir da troca de experiéncias entre colegas, professores em sala de aula
e professor orientador do Estagio. E um momento também de propiciar ao estagiario
ferramentas iniciais para a construcdo de seu caminho profissional, isto é, tornar-se
um professor autbnomo e argumentativo, a partir de uma reflexdo continua e
sistematica sobre a acdo e na acdo pedagdgica, gerando e desenvolvendo pesquisa
sobre a pratica pedagdgica, que por sua vez, deve estar sendo constantemente
problematizada e mudada, por parte do professor, a partir do seu confronto reflexivo

e critico com a realidade da sala de aula.

Esta concepcédo de estagio destacada no projeto é condizente com o PPC no
tocante a formar um professor critico-reflexivo, na medida em que explicita o estagio
como uma oportunidade de o graduando atuar como pesquisador da sua pratica a

partir da reflexdo e da troca de experiéncias.

O ES, segundo a proposta desse curso, tem como objetivo conscientizar o
futuro educador da sua formacédo permanente, fornecendo subsidios para que esse
profissional tenha uma fundamentacao teérica e uma vivéncia de sala de aula que
possam mostrar a necessidade da busca por tal conscientizacdo, bem como
prepard-lo para uma autonomia de trabalho e para a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, relacionando acao-reflexdo-acao.

Dentre o0s objetivos especificos citados no Projeto de Estagio, destaco

agueles que sao condizentes com uma proposta de formacao reflexiva:

Propiciar a reflexdo e a vivéncia tedrico-pratica; oportunizar aos
futuros docentes a vivéncia de diferentes dimensdes da atuacao
profissional; fazer do ES uma oportunidade de investigacdo que tenha
como objeto de estudo a relagdo ensino-aprendizagem de contetdos
matematicos, bem como a reflexdo coletiva pertinente as acgfes
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realizadas durante o estagio; fazer com que o estagiario compartilhe
seus sucessos e angustias, desenvolver no estagiario a tomada da
consciéncia da situacao vivida; fazer do ES uma oportunidade para
auto-formacdo e desenvolvimento de atitude argumentativa e
pesquisadora (2008, p. 7).

E importante ressaltar que os objetivos citados acima compreendem as
caracteristicas tipicas do processo reflexivo apontadas por Dewey (1959), de que o
pensar reflexivo abrange um estado de duvida e um ato de pesquisa, exige uma
intencionalidade, iniciando-se no enfrentamento de dificuldades e na abertura para

Se expor.

A metodologia proposta no PE (2008) é condizente com o0s objetivos
propostos neste mesmo documento, ha medida em que favorece o desenvolvimento
das acdes propostas. A metodologia sugere a utilizacdo de instrumentos que
permitam gerar processos reflexivos e cognitivos no futuro professor; relatos escritos
ou orais sobre a experiéncia dos estagiarios como alunos de Matematica e sua visdo
como futuros professores; andlise de episddios a partir da observacdo de aulas de
Matematica de outros professores e a partir da reflexdo sobre suas préprias aulas;
interpretacdo de artigos e leituras propostas. Serdo priorizadas a pesquisa e a
construcdo de saberes pelo estagiario e a participacdo do estagiario nas atividades
da escola-campo a fim de que ele possa compreender mais claramente as forcas
que atuam na escola, o efeito destas sobre a realidade pedagdgica e,
principalmente, sobre o trabalho realizado pelos docentes.

As atividades descritas na metodologia podem levar ao desenvolvimento de
uma pratica reflexiva, pois propéem um trabalho sistematico, na medida em que
utilizam relatos escritos e orais, a analise da pratica, a pesquisa, a construcdo de
saberes e a troca de experiéncias. Nao obstante, a proposta metodolégica chama a
atencdo para um fator importante da reflexividade critica que € a analise voltada
para 0s aspectos externos que também infuenciam a pratica pedagogica do
professor. Essa ampliacdo do foco de observagédo dos estagiarios permite que eles
reconhecam sua propria presenca e seu papel no local de estagio, como salientam

Fontana e Pinto (2002, apud Pimenta e Lima, 2004). Este reconhecimento permite
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que dificuldades que podem surgir durante o percurso, tais como relacionamento
com o professor que os recebe no estagio, alunos e demais funcionarios da escola-
campo, assim como a seguranga ao assumir as atividades da docéncia, sejam

minimizadas.

Conforme destacado no PE (2008), as atividades do Estagio se dividem em

observacédo, semi-regéncia e regéncia, conforme analise a seguir.

Na fase de observacéao, propde-se, além da observacdo da estrutura fisica da
escola, a observacdo de documentos, das relacbes que envolvem o ambiente
escolar, dificuldades de aprendizagem dos alunos, dificuldades do professor. Um
aspecto positivo a se considerar é que esta observacgao transcende a estrutura fisica
da escola num olhar mais amplo que pode ampliar as concepcfes prévias do
estagiario ao refletir sobre os problemas que envolvem a docéncia. Nesta fase,
propde-se também a realizacdo de uma pesquisa de uma proposta metodoldgica a
ser aplicada na fase da regéncia a fim de superar as dificuldades de aprendizagem

dos alunos.

A semi-regéncia serd 0 momento em que o estagiario ird observar as aulas do
professor da escola-campo e também o auxiliar nas aulas e atividades docentes. E
na regéncia o estagiario ira ministrar aulas na escola-campo e também aulas no
Projeto Guarda - mirim. Estas fases compreendem a acao direta do estagiario na
sala de aula, “aplicando diversidade de metodologias com a finalidade de mediar a

aprendizagem do aluno” (Projeto de Estagio, 2008, p.13).

A organizacdo do estagio nas fases de observacédo, semi-regéncia e regéncia
retratam uma visao tradicional coerente com a tendéncia pedagdgica tecnicista, que
implica num treinamento didatico do futuro professor para executar um plano de
ensino (Paiva, 2002), o que contraria o descrito na metodologia do projeto de estagio

desse curso, que propde um trabalho com foco na pesquisa.

Esta € uma caracteristica tipica do modelo da racionalidade técnica, que
propbe a aplicacdo de teorias produzidas por outros pesquisadores e nédo a
producdo de uma teoria propria para a realidade pesquisada. Neste enfoque os

estagiarios tém a obrigacdo de demonstrar os conhecimentos, competéncias e
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comportamentos sugeridos por estas teorias, contradizendo o que é proposto na

apresentacao do projeto de estégio.

A auto-avaliacdo do estagiario € utilizada como um instrumento do processo
avaliativo. Este é um aspecto caracteristico da reflexdo que deriva da prética,
permitindo aos professores auto-avaliarem sua atuagdo no alcance das metas
estabelecidas e l|hes permite, ainda, articular suas proprias compreensbes e
reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal, como diz Schén (apud PEREZ,
1999). Outro aspecto a se considerar, é que a avaliacdo do estagiario também
envolve o parecer do professor regente, 0 que propicia uma aproximacdo da
Universidade com a escola-campo. Este € um aspecto que deve ser considerado no
estagio, visto que € o professor regente quem acompanha mais de perto o estagiario

na escola-campo e sua avaliacdo tem muito peso.

Para fazer sua auto-avaliacdo, o estagiario conta com uma ficha que vem
anexo ao seu relatério. As perguntas desta ficha direcionam apenas para uma
constatacdo de fatos realizados, como por exemplo, “Compareci pontualmente ao
local de estagio? Ajudei espontaneamente ou quando solicitado na elaboracao de
tarefas? Etc”. Analisando essa ficha, percebe-se que as perguntas ndo levam o
estagiario a fazer uma andlise critica da sua atuacao no estagio. Esta abordagem
impede que o estagiario faca uma reflexdo que deriva da prética, avaliando sua
atuacao no alcance de metas estabelecidas a fim de articular suas compreensdes e
reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal, como propde Schon (apud PEREZ,
1999).

Pode-se considerar que a proposta de estagio descrita no projeto se
fundamenta nos principios de uma pratica reflexiva e na formacéo do profissional
pesquisador, uma vez que faz varias referéncias a troca de experiéncias entre
professor regente, orientador de estagio e colegas, propde uma reflexdo na acéo e
sobre a acao, direcionando para a pesquisa sobre a pratica pedagdgica. Uma
questdo a se considerar, como ja foi destacado anteriormente, € a forma
compartimentada como o estagio é estruturado, fato este que precisa ser revisto

para que esteja em conformidade com a proposta geral do projeto.
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O projeto de estagio deste curso, nao faz referéncias ao trabalho colaborativo
envolvendo os docentes de outras disciplinas do curriculo e o trabalho
interdisciplinar entre ES e a disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica,

conforme o que esta proposto no PPC deste curso.

Este foi o projeto de estagio que apresentou em quase todos os tépicos, as
caracteristicas da reflexividade critica, deixando transparecer uma coeréncia entre a
proposta e a pratica e também uma compreensdo do seja a formacdo de um

professor reflexivo.

Plano de Curso (PC)

O plano de curso € substituido pelo projeto de estagio deste curso

Questionario

A professora entrevistada (P5) trabalha com o estagio no terceiro ano do curso
de Licenciatura em Matematica ha um ano, possui licenciatura em Matematica,
especializacdo em Educacao Matemética e divide o seu tempo de trabalho entre a

UEG e outra instituicdo, no caso a Subsecretaria Regional de Educacéao.

Quando perguntada sobre a relevancia do estdgio para a formacdo do
licenciando em Matematica, ela considera: “Importantissimo. Creio que devesse ser
revisto e fosse feito com mais dedicagdo por parte de alunos e professores” (P5,
Questionéario, 12/08/2009). Dois aspectos sao destacados pela professora, a
importancia do estagio na formacéo do professor e, por isso, sua insatisfacdo com a
forma como o estagio é desenvolvido no seu curso e o pouco envolvimento dos
alunos e dos proprios professores de estagio com esse componente curricular. Nao
fica explicito na fala da professora a sua compreensdo em relacdo ao papel do
estagio na formacgao do professor. Pode-se inferir que a sua pouca experiéncia em
trabalhar com o estagio, ainda ndo permita que ela perceba a funcdo deste

componente curricular na formacéo do professor.
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Nas aulas de Estagio, segundo o que foi relatado no questionario (P5,
12/08/2009) o objetivo era levar os alunos a compreenderem a fungéo do professor
como mediador. Para isso eram trabalhados assuntos relacionados a atualidade em
Educacdo Matemética, tais como: perspectiva da resolucdo de problemas, leitura e
escrita na Matematica, jogos e outros. Apesar da professora P5 tratar em suas aulas
aspectos relevantes das tendencias em Educacdo Matematica, ndo se percebe que
as aulas de Estagio tinham como objetivo promover uma reflexdo dos estagiarios
acerca dos fatos vivenciados no campo de estégio, contrariando 0 que esta proposto
no PPC e no PE.

Durante as aulas também ocorrem discussfes relacionadas aos problemas
vivenciados no estagio, que sao fundamentadas em tedricos que discutem sobre as
questdes de educacao (Questionario 12/08/2009). Este € um aspecto importante no
processo reflexivo, pois € no confronto com os problemas pedagdgicos, que 0s
professores criam suas teorias, como diz Zeichner (1993). Apesar de esses
problemas serem discutidos nas aulas de estagio, a professora diz que ndo estimula
os alunos a fazerem intervencfes no estagio (Questionario 12/08/2009), a fim de
tentar resolver estes problemas, sendo este um aspecto caracteristico da reflexao

critica, ndo contemplado na formacéo dos licenciandos.

Segundo o discurso da professora (P5, Questionario, 12/08/2009), a fase de
observacdo da escola, se restringe a descricdo do espaco fisico e a elaboracéo do
projeto pedagdgico. Na regéncia sdo realizadas oficinas pedagogicas, o que néo
condiz com a proposta descrita no PE. A pesquisa que 0s alunos desenvolvem no
estagio diz respeito ao histérico e importancia do contetdo que sera abordado na

regéncia.

Percebe-se que a forma de organizacdo do Estagio em observacédo, semi-
regéncia e regéncia, segundo o relato da professora P5, ndo estd de acordo com a
perspectiva reflexiva de formacao proposta no PPC e no PE, os quais destacam o
estagio como uma oportunidade de o graduando atuar como pesquisador da sua
pratica a partir da reflexdo e da troca de experiéncias. As atividades realizadas nao
consideram o contexto mais amplo da agcéo pedagodgica de forma que o aluno possa

refletir sobre situagcdes que lhe possibilitem conhecer a realidade complexa da
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escola publica a da sala de aula, além disso, a forma trivial como a pesquisa €é

abordada séo alguns fatores que contrariam a perspectiva critica da reflexéo.

Anexo ao projeto de estagio, consta uma ficha de observacdo do conselho de
classe, 0 que leva a crer que o estagiario deva participar desse tipo de atividade o
que lhe possibilitara participar das relagdes e tensdes existentes no espacgo escolar;
analisar os anseios dos diversos segmentos envolvidos no processo educacional e
entender qual o papel social, politico, cultural e educacional que a escola

desempenha, como salienta Paiva (2002).

Em relacdo a supervisdo, a professora diz que pela falta de tempo, esta nao
acontece como deveria acontecer. Nesse sentido, as atividades do estagio eram
discutidas em aula com a professora. Constata-se que o dialogo fica restrito aos
alunos e a professora, ndo envolvendo a participacao do professor da escola-campo,
de forma que a experiéncia vivenciada por este profissional ndo pode ser
compartilhada com os alunos. Como diz Piconez (1991), a relacdo dialdgica, a troca

de opinides e experiéncias contribuem para a elaboracdo de novos conhecimentos.

Durante o estagio os alunos fazem relatérios das atividades desenvolvidas, que
ao final do processo sdo arquivados em uma pasta de estagio. Segundo o roteiro de
orientacdo para elaboracédo do relatorio de estagio, anexo ao PE (2008), este deve
conter introducédo, desenvolvimento, conclusdo e anexos. Na introducéo o estagiario
fard uma apresentacdo panoramica do trabalho. Na parte do desenvolvimento serao
descritas as atividades desenvolvidas, as experiéncias positivas e negativas, as
dificuldades que surgiram, e as formas pelas quais as superou. Na conclusédo o
estagiario retorna ao que foi dito na introducdo, estabelecendo relacdo entre as
expectativas e o que foi desenvolvido e conclui, destacando os aspectos positivos e
0S negativos e outros que forem relevantes a sua futura vida profissional. Essas
orientacdes para elaboracdo do relatério de estagio, levam o estagiario a fazer um
relatorio que vai além do nivel descritivo, pois sugere que ele faca uma analise das

atividades questionando sua pratica a fim de implementar modificacdes nesta.

Para realizacdo das atividades de estagio sdo oferecidos aos alunos varios

roteiros que o0s orientam a observar aspectos importantes da realidade escolar.
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Esses roteiros direcionam os estagiarios a coletarem dados significativos para uma
analise mais profunda do contexto escolar. No entanto, as perguntas por si sé ndo
levam a questionamentos mais amplos, de forma que o estagiario possa ultrapassar
a mera descricdo dos fatos e refletir sobre a viabilidade e eficacia dos resultados,
tendo um posicionamento mais critico, como alerta Dewey (1959). Tendo em vista a
dificuldade que os alunos tém de se posicionarem criticamente, seria necessario
entdo, a utilizacado de estratégias que os levassem a esse comportamento, assim 0s
guestionamentos feitos pelo professor nas discussdes em sala de aula e nos roteiros
das atividades poderiam leva-los a refletirem sobre as préticas e teorias de ensino-
aprendizagem e sua validagdo de forma que eles possam interpretar a dinamica de seu

contexto de atuacao.

Confirmando esta afirmacéao, a professora P5 salienta que o produto final desses
relatorios tem uma caracteristica mais descritiva. Segundo ela, na UEG cobra-se
muito a descricdo. Mesmo com essa caracteristica a professora avalia esses
relatérios como o6timos: “comparando com as pastas anteriores vi que ficaram
otimos, pois tentei fazer com que vissem aquela tarefa como importante para eles
como docentes, ndo para a Universidade” (P5, Questionario, 12/08/2009).
Acrescenta, ainda, que para além da descricdo exige que os estagiarios “coloquem

suas opinibes a respeito do que pesquisaram e trabalharam no estagio”.

7

Uma prética dessa professora, que merece destaque é o fato de os alunos
utilizarem o diario de campo como instrumento de registro das informacdes
importantes, as quais irdo auxiliar na elaboracdo dos relatérios. Esta pratica é
fundamental para o processo reflexivo, pois implica num trabalho sistemético de
organizacdo dos dados de forma ordenada, a fim de reunir e registrar informacoes,
documentar as experiéncias que acontecem dentro ou fora da sala de aula,

conforme prop&em Litle e Cochram-Smith (1999).

De acordo com o discurso da professora de estagio deste curso, relatado no
guestionario (12/08/2009), conclui-se que a despeito de ela abordar nas aulas os
problemas vivenciados no estagio, utilizar os diarios como instrumentos de registro e
de as orientacdes do relatério de estagio direcionarem para que este instrumento

ultrapasse o nivel descritivo, sua préatica leva ao desenvolvimento de uma
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reflexividade pratica por parte dos alunos. Visto que, os alunos néo séo instigados a
fazer intervengdes no estagio, as atividades das diferentes fases do estagio levam
simplesmente ao treinamento didatico do futuro professor, a pesquisa é abordada na
perspectiva aplicacionista do conteudo e o dialogo é restrito a professora de estagio

e seus alunos.

Além destas questfes, destacam-se ainda outros fatores que nao foram
contemplados pela professora P5, mas que dificultam uma pratica reflexiva, tais
como: falta de metodologias que estimulem o desenvolvimento das capacidades
cognitivas e metacognitivas dos graduandos que os levem a desenvolver o senso
critico, pouca ou nenhuma énfase na producdo do conhecimento a partir da pratica e

abordagem de politicas publicas nas aulas de estagio.

Considera-se que a proposta de estagio contemplada no PE estd muito bem
elaborada e fundamentada nos principios da concepcdo critico-reflexiva de
formacao, no entanto ha ressalvas em relacdo a concepcao aplicacionista de teorias
e a organizacdo compartimentada das atividades de estagio, fatos estes que séo
contraditorios a uma pratica reflexiva. Uma outra questdo a se considerar é a
necessidade de as propostas contidas nos PE e a prética do professor estarem de
acordo com a proposta mais ampla do PPC, de forma que as ideias propostas no
documento maior sejam contempladas nos demais documentos e, assim, refletidas

na pratica do professor.

5.3.6 Analise do Curso C6
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)

O curso néo disponibilizou este documento para este estudo.
Projeto de Estagio (PE)

A justificativa do PE destaca que “as orientacbes de estagio da UEG
baseiam-se no processo de agdo-reflexdo-acdo, onde o estagiario tem a

oportunidade de refletir, discutir, pesquisar, oferecer sugestdes em forma de
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debates, seminarios e textos escritos” (Projeto de estagio, 2008, p.02).
Segundo esta afirmacao, o estagio deve ser proposto de forma que venha a

desenvolver o processo de reflexao.

Neste documento, as atividades de estagio se dividem em parte
pratica, a qual se destina a observacdo, semi-regéncia, regéncia, apoio
pedagogico e aos projetos especiais (oficinas, projeto social, reforco de
Matematica aos universitarios e outros) e parte escrita, que contempla os
relatérios analiticos, projetos pedagdgicos de oficinas, diagnosticos da escola-
campo, referenciais tedricos, planejamento de aulas e projetos, montagem de
portifdlio, entre outros (Projeto de estagio, 2008). Esta maneira de
organizacdo do estagio proporciona multiplas e diversificadas experiéncias ao
estagiéario, a fim de que ele possa vivenciar as varias formas de ser professor
em espacos que vao além da sala de aula, como propfe (KENSKI, 1991).
Essa diversidade nas atividades de estagio permite que o estagiario amplie
seu foco de visdo a fim de refletir sobre as situacfes de ensino em um

contexto maior.

Em relacéo as funcdes dos envolvidos no estagio, o PE estabelece que
o professor de estdgio tenha encontros semanais com o0s estagiarios para
orienta-los em relacdo as atividades a serem desenvolvidas. Cabe ao
professor regente, de acordo com esse documento, informar o estagiario
sobre as normas da escola, orientd-lo no planejamento das atividades de sala
de aula, ajuda-lo na elaboracdo do cronograma de atividades e, ainda,
preencher as fichas de avaliacdo do estagiario. Quanto ao trabalho de
supervisao, caracteriza-se pela orientacdo, acompanhamento e avaliacdo das
atividades propostas no plano de estagio, pelo professor-supervisor de
estagio, responsavel pela disciplina e pelo professor regente da escola-

campo.

Observa-se que as funcdes destinadas ao professor regente o colocam
em uma posicdo mais interativa com o estagiario, de forma que também
possa contribuir com sua formacdo. Esse posicionamento € respaldado por

Amaral; Moreira e Ribeiro (1996), quando afirmam que o papel do supervisor
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€ o de facilitar a aprendizagem do estagiario, de encorajar, valorizar as
tentativas e corrigir os erros do futuro professor e incentivar a reflexdo sobre
sua acao. Embora o supervisor incentive o estagiario a refletir sobre a acao
gue desenvolve na escola-campo, 0s aspectos que caracterizam a supervisao

giram em torno de uma perspectiva mais técnica.

A despeito de a justificativa do PE explicitar que o estagio deva ser um
processo de acédo-reflexdo-acdo, em que o estagiario possa refletir, discutir e
pesquisar, ndo foi possivel verificar indicios destes aspectos nos demais itens
gue compdem o projeto, visto que nestes sdo contemplados aspectos mais
técnicos e burocraticos do ES. Com base no que dispde o documento,
considera-se que a diversificacdo das atividades de estagio, a relacdo mais
préxima do professor regente com o estagiario, sdo aspectos que favorecem

a reflexao.

Plano de Curso (PC)

Na justificativa do PC é explicitado que a reflexdo sobre os problemas
ligados ao ensino-aprendizagem de conteddos nas escolas deve ser
incentivada e que o curso de Matematica deve formar alunos criticos. Esta €,
no nosso entendimento, uma concepcédo condizente com a perspectiva critico-

reflexiva de formacédo. Porém, nesse mesmo item |é-se:

Os estagiarios poderdo colocar em prética, varios conhecimentos
adquiridos na universidade, analisar fatos e tirar suas proéprias
conclusdes, através do processo de acao-reflexdo-acdo, onde os
estagiarios terdo a oportunidade de refletir, discutir, pesquisar,
oferecer sugestdes em forma de debates, seminarios e textos
escritos (Plano de curso, 2009, p. 01).

A ideia de “colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na
universidade”, ndo é consoante com a perspectiva critico-reflexiva, mas com
as caracteristicas do modelo da racionalidade técnica, o que contradiz a
proposta de acdo-reflexdo-acdo, tendo em vista que esta concepcdo é
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fundamentada na relacéo dialética entre teoria e pratica, na qual a pratica é o
ponto de partida e de chegada (FAVERO1992, apud PIMENTA, 1995).
Encontram-se também marcas da racionalidade técnica explicitadas no
objetivo geral do PC, que pretende “Colocar em prética os estudos teoricos
aprendidos durante o curso, aplicando-os nas escolas’(Plano de curso, 2009,
p.01).

Os objetivos especificos estdo mais direcionados para as atividades que o
estagiario devera realizar e para o desenvolvimento de capacidades de
diagndstico, de analise avaliativa, de elaborar um plano de acéo e capacidade
de se comunicar. Estas capacidades, se orientadas por uma concepc¢ao
critico-reflexiva, contribuem para a formacdo de sujeitos criticos como

justificado no PC do curso de Licenciatura em Matematica em analise.

A metodologia descrita no PC diz respeito as atividades a serem
desenvolvidas no estagio, quais sejam: desenvolvimento de projetos em
asilos e creches, possibilitando que o estdgio seja momento em que a
formacdo esteja referenciada por valores e principios da formacao plena do
ser humano. Outras ac6es metodologicas de carater inclusivo sdo descritas: 0
apoio pedagdgico, por meio de aulas de reforco para alunos da escola-campo
que apresentam dificuldades na aprendizagem em Matemética e o reforco
universitario com aulas para alunos universitarios calouros, que apresentam
defasagem em conteddos matematicos do Ensino Fundamental. Essa
proposta demonstra preocupacdo com a aprendizagem conceitual dos
estudantes, partindo do lugar em que estes se encontram, 0 que €
extremamente pertinente para a permanéncia dos estudantes na escola e na
Universidade. Essa preocupacdo € consoante com a perspectiva de
reconstrucdo social, que pretende uma sociedade mais justa e igualitaria
(ZEICHNER, 1993).

Na regéncia o estagiario devera elaborar um projeto interdisciplinar e
plano de aulas para cada aula ministrada. O estagiario devera também

realizar oficinas pedagdgicas, nas quais deverdo ser abordados temas
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matematicos, a fim de aplicar novas metodologias de ensino, utilizando

recursos pedagdégicos propostos pelos PCN (Plano de Curso, 2009).

Com referéncia as atividades propostas, pode-se dizer que 0 estagio
ultrapassa a tradicional visdo compartimentalizada de organizagdo em
observagcdo, semi-regéncia e regéncia, explorando varios aspectos da
docéncia, inclusive o aspecto humano e social. Esta forma de direcionamento
para o0 estagio contrapde-se a racionalidade técnica que ndo leva em

consideracao o carater moral e politico da acéo profissional do professor.

No PC fica bem claro que o estagio € um momento para debates e
reflexdo sobre a préatica pedagdgica. Este entendimento tem coeréncia com o
gue foi proposto na justificativa deste documento e do projeto de estagio,
compreendendo que refletir criticamente significa colocar-se no contexto de
uma acdo - neste caso, 0 ensino da Matematica (KEMMIS, 1987, apud
CONTRERAS, 2002).

Convém salientar que a auto-avaliacdo do estagiario é considerada na
proposta avaliativa do PC, sendo esta uma questdo importante no processo
reflexivo, visto que a reflexdo que deriva da pratica, permite que o0s
professores auto-avaliem sua atuagcdo como diz Schén (apud PEREZ, 1999).
Este procedimento permite que o aluno tenha maior compreensdo dos
principios e processos subjacentes a sua atuacao, refletindo sobre seu
desenvolvimento de modo a passar de um nivel técnico para um nivel critico

de reflexdo e assim criar a responsabilidade de melhorar cada vez mais.

Embora o PC inclua a auto-avaliagcdo no contexto avaliativo, o roteiro para
orientacdo desse processo € bastante técnico, ndo instiga o aluno a fazer
uma reflexdo mais critica da sua atuagdo, ndo contém perguntas que O
direcionem a estabelecer relacdes entre sua pratica e o contexto social mais

amplo.

Outro instrumento previsto no PC para ser utilizado no processo avaliativo
€ o portfélio, no qual deveréo ser anexados todos 0os documentos do estagio e

tudo que foi produzido pelo estagiario. Entretanto, nas orientagcdes para
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elaboracdo deste documento, ndo se percebe que ele tenha uma
caracteristica reflexiva como define ldalia S4 - Chaves (apud ALARCAO,
2010), pois ndo ha mencao de registros do processo de andlises reflexivas
das atividades anexadas, feitas pelo estagiario e pelo grupo. Mesmo nao
abarcando tais caracteristicas, esta € uma iniciativa que merece destaque por
favorecer o processo reflexivo, pois permite que se desenvolvam a
originalidade e a criatividade individuais; contribui para a construgao
personalizada do conhecimento e facilita os processos de auto-avaliagéo.

Em sintese, percebe-se uma contradicdo na justificativa do PC entre o
propoésito de incentivar a reflexdo sobre a pratica docente e a proposta de
aplicar a teoria, o que reflete a falta de compreensdo dos pressupostos de
uma formacdo critico-reflexiva. Outro fator que indica esta falta de
compreensao é o fato de os objetivos ndo preverem acdes voltadas para o
desenvolvimento da pratica reflexiva. Embora os objetivos ndo abarquem
acOes direcionadas para a pratica reflexiva, pode-se dizer que as atividades
desenvolvidas, e o direcionamento das aulas sugerem uma abordagem
reflexiva da préatica pedagogica. Também a utilizacdo da auto-avaliagéo e do
portifélio sdo alguns indicios do PC para uma perspectiva reflexiva de

formacéo.

Questionario

A professora de estagio (P6) entrevistada nessa pesquisa possui
licenciatura em Pedagogia e especializacdo em Planejamento Educacional,
atua na UEG ha mais de trés anos e também em outras instituicdes de
ensino. A professora (P6) considera que

O Estagio supervisionado € importante porque possibilita a
integracdo da Universidade com a sociedade, propiciando aos
futuros professores condicbes para aquisicdo de maiores
conhecimentos e experiéncias no campo profissional. E um dos eixos
curriculares que perpassa todo o curriculo, favorecendo a integracéo
das disciplinas e da teoria com a pratica (Questionario, 12/11/2009).
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Diante da fala da professora, pode-se dizer que ela compreende o estagio
com uma forma de aproximacdo da universidade com a sociedade, de
fortalecimento da docéncia e uma forma de acgdo interdisciplinar, que
contempla a relacéo tedrico-pratica. Esta concepgdo abarca o estdgio como
uma forma de reflexdo da acdo docente, assim como uma formacdo do

profissional critico reflexivo.

Conforme foi salientado anteriormente, as aulas de estagio sao
direcionadas para debates e reflexdes sobre a prética pedagdgica. Esses
debates giram em torno dos problemas vivenciados pela maioria dos
estagiarios, nesse momento ocorre a relacdo com as teorias estudadas,
principalmente a teoria sécio-interacionista e construtivista. Ha também
momentos para discussfGes individuais com cada estagiario apos as
observagdes feitas no campo de estagio. A professora estimula os alunos a
fazerem intervencdes no local de estagio de forma que eles colaborem com

as atividades desenvolvidas pela escola e nos planejamentos.

Nas aulas de estagio sao feitos questionamentos do conteddo que se vai
ensinar ou ensinou, questionamento das proprias praticas e sobre o que é o
ensino e aprendizagem da Matematica. Estas discussdes em torno dos
problemas da pratica instigam os estagiarios a fazerem questionamentos que
podem promover a transformacdo da sua pratica, pois ao se confrontarem
com o0s problemas pedagégicos, os professores criam suas teorias
(ZEICHNER 1993, p. 21).

Em todas as atividades de estdgio € solicitado que os alunos facam
relatérios analiticos, para que eles juntamente com o professor de estagio
possam refletir e analisar os pontos positivos e negativos da pratica
pedagdgica e se posicionar de forma construtiva para uma nova postura
pedagogica. A producao destes relatérios analiticos reafirmam a intencédo da
professora (P6) de que estes sejam instrumentos para transformar a pratica

do estagiario, revelando uma caracteristica critico-reflexiva.
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Como forma de registro, os alunos utilizam o diario de observacdo e
relatorio analitico, com o objetivo de refletir sobre a realidade escolar e sua
pratica pedagodgica diante dessa realidade. A sistematizacao das experiéncias
vivenciadas no estagio por meio dos instrumentos de registro € uma forma de
organizar o trabalho, de reunir e registrar informacdes, documentar as
experiéncias que acontecem dentro ou fora da sala de aula, como destacam
Cochran-Smith e Lytle (1999). A sistematizacdo das informacdes € um quesito
importante no processo reflexivo, como salienta Alarcdo (2010), pois a

reflexdo para ser eficaz precisa ser sistematica em suas interrogacoes.

Os documentos consultados e o relato da professora P6 néo indicam se 0s
alunos participam de alguma atividade extraclasse durante o estagio. A
participacdo neste tipo de atividade é uma forma de envolver o estagiario com
os problemas que afetam a escola de modo que ele participe da tomada de

decisfes a respeito do contexto escolar em que ele esta inserido.

A professora diz que os alunos produzem pesquisa no estagio, mas nao
especifica como seria esse processo. Conforme o que foi observado no plano
de curso da professora (P6), a pesquisa que 0s estagiarios realizam esta
relacionada as metodologias utilizadas nas oficinas pedagdgicas, aos
relatérios das atividades e projetos pedagdégicos. Segundo o PC (2009), por
meio destas producdes escritas o estagiario tera oportunidade de refletir
sobre sua pratica como professor aprendiz; sistematizar ideias e fazer uma
revisdo de literatura que norteie a sua acdo. Mesmo que 0s estagiarios
venham a realizar estas a¢bes, 0 que ja € um passo rumo ao processo
reflexivo, a forma como as producbes escritas sdo anunciadas nao as
caracterizam como uma pesquisa da pratica do professor, visto que nao se
possui um foco orientador da investigacao, ndo se passa por um processo de
organizacdo e analise escrita de informacdes, conforme propde Fiorentini
(2004).

Conforme o que foi relatado pela professora (P6) sobre sua pratica
pedagdgica, pode-se dizer que ela desenvolve um trabalho voltado para a

perspectiva pratica de reflexdo, visto que a forma como a pesquisa é
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abordada nédo retrata uma relacdo dialética entre a teoria e a pratica. Ha
também alguns aspectos da pratica desta professora, que incidem para o
desenvolvimento de uma reflexividade critica, a se considerar: a utilizagéo de
registros, de atividades voltadas para intervencdo na realidade escolar e a

perspectiva critica dos relatérios.

Tendo em vista a analise realizada, conclui-se que a proposta de formacao
deste componente curricular direciona para uma reflexividade pratica. No
entanto, ha que se destacar alguns equivocos em relagdo a proposta de
formacao reflexiva encontrada na justificativa do PC e nos objetivos.

A forma de organizagado das atividades, a inser¢cdo do professor regente
no processo de formacao do estagiario, a utilizacdo de instrumentos como o
portifélio e da auto-avaliacdo, as aulas de estagio direcionadas para debates
e reflexBes sobre a pratica pedagdgica, a perspectiva critica dos relatérios e a
utilizacédo do diario de observacao como forma de registro sdo aspectos que
merecem destaque, em relacdo a formacgéo do professor reflexivo na proposta

de estagio deste curso de Licenciatura em Matematica.

5.3.7 Andlise do Curso C7
Projeto Pedagdégico do Curso (PPC)

O curso em questdo deixa bem evidente a proposta de formacéo de um
profissional critico-reflexivo, a qual permeia todo o projeto, enfatizando a
formacdo de intelectuais, com autonomia profissional. Esta intencionalidade
fica mais destacada nos itens que se referem ao perfil do egresso, objetivos
do curso, metodologia e proposta de ES.

Como objetivo geral o curso propde formar o professor de Matematica
com lideranca intelectual, social e politica para intervir nas atuais condicdes
escolares, a fim de alterar as condi¢bes de ensino e aprendizagem vigentes
(Projeto Pedagogico de Curso, 2009). Este € um dos aspectos caracteristicos

da reflexao critica, a qual pretende uma transformacao social e emancipatoria.



170

A proposta metodoldgica visa a integracdo entre as disciplinas que
comp&em a matriz curricular do curso e a integracao teoria e pratica, a fim de
preparar o aluno para a fungédo docente. As aulas sao direcionadas para a
ampliacdo do senso critico do académico por meio de seminérios, debates,
oficinas, palestras, pesquisas de forma que ele € chamado a participar da
construcdo de seu préprio saber. Assim sendo, a metodologia proposta
procura proporcionar o desenvolvimento de competéncias na produgédo do
conhecimento, que levem o professor a estabelecer relacdes efetivas entre
teoria, realidade e formas de intervencéo. Esta proposta condiz com o objetivo
central do curso de formar um profissional critico-reflexivo, na medida em que
tem como eixo condutor das atividades a integracdo da teoria com a prética, a
ampliacdo do senso critico do aluno, a producédo do préprio conhecimento a

partir da sua pratica.

A proposta de ES também se aproxima da perspectiva reflexiva, ao
destacar que este € o0 momento de realizar a reflexdo sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e do ensino praticado (PPC, 2009). O PPC
sugere que a proposta de estagio seja construida de forma interdisciplinar,
sendo este um aspecto que estimula o trabalho colaborativo, visto que o
estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um unico professor do
curso, mas deve envolver uma atuacao coletiva dos formadores conforme
destaca a SBEM (2003) e o Parecer CNE/CP 009/2001.

Um aspecto a enfatizar na proposta de estagio, pontuado no PPC, é a
iniciativa de substituir os relatérios técnicos, tomados como atividade final de
estagio, por uma producdo académica (monografia, artigos) que promova a
pratica da pesquisa sobre as situacdes profissionais da docéncia. Esta é uma
estratégia que enseja a producdo do conhecimento por parte do estagiario, de
forma que ele possa analisar, refletir e transformar sua pratica, aprofundar
conhecimentos sobre seu campo de atuacéo profissional, desenvolvendo um
estudo mais concreto, que faca sentido pra ele e que resulte em um produto

final significativo.
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O PPC também prevé na proposta de estagio a parceria com as
escolas de Educacdo Basica, que recebem alunos estagiarios. Para tal, a
equipe de professores de estagio promovera formagdo continuada, durante o
ano letivo, aos professores das escolas-campo que estiverem orientando 0s
alunos estagiarios. Os professores que aderirem ao projeto deverao participar
de encontros de estudo e discussfes sobre 0 processo ensino-aprendizagem
e/ou temas consonantes com a especificidade de sua formagao; realizar
andlise da propria pratica, bem como participar da socializacdo de
metodologias e programacdo de novas acdes em sala de aula. Estes
encontros também serdo uma oportunidade de os professores de estagio
trocarem experiéncias com os professores da escola-campo, na perspectiva

de auxiliar os estagiarios.

Esta é uma estratégia que vem ao encontro do que Pimenta e Lima
(2008), propdem em relacdo a formacéo continuada. Esta é uma forma de
aproximacdo da Universidade com a escola-campo, em que o trabalho
colaborativo se estabelece na troca de experiéncias, favorecendo assim a
pratica reflexiva, como afirma Marcelo (1997): “Para mobilizar o conceito de
reflexdo na formacdo de professores € necessario criar condigcbes de
colaboracédo e de trabalho em equipe entre os professores, que facilitem e

justifiquem a aplicacao de modelos e de estratégias reflexivas” (p. 64).

Diante do exposto, conclui-se que a proposta de formacao descrita no
PPC do curso C7 se aproxima da concepcdo critico-reflexiva de formacao,
pois a proposta metodoldgica é direcionada para a producdo do conhecimento
pelo proprio académico e para o desenvolvimento do seu senso critico, de
forma que ele possa intervir na realidade. A proposta de um trabalho
interdisciplinar no estagio, a substituicdo dos relatérios de estagio por uma
producdo académica e a proposta de integracdo das escolas campo de
estagio com a Universidade séo fatores que evidenciam que a proposta de

estagio se envereda para uma formacgao critico-reflexiva.
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Regimento de Estagio

A proposta de regimento de estagio destaca que este componente
curricular tem como objetivo que o aluno aprenda a refletir sobre a realidade
escolar, proponha e participe de todo o processo relacionado ao exercicio
profissional e articule o curriculo com a realidade, utilizando-se das teorias
existentes como possibilitadoras da reflexdo e da acdo no campo profissional

e da formacgao humana.

As atividades de estagio sdo organizadas em diagndstico escolar,
docéncia-participativa, regéncia, projetos e oficinas. O diagnéstico escolar é o
momento em que o aluno-estagiario entra em contato com a escola-campo,
observando toda a sua estrutura, com base nas analises do Regimento
Escolar, do Projeto Politico Pedagogico (P.P.P.) e do Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), bem como a estrutura de trabalho
oferecida pela unidade escolar, envolvendo desde a situacgdo fisica da escola,
até as questdes didatico-pedagdgicas inclusive o relacionamento humano
nela existente. A docéncia participativa envolve o trabalho de monitoria com
os alunos com dificuldades de aprendizagem, auxilio ao professor regente e a
ministracdo de micro-aulas para os colegas da turma. Os projetos didaticos
sédo projetos desenvolvidos em instituicbes de ensino. Para esta atividade,
todas as etapas do projeto deverdo ser registradas. As oficinas ou minicursos
deverdo ser realizadas, em grupo de forma a contribuir com 0 processo
ensino-aprendizagem e atender também os anseios da comunidade. Na
regéncia, o estagiario devera ministrar duas aulas acompanhado pelo
professor titular da sala e também seu professor coordenador de estagio

(Regimento de estagio, 2007).

Observa-se pelas atividades, que o estagio contempla momentos bem
diversificados da pratica docente, momentos estes em que o estagiario tem a
oportunidade de vivenciar variadas experiéncias, em diferentes espacos,
experimentando os varios modos de ser professor, como propde Kenski
(1991). Um aspecto a se considerar € que o diagnéstico da escola nao é feito

sob um enfoque meramente instrucional. Para esse diagnoéstico sao
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consideradas além das questdes fisicas, as questdes funcionais e relacionais
do espaco escolar. Este enfoque possibilita que o estigio ultrapasse a
concepcao técnica que tem por finalidade colher dados para denunciar falhas
e insuficiéncias do professor e da escola. Um outro aspecto a se considerar é
a preocupacdo com o0s registros das atividades, o que €& um aspecto
fundamental no processo de reflexdo, visto que ndo se da de forma

desorganizada.

Em relacdo aos deveres do professor de estagio, o professor deve
orientar, acompanhar e avaliar o0s estagiarios em todas as fases
desenvolvidas por eles nas escolas-campo (Regimento de estagio, 2007).
Considerando que o processo de reflexdo ndo acontece de forma aleatéria,
convém salientar que esse processo exige um acompanhamento, um dialogo,
uma interagdo entre alunos e supervisao, sendo necessario que esta relacao
se estabeleca num processo colaborativo entre estagiario, professor de

estagio e professor regente.

Segundo o Regimento de Estagio (2007), a proposta contemplada
neste documento direciona para a formacdo do professor reflexivo, pois as
atividades séo direcionadas para a analise do contexto geral da escola de
forma que as condi¢cBes éticas e politicas da pratica, as quais influenciam o
modo de pensar dos professores, sejam consideradas. Um aspecto que
chama a atencdo é o fato de o regimento ndo contemplar a proposta de
integracdo das escolas-campo de estagio com a Universidade conforme
proposto no PPC. Esta questao pode ter acontecido pelo fato de o PPC ter
sido reformulado posteriormente ao regimento, havendo necessidade de

reformulacéo do regimento de estagio, inserindo as modificacdes.

Plano de Curso (PC)

Entre os objetivos do estagio propostos no PC, destacam-se aqueles
gue estao relacionados com a perspectiva da reflexdo: desenvolver, no aluno,

competéncias e habilidades para a participacdo efetiva na sociedade, como
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agente criativo e facilitador de mudancas e propiciar momentos de reflexao

sobre a pratica docente e as teorias educacionais.

O PC também faz referéncias as competéncias a serem desenvolvidas
no ES, e, dentre elas, as Unicas de acordo com a perspectiva reflexiva séo:
saber observar e trabalhar em equipe de forma cooperativa. Sobre as
competéncias pode-se dizer que sao insuficientes para efetivar uma pratica
reflexiva, pois ndo compreendem aptiddes relacionadas as capacidades
metacognitivas, capacidades de comunicacdo, questionamento, andlise e
interpretacdo, as quais sao fundamentais no processo reflexivo. Além disso,as
competéncias mencionadas no PC ndo potencializam o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a producdo do conhecimento, conforme previsto no
PPC.

Um dos fatores que contribuem para que o estagiario desenvolva o
senso critico, a fim de participar na criacdo do conhecimento pedagdgico, na
definicdo da politica curricular e na tomada de decisbes a respeito dos
processos educativos e formativos € o conhecimento das politicas publicas,
fator este que é contemplado no PC, por meio do trabalho com os PCN.

7

A metodologia proposta €é direcionada para aulas dialogadas,
dindmicas de grupo, uso de tecnologias, debates e discussao de textos, livros,
e das préprias etapas do ES. Dentre estas estratégias, somente o debate,
dependendo da forma como for conduzido, estimula o desenvolvimento da
reflexdo, sendo necessario assim, propor estratégias de observacdo e
avaliacao das préprias aulas, andlise de incidentes criticos ou casos da vida
profissional, producéo escrita de autobiografia, e de narrativas, se realmente

se pretende formar para a reflexividade.

O processo avaliativo nédo considera formas de auto-avaliacdo e
analise da propria pratica pelo estagiario. Este € um aspecto a se considerar,
visto que a reflexdo sobre a da prética, permite aos professores que avaliem
sua atuagcdo no alcance de metas estabelecidas, permitindo-lhes articular
suas compreensoes e reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal, como
coloca Schon (apud PEREZ, 1999).
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O PPC faz referéncia a uma proposta de trabalho em parceria com as
escolas de Educacgédo Bésica e a substituicdo dos relatorios técnicos, tomados
como atividade final de estagio, por uma producdo académica mais
sistematizada e consistente. Estas questdes ndo sédo pontuadas no PC,
inclusive a proposta de producéo final do estagio direciona para a producao
de um relatorio. Este fato chama a atencdo para a necessidade de os
professores e comissdes consultarem os documentos mais amplos, ao
elaborar outros documentos mais especificos, de forma que haja coeréncia

entre as propostas.

Considera-se que a proposta de estagio constante do PC, embora
expresse a pretensdo de que o estagio se configure em momentos de
reflexdo da pratica docente, a proposta metodolégica e as habilidades

desenvolvidas néo direcionam para este propadsito.

Questionario

O professor entrevistado (P7) trabalha com o estadgio no quarto ano do
curso de Licenciatura em Matematica ha mais de trés anos, possui graduacao
e especializacgdo em Matematica. Cumpre carga horaria de trabalho
distribuidas, entre a UEG e outras instituicdes de ensino. Para este professor:

O estagio constitui um aprendizado didatico, metodoldgico e pratico.
E no estagio que o graduando recebe auxilio para a futura profissao,
uma vez que o estagio proporciona, ao graduando, um pegueno, mas
significativo, contato com a realidade de uma escola e de uma sala
de aula. O estagio também possibilita ao académico desenvolver
competéncias e habilidades capazes de compreender e interligar
teoria-pratica-teoria. O estagio desenvolve no graduando a

capacidade de refletir sobre 0 ensino, aprendizagem e avaliacdo da
Educacao, melhorando-a (Questionério, 10/10/2010).

Pode-se dizer com base na fala do professor, que ele compreende o
estagio como um momento de aprendizado, contato com a pratica docente,
um momento de propiciar a relacdo teoria e pratica e de desenvolvimento da

capacidade reflexiva.
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Nas aulas, segundo o entrevistado, discute-se 0 que foi feito no estagio.
Nesse momento o0s problemas sdo expostos e sao sugeridas algumas
possiveis solucdes, que sao dadas tanto pelo professor, quanto pelos préprios
colegas de estagio que vivenciaram problemas semelhantes. Esta forma
interativa de abordar os problemas, estimula o desenvolvimento de
capacidades de analise, indagacéo, reflexdo critica e processamento da
informacao, superando o caréter individualista para a reflexdo com os pares,
como pontua Ibernon (1994, apud, PEREZ 1999).

O processo de reflexdo, entretanto, ndo se finda nos problemas. E preciso
ir além deles, ter a vontade de refletir sobre eles, ter uma intencionalidade em
posicionar-se diante destes problemas. Nesse sentido, o professor (P7)
orienta os alunos a fazerem interven¢cdes no local onde realizam o estagio,

por meio de projetos. (Questionario, 10/10/2009).

Ao final do estégio, os alunos devem produzir um relatério das atividades
desenvolvidas. Para elaboracdo desse relatério, sdo oferecidos aos alunos
roteiros que os orientam a relatar o que foi feito durante o estagio, fazer uma
analise da atuacdo do professor regente e fundamentar 0 maximo possivel,
fazendo citagcdes. Segundo o professor (P7), o relatorio deve conter todas as
etapas do estagio, e nele sao abordados tanto as caracteristicas descritivas,
como as analiticas e criticas, porém a caracteristica que mais se destaca € a
analitica, pois durante todo o estagio sdo feitas analises das etapas que sao
discutidas na sala de aula ou nas orientacdes (Questionario, 10/10/2009). De
acordo com a andlise desse roteiro, observa-se que as orientacdes insistem
para que o aluno faca um relato mais analitico, conforme pontua o professor
(P7), porém ndo instiga o estagiario a fazer questionamentos mais amplos
gue poderiam leva-lo a repensar sua pratica, pensar nas acdes realizadas,
nas formas de intervencéo, a fim de interpretar e confrontar suas acfes, numa

perspectiva mais critica.

Segundo o professor, a pesquisa que 0s alunos desenvolvem no estagio
esta relacionada as oficinas e aos projetos desenvolvidos no estagio e o Unico

instrumento de registro utilizado pelos alunos sdo fichas em que eles
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registram as horas gastas com as atividades do estagio e a descricdo destas
(Questionario, 10/10/2009). Tendo em vista esta informacao, percebe-se que
o processo de producdo de conhecimento pelos estagiarios, ainda é um tanto
superficial, visto que ndo gira em torno de um foco ou questédo da pratica; nao
€ um processo metodico ( que passe por algum processo de
producdo/organizacéo e analise escrita de informacgdes) e néo resulta em um

produto final, conforme foi proposto no PPC.

Os documentos consultados e o relato do professor (P7) nao explicitam se
os alunos participam de alguma atividade extraclasse durante o estagio. Esta
€ uma guestao a se considerar, visto que a reflexdo critica envolve a analise
ética, social e politica da pratica. A participacdo em atividades que vao além
da aula ajuda o estagiario a analisar os anseios dos diversos segmentos
envolvidos no processo educacional e a entender qual o papel social, politico,

cultural e educacional que a escola desempenha.

A supervisdo do estdgio envolve a participacdo do professor regente, da
coordenacdo da escola e do professor de estagio. Embora haja essa
participacdo do professor regente no processo de supervisao, a relacdo de
didlogo entre esse profissional e o estagiario € bem restrita, devido aos
poucos momentos que estes tém para conversar. Ja a interacdo entre o
professor de estagio e o professor regente é mais proxima, visto que ambos
trabalham no mesmo local em que acontece o0 estagio e mesmo assim, nem
sempre o professor de estagio tem a colaboracdo de todos. No caso em
epigrafe a interacdo entre o professor de estagio e os estagiarios € bem
préxima, pois ele acredita que este € um fator essencial para um bom
relacionamento. De fato, supervisionar € um processo de interacdo consigo
e com 0s outros, que inclui processos de observacao, reflexdo e acdo do e
com o professor (ALARCAO e TAVARES, 1987, apud AMARAL, MOREIRA e
RIBEIRO, 1996). Dessa forma, o processo de interagcédo entre os envolvidos
no estagio é de suma importancia, na medida em que possibilita a troca de

experiéncias e o trabalho coletivo como exige o processo reflexivo.
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Conforme o relatado pelo professor (P7) observa-se que ele desenvolve
um trabalho mais voltado para a perspectiva préatica da reflexdo, em que ha
uma abordagem teodrica para fundamentar as aulas e relatorios, um trabalho
coletivo envolvendo estagiario e professor de estagio e relatérios que
apresentam uma caracteristica mais analitica. Contudo, € importante destacar
algumas acdes mais voltadas para um nivel critico de reflexdo, tais como as
propostas de intervencao na realidade e a abordagem do estégio direcionada
para a analise do contexto geral da escola, de forma que as condi¢des éticas

e politicas da pratica sejam consideradas.

ApoOs a andlise de todo o material, considera-se que a proposta do PPC
aproxima-se da concepcdao critico-reflexiva de formacéo, na medida em que
propde uma interagdo entre as disciplinas do curriculo, uma metodologia
direcionada para a producdo do conhecimento, propde que os relatérios de
estagio sejam substituidos por uma producdo académica e propde a

integracao das escolas campo com a Universidade.

Observa-se, no entanto, que o regimento de estagio, o plano de curso e a
pratica do professor ndo condizem com esta perspectiva, pois ndo abarcam
estas questbes, estando estes mais voltados para uma proposta préatica de

reflexao.

No que diz respeito a andlise geral, faz-se necessario chamar a atencéo
para alguns aspectos importantes em uma proposta de formacdo critico-
reflexiva, os quais ndo foram contemplados nas propostas de estagio e na
pratica do professor: a adogcdo de metodologias que estimulem o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e metacognitivas do graduando,
gue levem ao desenvolvimento do senso critico, a utilizacdo instrumentos que
facam os alunos questionarem a pratica, produzirem e sistematizarem o
conhecimento, além de maior Interacdo entre os supervisores de estagio e 0s
estagiarios. E importante também a abordagem de propostas avaliativas que

envolvam a auto-avaliagdo do estagiario.
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5.4 O que Pensam os Professores Sobre o Papel do ES nos Cursos de

Licenciatura em Matematica da UEG?

A analise a seguir foi realizada com base nos questionarios e
entrevistas respondidos pelos professores sujeitos desta pesquisa. Neste item
serd apresentada a concepcéo dos professores sobre o estdgio, a avaliacdo
gue fazem deste componente curricular no curso em que trabalham, focando

as possibilidades e dificuldades enfrentadas por eles.

Os sete professores investigados véem o estagio como um elemento
importante para a formacdo docente, no entanto, dois disseram que este
componente curricular ndo esta contribuindo efetivamente para a formacéo do
futuro professor e que deve ser revisto, como destacam:

Importantissimo. Creio que devesse ser revisto e fosse feito com

mais dedicacdo por parte de alunos e professores (P5,
Questionario12/08/2009 )

...0 estagio deveria dar um suporte maior para eles, ao meu ver ainda
estd um pouco longe (P3, Entrevista 03/11/2009).

Os professores P1, P2, P4 e P7 consideram o estdgio como uma
oportunidade que o graduando tem para se aproximar da sua futura profissao,
de forma que ele possa vivenciar uma outra realidade, diferente da realidade
de aluno, como se observa na falas a seguir:

Entdo, o estagio seria para o futuro professor a sua primeira

impressao da nova profissdo ou das suas escolhas (P1, Entrevista,
20/10/2009)

Entendo que o Estagio Supervisionado é um momento privilegiado
para que o (a) licenciando(a) se aproxime da realidade da escola
(P2, Questionario, 11/03/2009),

[...] ele vai vivenciar todo o processo de como ser um profissional da
educacao, ele vai vivenciar todo o trabalho da escola ali nesses
periodos de estagio (P4, Entrevista, 23/10/2009)

O estagio é a primeira formagdo ou capacitacdo [...] o estagio
proporciona, ao graduando, um pequeno, mas significativo, contato
com a realidade (P7, Questionario 10/10/2009).

Os professores P1, P3, P4 e P7 entendem que o0 estagio € um
momento de capacitacdo do graduando para enfrentar a sala de aula, de
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forma que ele tenha mais éxito ao estar em contato com a realidade escolar,

assim como destacam estes professores:

[...] enfatiza aspectos fundamentais para se ter um maior éxito
gquando chegar ao mercado de trabalho [...] (P1, Questionario
10/07/2009)

[...] é claro que para ser professor vocé ndo sai pronto por mais que
vocé estude com uma teoria, vocé vai se fazendo no dia a dia, no
cotidiano escolar que a sua pratica vai se aprimorando, mas o
estagio deveria dar um suporte maior para eles [...] (P3, Entrevista,
03/11/2009)

[...] por mais que fica em bagagem de conhecimento, ele ndo seria
um bom professor se ndo passasse pelo o estagio. (P4, Entrevista
23/10/2009).

O estagio é a primeira formacado ou capacitagéo efetiva que o aluno
gue estd graduando recebe, constituindo um aprendizado didatico,
metodoldgico e pratico. E no estagio que o graduando recebe auxilio
para a futura profissao [...] (P7, Questionéario, 10/10/2009)

Trés professores, P2, P6 e P7 concebem o estagio como um momento

de refletir sobre a pratica pedagdgica:

E uma possibilidade para se refletir criticamente sobre possiveis
alternativas pedagdgicas para a aula de Matematica e experimenta-
las (P2, Questionario 10/07/2009).

O Estagio supervisionado € importante porque possibilita a
integragdo da Universidade com a sociedade, propiciando aos
futuros professores condicbes para aquisicdo de maiores
conhecimentos e experiéncias no campo profissional. E um dos eixos
curriculares que perpassa todo o curriculo, favorecendo a integracéo
das disciplinas e da teoria com a pratica (P6, Questionario
12/11/2009).

Os professores P6 e P7, além desta percepcdo, também veem o
estagio como uma forma de relacionar a teoria e a prética:

O estagio também possibilita ao académico desenvolver

competéncias e habilidades capazes de compreender e interligar

teoria-prética-teoria [....]. O estigio desenvolve no graduando a

capacidade de refletir sobre o ensino, aprendizagem e avaliacdo da
Educacao, melhorando-a (P7, Questionario 10/10/2009).

O professor P6 considera o estagio como o eixo curricular que

perpassa todo o curriculo, como possibilidade de integrar a Universidade com
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a sociedade e como um momento de aprendizagem de aspectos especificos

da profisséo do professor.
A fala da professora P4:

Dentro da universidade nés temos muita parte tedrica e la dentro da
escola-campo ele vai ver realmente a prética, a situacdo dele como
professor [...] (Entrevista, 23/10/2009).

demonstra que ela entende o0 estagio na perspectiva da racionalidade

técnica, segundo a qual teoria e pratica estdo separadas.

Tendo em vista o discurso dos professores sujeitos da pesquisa, em
relacdo ao papel do estagio na formacgao docente, considera-se que a maioria
concebe o estagio como uma oportunidade de contato com o futuro campo de
atuacao (57%) e como uma forma de aprendizagem da docéncia (57%),
concepcao esta, que encontra consonancia com o determinado pelo Parecer
CNE/CP 28/2001, o qual define o estagio como uma forma de aprendizado

em Servigo.

Esta compreensdo sobre o estagio retrata uma visdo tradicional, pois
desconsidera-o como momento de construgcdo, reconstrugcdo e
contextualizacdo dos saberes docentes (FIORENTINI; NACARATO E
PINTO,1999; OLIVEIRA E MANRIQUE, 2008), assim como espaco de
reflexdo sobre as contradicbes e problemas da pratica pedagogica (LIMA,
2000 apud COSTA E GONCALVES, 2004), tendo em vista uma
transformacao da realidade (PIMENTA, 1994).

Trés professores (43%) compreendem o0 estagio numa perspectiva que
supera esta visdo tradicional, considerando-o como um momento de
promover a reflexdo (SBEM, 2003) e também como eixo que pode promover a
relacédo entre teoria e pratica (Piconez, 1991). Em contraposicao a esta ideia,
um professor (14%) considera o estagio nos moldes da racionalidade técnica,
de forma que a teoria cabe a Universidade e a pratica ao estagio.
Comparando estes dados, pode-se dizer que os professores da UEG ja

comecam a compreender o estagio em uma perspectiva reflexiva. Um fato
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importante a se destacar é que os trés professores que apresentaram uma
concepcao reflexiva sobre o estagio tém formacdo na &rea de Educacado ou
Educacédo Matematica.

Os professores ainda ndo veem o estdgio como um eixo que deve
perpassar todo o curriculo de forma que teoria e préatica sejam trabalhadas
concomitamente, durante todo o processo de formacéo, como orienta a SBEM
(2003). Este fato evidencia que o estagio proposto somente no final do curso,
ainda € uma organiza¢do natural para os professores, organiza¢do esta que
acentua o conceito equivocado de estagio como polo pratico de um curso, em
relativo distanciamento da teoria estudada (SANTOS, 2003).

Na avaliacdo que os professores fazem do estagio, a maioria
demonstra ndo estar satisfeita com este componente curricular em seus
cursos, somente dois professores (P2 e P7) avaliaram positivamente a
proposta de estdgio em seu local de atuacdo. Destes, um diz gostar da
relacdo de didlogo que se estabeleceu entre os envolvidos neste processo
(professor-supervisor e profissional-supervisor, professor-supervisor e demais

docentes do curso, professor-supervisor e alunos):

Eu gosto dessa proposta, porque geralmente eu s6 fago algumas
coisas que eu gosto de fazer, entdo nés estamos montando a cara
do curso de Matematica, os profissionais que nés queremos formar,
nos esta faltando muitos recursos para o trabalho [...] Entdo eu gosto
disso, porque abre toda uma possibilidade de dialogo, ha dialogo
com a escola-campo, ha didlogo com os alunos na faculdade e ha
dialogo com o colegiado, porque nés, no momento colegiado, nés
falamos para os professores o que nds estamos fazendo, estamos
fazendo assim, orientacdo, como que é e tudo, entdo tudo isso é
discutido, é falado, as pessoas comentam (P2, Entrevista,
23/10/2009).

A relacdo entre todos os envolvidos no estagio foi um aspecto
destacado somente por esse professor (P2), por outro lado dois professores
(P1 e P3) salientam a falta de interagdo e envolvimento dos professores das
outras disciplinas do curriculo com o estagio :

A grande dificuldade que vejo é a articulagdo com todos os

professores (e ndo apenas os que lecionam no estagio) para que
possam compreender as atividades solicitadas e inclusive, darem



183

maior suporte com sugestdes e conhecimentos mais especificos,
pois ndo sou graduada na area (P3, Entrevista, 03/11/2009) .

Estes dados confirmam o que diz Tardif (2002) a esse respeito, esta €

uma relacdo ainda muito distante nos estagios e que precisa ser fortalecida.

Ainda no que se refere ao processo de interacdo, duas professoras P1

e P6 salientam a falta que sentem de trocar experiéncias com outros
profissionais que trabalham com estagio:

Eu acho que a gente deveria muito discutir sobre o estagio com

outros professores, sentar de vez em quando, ndo s6 a UEG, mas a
gente ter os encontros dos estagios [...] (P1, Entrevista, 20/10/2009).

[...] ndo temos a orientacdo e a troca de experiéncia com outras
unidades [...] (P6, Questionario 12/11/2009).

Este é um aspecto fundamental no processo reflexivo, pois € na
interacdo com o0s pares que a relacdo dialdgica acontece, de modo que a
pratica reflexiva s6 pode se realizar em coletivos (Imbernon, 1994, apud,
PEREZ 1999, p. 274). Esse didlogo também favorece o envolvimento dos
professores das outras disciplinas com o estagio, de forma que as questbes
da pratica docente também sejam abordas por estas disciplinas, favorecendo
uma relacdo mais proxima entre teoria e pratica. Um outro aspecto a se
considerar € a interacdo entre os professores de estagio de outras unidades e
também de outras instituicbes, de maneira que as dificuldades possam ser
discutidas e que as experiéncias possam ser socializadas, contribuindo assim

para que o trabalho aconteca numa perspectiva reflexiva.

A professora P1 acredita que a proposta de estagio deveria ser
uniforme para todas as licenciaturas em Matemética da UEG. Considera que
a falta de padronizacéo leva os professores a trabalharem da forma que eles
acham correta:

Em relacdo a outras propostas que conheco, penso que deveria ser
mais uniforme perante aos cursos de Licenciatura. E incrivel numa
universidade ter segmentos diferentes para uma mesma disciplina,

talvez seja o foco ou cada curso ter suas prioridades (P1,
Questionario 10/07/2009).
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Nesse sentido, considero que nao é pertinente a padronizacao, pois
cada curso tem sua identidade, seu contexto, visto que séo localizados em
municipios diferentes, que possuem cultura prépria, que ndo pode ser
desconsiderada. Como diz Sacristan (1999), os pensamentos sobre a agéo
educativa sdo compartilhados e nutridos pela cultura. A padronizacdo muitas
vezes impede a criacdo de novas ideias e despersonaliza o curso, 0 que
contraria a perspectiva da reflexdo que € um processo que envolve a anélise

dos contextos.

No meu entendimento, talvez o mais viavel seria que a politica de
estagio fosse organizada de forma especifica para cada modalidade de
formacéo (bacharelado e licenciatura), de forma que as orientacdes para a
licenciatura contemplassem a proposta de formacao critico-reflexiva, como
propalado na Politica de Estagio e nos Projetos de Cursos de licenciatura em
Matematica da UEG.

Os professores P1 e P7 consideram que a experiéncia vivenciada por

eles ao trabalharem no mesmo local em que acontece o estagio viabiliza o

processo de interacdo com o professor regente e até mesmo com O

estagiario. Segundo a professora P1, esse contato possibilitou mais abertura

para discussdes e reflexdes in loco com o estagiario, o que contribuiu para o
seu crescimento:

[...] eles terminam a aula e o problema que eles tiveram 4 eles

sentam perto de mim e falam. Entéo, quero dizer a reflexdo acontece

Nno mesmo momento, entdo eu estou sentindo um crescimento muito

grande deles, a atitude é tomada na hora. Entdo eu estou sentindo

nesse ano, pela primeira vez, que o acompanhamento do estagio de

perto estd dando um crescimento muito bom (P1, Entrevista,
20/10/2009).

Ao meu ver, esta experiéncia foi significativa, visto que na UEG os
professores orientadores, professores regentes e estagiarios ndo tém um
momento especifico, destinado a discutirem sobre o estagio, carecendo
assim, de uma conscientizacdo de que as escolas também fazem parte do

processo de formacdo do estagiario e deveria ser destinada uma carga
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horaria aos professores (orientadores e regentes) para momentos de

discussao do estagio.

A professora P3 faz uma critica em relacdo a adequacdo da nova
matriz curricular que separa a disciplina de Metodologia do Ensino de
Matematica (MEM) do estagio, que anteriormente eram trabalhos juntos:

Creio que fomos deixando algumas experiéncias e atividades
interessantes para trds por conta de adequacdo a nova grade
curricular. A meu ver, perdemos muito (P3, Entrevista, 03/11/2009).

Percebe-se esta mesma insatisfacdo no professor P2, que desenvolve
o trabalho com o estagio separado da disciplina de MEM. E, conforme a
experiéncia relatada pelos professores (P1 e P4) que vivenciaram a
experiéncia contraria a esta, percebe-se que o desenvolvimento do estagio se

deu de forma positiva.

[.] e entdo reduziu muito essa questdo de discussbes de
possibilidades pedagdgicas para a aula de Matemética, ai nos
acabamos com uma exigéncia menor nesse quesito, porque nos
também ndo tivemos um vinculo mais estreito com o professor de
metodologia. Ai seria incoerente da nossa parte chegar e comecar
analisar e falar: olha nas suas aulas esta faltando isso e isso, vocé
pegou essas aulas estdo todas seguindo esse roteiro (P2, Entrevista,
23/10/2009).

A metodologia trabalha mais a parte tedrica. Reflexdo do PCN, os
tipos de metodologia que vai ser usada quando for para regéncia,
entdo a gente analisa tudo. Ah, como analisar a histéria da
Matematica na sala, como trabalhar a Etnomatemética, a
investigacdo, qual é o melhor jeito de encaminhar uma aula com
investigacdo, assim os tipos de metodologias para saber inserir
dentro das aulas dele dentro dos planos de aula que quando forem
para a regéncia saber como utilizarem essa metodologia (P1,
Entrevista, 20/10/2009).

[...] entdo esse ano a gente viu assim que foi muito bom, a gente
associou muitas disciplinas, Metodologia do Ensino Fundamental, a
Prética Curricular e o Estagio. Entdo a gente viu essa fase da semi-
regéncia, um fruto muito bom, que foi eles, e também virdo os
trabalhos deles que foi esse projeto desenvolvido. Entdo ficou
‘picado” esse projeto, entdo a gente tem um ‘projetdo” (P4,
Entrevista, 23/10/2009).
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Desta forma, pode-se dizer que, segundo os professores, a interacao
do estadgio com a disciplina de MEM € uma relagdo que possibilita o
desenvolvimento do trabalho interdiscipinar, pois a disciplina MEM auxilia no
trabalho com a proposicao, analise e adequacgédo de metodologias de ensino e
0 estagio € um momento em que estas metodologias podem ser testadas e
até mesmo recriadas. Esta abordagem metodoldgica confirma o que defende
Zeichner (1993), ou seja, que os professores devem dar atencdo as
investigacOes feitas por terceiros, ajudando os alunos a tornarem-se tanto
consumidores criticos destas investigacdes, como pessoas capazes de

participarem da sua criagao.

Ainda em relacéo as criticas ao estagio, o professor P5 também nao
esta satisfeito com a proposta de estagio, diz que ainda ha muito que ser
discutido e que o professor de estagio deve ter condicdes de dedicar-se
exclusivamente a esta funcao:

Atualmente estd em reconstrugdo (a proposta de estagio), mas
penso que ha muito que ser discutido. Enquanto o professor néo tiver

condi¢bes de dedicar-se exclusivamente a esta funcdo, os estagios
vao ficar a desejar (P5, Questionario 12/08/2009).

Tendo em vista que o processo de reflexdo no estagio exige o
acompanhamento, o dialogo, a interacdo entre alunos e supervisdo e a
localizacdo distante dos campos de estdgio da Universidade, seria
conveniente que o professor tivesse um tempo adequado para exercer esta

funcéo.

Um aspecto que foi muito destacado pelos docentes (P1, P2, P6), foi a
dificuldade em realizar visitas aos campos de estagio, visto que muitos estao
localizados em cidades vizinhas & sede da Universidade e a UEG néo
disponibiliza recursos financeiros, nem as condicdes para esse deslocamento
Vejamos a fala da professora P1:

Para o professor-orientador acompanhar o estagio nas cidades

vizinhas também é um transtorno. Ndo temos condicfes para que
isto ocorra por nossa conta. (P1, Entrevista 20/10/2009).

O professor P6 também tem essa posicao:
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[...] ndo temos apoio de transporte para acompanhar a pratica dos
estagiarios em escolas distantes|...] (P6, Questionario 12/08/2009).

Este fato dificulta o acesso dos professores de estagio as escolas
campo, minimizando o contato deste com o professor regente e demais
profissionais da escola, o que muitas vezes impede a realizagdo de um
trabalho colaborativo. Esta dificuldade de acesso as escolas-campo também
impede que o processo de supervisdo aconteca de forma satisfatoria,
contrariando o que a lei n°® 11.788 / 2008 propde a respeito dessa supervisao:
‘O estagio como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicdo de ensino

e por supervisor da parte concedente [...]" (p.1).

Outra dificuldade assinalada pelos professores diz respeito a
precariedade da estrutura fisica e de materiais didaticos, como destaca o
professor P2:

Ja foi aluno na minha casa para mim orientar em casa, por eu nao ter
um ambiente para orientacdo na unidade em que eu trabalho, entéo
eu acho isso uma falta de estrutura fisica para um professor, eu acho
meio que vergonhoso, acaba sendo vergonhoso para uma realidade
gue acaba sendo de academia. Como que vocé em uma academia
vocé fala que tem que ter pesquisa, tem que ter extensdo, sendo que

na prépria, o professor ndo tem um ambiente para orientar o aluno
(P2, Entrevista, 23/10/2009).

Este mesmo professor destaca também a falta de apoio financeiro para
pesquisa e extensao:

[...] eu acho que a dificuldade financeira, nés enquanto professores

da UEG no6s ndo temos apoio financeiro para pesquisa, para

extensao, e o estagio ele € um momento privilegiado de mostrarmos
a cara da Universidade nas escolas [...] (P2 Entrevista, 23/10/2009).

Diante das falas dos sujeitos, percebe-se que embora a relagéo ensino-
pesquisa-extensdo seja enfatizada em varios topicos dos PPC e também da
Politica de Regulamentacdo do Estagio (2001), sendo esta uma questéo

prioritdria nos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG, a instituicdo
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nao da o respaldo financeiro necessario ao desenvolvimento das ac¢des, 0 que

contribui para que as propostas nao saiam do papel para a pratica.

Nesse sentido, este desabafo do professor P2 indica fatores que
dificultam a implementacdo de uma proposta reflexiva no estagio. Na UEG
temos vivenciado muito essa questao, de termos propostas muito boas, mas

gue sao inviaveis de serem executadas por falta de apoio financeiro.

Conforme a analise realizada conclui-se que a maior parte dos
professores considera 0 estagio numa perspectiva tradicional, como um
momento de aproximagdo e aprendizagem da docéncia. Mesmo diante
desses dados, considera-se que 0s professores que veem o estagio como um
momento de promover a reflexdo do graduando, € significativa. Uma questao
a se considerar € que quase todos os professores ndo percebem o estagio

como um eixo que deve perpassar todo o curriculo do curso.

A avaliacdo que os professores fazem do estagio em seus cursos, se
direciona mais para 0s aspectos negativos, somente dois professores fizeram
uma avaliacdo positiva do estagio. A Unica referéncia positiva foi feita por um
professor (P2) que destacou a relacéo entre os professores do seu curso com
0 estagio e também a interacdo entre o professor regente e professor de
estagio e a interacao entre professor de estagio e alunos. O aspecto interativo
foi lembrado por quatro professores, os quais relataram a falta de interacao
entre os professores do curso com o estagio e a falta de interacdo entre os
professores que trabalham com estagio das outras unidades da UEG e até

mesmo de outras instituicoes.

Um fato bastante citado foi a interagéo entre a disciplina de MEM e o
estagio. Esta relacdo foi considerada como positiva no ES, na medida em que
a MEM da um suporte tedrico-metodologico para o estagio, e este da o
suporte préatico para a disciplina de MEM, de forma a promover o dialogo

entre ambas, facilitando assim a relacéo teoria e pratica.

Diante do exposto, considera-se que a despeito de a maioria dos

professores considerarem o estagio numa perspectiva tradicional, esta visao
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ja vem sendo superada por alguns professores que comecam a perceber o
estagio como um momento de reflexdo da pratica docente, considerando que
o didlogo e o trabalho coletivo sdo fundamentais no processo reflexivo
(Zeichner, 1992, apud PIMENTA, 2002 e Imbernén, 1994 apud, PEREZ
1999). A falta de interacdo entre os professores do curso, professor de
estagio e docentes é considerado 0 grande impasse para que esse processo
se estabeleca. Esta questdo fica comprometida pela falta de espagos para
orientacdo de estagiarios e discussdes coletivas, pela pouca interacdo entre
as disciplinas, pelas dificuldades de acesso as escolas-campo de estagio e

falta de tempo para os docentes se dedicarem ao estagio.
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CAPITULO VI

UMA LEITURA TRANSVERSAL DOS DADOS: A GUISA DE CONCLUSAO

Esta leitura permite uma visao global do que os documentos PPC, PE, PC e o
discurso dos professores evidenciam a respeito do processo reflexivo no ES. Ao final

serdo apresentadas algumas consideracdes a respeito deste estudo.

Dos sete cursos analisados, dois (C4 e C6) ndo apresentaram o PPC. Os
outros cinco cursos deixam explicito no seu PPC a intencionalidade de formar o
professor de Matematica com um perfil critico-reflexivo em varios itens: no principio
norteador do curso, nas habilidades e competéncias requeridas do graduando e na
proposta de ES contemplada neste documento. O PPC dos cursos C1, C2, C3, C5
enfatizam, ainda, a relacdo entre teoria e pratica, a producdo do conhecimento pelo
licenciando, a problematizacdo e a analise critica da pratica docente, com vista a
transformacao da realidade, aspectos que, segundo Imbernén (1994, apud, PEREZ
1999, p. 274), Zeichner (1993) e Giroux (1997) sdo condizentes com a perspectiva
da reflexdo critica. A ressalva que se faz a respeito da abordagem critico-reflexiva
nestes documentos, € a de que 0s objetivos dos cursos ndo abarcam
completamente esta perspectiva, visto que nado contemplam acdes relacionadas ao
trabalho colaborativo, aos aspectos comunicativos, a auto-avaliagdo, ao

posicionamento critico e a abertura para ouvir 0 outro.

Em todos os Projetos Pedagdgicos de Curso ha uma preocupacdo com a
producdo do conhecimento pelo académico. Em trés cursos (C3, C5 e C7) esta
preocupacdo € mais enfatizada na proposta metodolégica e nos outros dois cursos
(C1 e C2) fica mais evidenciada na proposta de ES. Esta é uma preocupacéo
pertinente quando se pretende uma formagéo na perspectiva critico-reflexiva, visto
gue ajuda os professores no desenvolvimento da sua autonomia profissional (CARR

E KEMMIS, 1988) e também os ajuda a se tornarem protagonistas do processo
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educacional a medida que participam da constru¢cdo dos conhecimentos inerentes
ao trabalho docente (PONTE, 2002).

O PPC dos cursos C1 e C3, mesmo defendendo a formacéao critico-reflexiva,
apresentam concepcdes equivocadas em relacdo a essa perspectiva. Constata-se
no projeto pedagogico do curso C1 uma preocupagdo em aplicar conhecimentos,
evidenciando uma perspectiva técnica de formacéo, na qual a atividade do professor
é dirigida para a solucdo de problemas mediante a aplicacdo de teorias e técnicas
cientificas produzidas por outros pesquisadores (SCHON, 2000). No projeto do
curso C3 os objetivos especificos estdo mais direcionados para 0s aspectos

técnicos, nao contemplando acdes referentes aos saberes da docéncia.

Nos trés outros cursos, C2, C5 e C7, o PPC esta totalmente voltado para a
formacdo de um profissional critico-reflexivo, deixando transparecer um
entendimento conceitual, na medida em que apresenta uma fundamentacao teédrica
condizente com a perspectiva critico-reflexiva e que os objetivos e metodologia
apresentadas neste projeto estdo bem articulados com a proposta expressa na
justificativa do PPC. Este € um dado significativo, visto que é um indicio de
superacao da critica que gira em torno da discussdo sobre a reflexdo levantada por

Zeichner (1993) de que ha muita confuséo em relacéo ao significado deste termo.

Promover a relacdo teoria e pratica € um objetivo presente nas propostas
metodoldgicas de ES de todos os cursos investigados. No entanto, os PPC néo
trazem uma fundamentacao tedrica, esclarecendo o que o curso entende por esta
relacdo. Somente dois cursos, C2 e C7, apresentam essa fundamentacéo, o curso
C2 considera que “embora n&do determine a pratica, a teoria fornece os elementos
para a sua compreensao, reflexao e reorientacdo do seu desenvolvimento, devendo
o produto da consciéncia materializar-se para que a transformacdo idealizada se
insira no proprio fato” (C2, Projeto Pedagodgico de Curso, 2009). Esta concepc¢ao
retrata a perspectiva pratica da reflexdo de forma que a teoria ressignifica a pratica.
O curso C7 também compactua com esta mesma concep¢ao, na medida em que
defende que o papel da teoria é oferecer aos professores subsidios para analisar e
compreender os contextos da acdo pedagogica (C7, Projeto Pedagodgico de Curso,
2009).



192

Somente os cursos C5 e C7 propbem que o ES tenha uma abordagem
interdisciplinar, envolvendo os professores de outras disciplinas do curriculo e
explicitam a importancia de espacos para discussao e trocas de experiéncias entre
0s envolvidos com o estagio. A percepcdo do estagio como eixo articulador do
curriculo também néo foi destacada no item que fala sobre a estrutura curricular no
PPC dos cursos de Licenciatura em Mateméatica da UEG e, também, foi pouco
evidenciada na concepcdo que o0s professores apresentaram sobre o estagio.
Percebe-se, desta forma, certa contradicdo na medida em que a relacdo teoria e
pratica é evidenciada no PPC dos cursos, estes néo fazem referéncia a interacédo do

ES com as demais disciplinas do curriculo do curso em questéao.

O curso C5 propbe que o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) seja
vinculado ao ES e os demais defendem que este pode ser voltado para a area da
Educacdo Matematica ou para Matematica “pura”. No meu entendimento a
vinculacdo do TCC ao ES é uma forma de incentivar a pesquisa sobre a pratica dos
professores e de valorizar a producédo a partir das reflexdes sobre a préatica docente,

entretanto, a maioria dos cursos analisados ndo comunga com esta idéia.

Seguindo a mesma concepc¢ao de formacao critico-reflexiva proposta no PPC
dos cursos, o0s PE também concebem esse componente curricular como um
momento de reflexdo da pratica docente. No entanto, ao analisar os aspectos
pedagdgicos e metodologicos destes projetos, observa-se que somente em trés
deles C4, C5 e C7 estes aspectos sao condizentes com a perspectiva critico-
reflexiva, pois as atividades do estagio contemplam as condi¢cdes sociais e politicas
da pratica e também direcionam para a pesquisa e a producdo de saberes

relacionados a docéncia num processo dinamico e interativo.

O PE que apresentou a proposta de estagio mais condizente com o0s
fundamentos da perspectiva reflexiva foi o do curso C5. A proposta deste curso,
numa versdo muito bem elaborada, faz varias referéncias a troca de experiéncias
entre professor supervisor, orientador de estagio e estagiarios, propde uma reflexao
na agdo e sobre a agdo, que direciona para a pesquisa sobre a pratica pedagogica,
a qual deve ser constantemente problematizada a partir do confronto reflexivo e

critico com a realidade da sala de aula. Propfe que a participacdo dos estagiarios
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nas atividades da escola-campo tem como intencéo leva-los a compreenderem mais
claramente as for¢cas que atuam na escola, o efeito destas sobre a realidade
pedagdgica e, principalmente, sobre o trabalho realizado pelos docentes, o que
condiz com a perspectiva critica de reflexdo defendida por Zeichner (1993), Ibernén
(1994, apud, Perez 1999), Giroux (1997), Smyth (1987, apud Amaral; Moreira,;
Ribeiro, 1996).

Mesmo apresentando uma proposta de formacgéo totalmente fundamentada
nos pressupostos de uma formacdo critico-reflexiva ha que se destacar dois
aspectos do PE do C5 que comprometem esta proposta de formacdo, que é a
aplicacdo de metodologias de ensino na fase da regéncia e a forma de organizagéo
do estadgio em observacdo, semi-regéncia e regéncia, a qual retrata uma visao

compartimentada da pratica.

As atividades realizadas no ES s&o basicamente divididas em observacgéo da
escola-campo, observacfes de aulas de Matematica, semi-regéncia (auxilio ao
professor regente) e regéncia (planejamento e ministracdo de aula). Somente o0s
cursos C6 e C7 apresentam uma organizacdo de estagio que ultrapassa a esta
estrutura compartimentada. Percebe-se, desta forma, que a proposta de atuacao do
estagiario como construtor do seu proprio conhecimento, e a pesquisa da sua pratica
no estagio, ainda ndo sdo contempladas pelos PE dos cursos C1, C2, C3, C4 e C5.

Um fato interessante observado durante a andlise do PE, foi que na maioria
dos projetos (C4, C5, C6 e C7), as atividades de observacdo do estagio se
direcionam para aspectos que extrapolam a sala de aula, ndo se restringindo ao
espaco fisico e ao funcionamento das escolas, mas abrindo possibilidades para que
0 estagiario vivencie momentos e espacos diferenciados da pratica docente. Este
aspecto revela que ha uma intencionalidade de fazer a analise das condi¢des de
producdo do trabalho docente e de sua vinculacdo com as condicbes sociais,
politicas e econbmicas (GIROUX, 1997; ZEICHNER, 1992, apud PIMENTA, 2002).

Em relagdo aos aspectos interativos no estagio, conclui-se que dois cursos
(C5 e C6) envolvem a participacdo do professor regente nas atividades propostas.
Apenas o curso C4 faz referéncia a atuagao coletiva dos formadores. Nesse sentido,
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considera-se que esta questdo precisa ser repensada, visto que tanto a interacao
entre formadores, quanto o envolvimento do professor regente no estagio ainda é
timida. Ainda que a maioria das ac¢des do professor supervisor vise trabalhar a partir
dos problemas enfrentados pelos alunos, ndo ha mengdo nos projetos de estagio
(exceto C4) de que estas acOes sejam realizadas em coletividade, proporcionando
momentos dialégicos entre os envolvidos (professor-orientador, professor-

supervisor, estagiario, alunos e comunidade escolar).

A despeito de o PE de todos os cursos expressar na justificativa ou na
definicAo uma concepc¢do de que o estagio seja abordado numa perspectiva critico-
reflexiva, ao fazer uma andlise mais profunda, ndo foi possivel verificar esta
perspectiva nos objetivos e nas propostas metodolégicas elencadas por este
documento. A maioria dos PE se envereda para os aspectos mais técnicos do ES,
sendo que quatro (C1, C2, C6, e C7) ndo fazem referéncia a metodologia de ensino

gue sera utilizada no estagio.

Em relacdo ao PC dos professores que trabalham com o ES, pode-se dizer
gue todos objetivam a formacdo de um profissional reflexivo, no entanto ha uma
incoeréncia entre esta concepcdo e 0s respectivos objetivos especificos,
metodologias e roteiros para elaboracdo dos relatérios do ES apresentados neste

documento.

Os objetivos elencados em dois PC (C3 e C6) ndo sao coerentes com a
proposta de formacéo reflexiva, pois pontuam somente os aspectos do saber fazer,
nao consideram o desenvolvimento de a¢des necessarias ao processo de reflexao,
como observar, descrever, analisar, confrontar, interpretar, avaliar (auto-avaliagéo) e
realizar introspeccéo metacognitiva (ALARCAO, 1996). N&o obstante, muitos dizem
respeito mais as metodologias e atividades que serdo realizadas no estagio, do que

ao objetivo do estagio, propriamente dito.

Os objetivos de dois PC (C1 e C6), consideram o estagio como um momento
de aplicar a teoria vista na Universidade, refletindo uma perspectiva da racionalidade

técnica. Esta concepcao também foi considerada na proposta metodolégica do C4, o
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qual propde que os estagiarios “apliquem técnicas para o0 ensino e aprendizagem da
Matematica” (PC, 2009).

Observa-se que a proposta metodoldgica apresentada no PC dos
professores, esta focada basicamente no debate. Alguns planos destacam o ES
como um momento para o debate e reflexdo sobre a préatica (C5), debate para busca
de solucdes para as dificuldades encontradas (C2), debates sobre temas
relacionados ao estagio (C1, C3 e C7). Percebe-se assim, que ha uma preocupacao
dos cursos em desenvolver metodologias que estimulem o trabalho coletivo e a troca
de experiéncias, com vistas a discutir os problemas da pratica docente entre
estagiarios e professores de estagio. Este fator € relevante no processo de insercao
do estagiario no seu campo de atuacdo profissional, visto que € um momento de
muitas angustias, contradicbes, ressignificacdo de saberes,um momento

denominado por Huberman (1992) de “choque de realidade”.

Uma questdo que chamou a atencéo foi o fato de as propostas metodolédgicas
serem muito objetivas. N&o relatam mais especificamente como as aulas sao
conduzidas, quais atividades sdo desenvolvidas, com 0S seus respectivos
propésitos. Tendo em vista que o PC dos professores direciona o estagio para uma
perspectiva reflexiva, convém salientar a necessidade de que estas metodologias
sejam coerentes com 0s objetivos desta perspectiva, de forma que levem os alunos
a se tornarem tanto consumidores criticos das investigacfes feitas por terceiros,
como pessoas capazes de participar da sua criacdo (ZEICHNER, 1993). Seria
conveniente também, que a metodologia considerasse atividades como a autoscopia
(observacéao e avaliacdo das suas proprias aulas), a andlise de incidentes criticos ou
casos da vida profissional, a escrita autobiografica, o trabalho com projetos, a
investigacdo-acdo (ALARCAO, 1996).

Em relacdo ao objeto de reflexdo no contexto dessa pesquisa, a docéncia da
Matematica, observa-se que este aspecto fica evidenciado nos objetivos do PC de
cada professor. Percebe-se a presenca deste aspecto em quatro cursos (C2, C4,
C6 e C7), os quais se referem aos conteludos de Mateméatica (C2 e C7), as
tendéncias em Educacdo Matemética (C7), a metodologias do ensino de Matematica

(C6 e C4) e a importancia e papel da Matematica na docéncia (C4). A esse respeito,



196

Alarcdo (1994) adverte que ao refletir devemos refletir sobre algo. E preciso que o
professor tenha um foco de reflexdo. Assim sendo, pode-se dizer que o foco dos
professores investigados estd mais direcionado para os conteudos e metodologias
do ensino de Matematica.

Em relacdo aos roteiros de observacdo e relatério final, observa-se que a
maioria dos professores solicita que o estagiario faca uma descricdo dos fatos
vivenciados no ES, ndo o direciona a fazer questionamentos mais amplos que
poderiam leva-lo a repensar sua prética, pensar nas acgdes realizadas, nas formas
de intervencédo, a fim de interpretar e confrontar suas agdes, evidenciando assim
uma caracteristica mais descritiva e analitica. Segundo os professores, nos
relatorios finais produzidos pelos estagiarios a caracteristica que predomina € a
descritiva (P1, P2, P5 e P6). O professor P7 caracteriza os relatorios de seus alunos
como analiticos, o professor P4 diz serem 0os mesmos descritivos e analiticos e a

professora P3 caracteriza-0os como criticos.

Os cursos C3, C4 e C5 apresentaram roteiros com questdes e indicacdes que
levam o estagiario a ampliar o foco de andlise do contexto observado e da sua
atuacdo. O roteiro apresentado pelo curso C3 induz a observacdo de questdes
éticas e politicas da prética, instigando o estagiario a pensar sobre suas percepcdes.
No roteiro de atividades do estagio, o curso C4 propBe questdes que levam o0s
estagiarios a defenderem seu ponto de vista, pensarem sobre suas dificuldades e
possibilidades. O curso C5 adota um roteiro para a elaboracdo do relatério, que
sugere que o estagiario faca uma andlise das atividades, implementando
modifica¢des na pratica.

Tendo em vista a dificuldade de os alunos analisarem o contexto de sua
pratica pedagogica numa perspectiva mais critica, faz-se necessario que o0s
professores estimulem essa capacidade por meio desses roteiros, fazendo
guestionamentos que ajudem o estagiario a interpretar a dinamica social de seu

contexto de atuacao, analisando os fatores que limitam o desempenho docente.

Todos os PC fazem uma abordagem aos PCN, outros propdem a auto-
avaliacao (C6, C4, C5) e o portfolio (C2, C3 e C7) como instrumentos de avaliacao,
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outros incluem a participacédo dos alunos em conselhos de classe, trabalho coletivo,
reunides (C1 e C5), acOes estas que séo pertinentes a realizacdo de uma proposta

reflexiva.

O discurso da maioria dos professores em relacdo a sua préatica pedagdgica,
retrata uma perspectiva pratica de reflexdo, na qual os métodos cientificos servem
de parametros para a andlise da pratica. A pratica dos professores ndo aborda uma
relacdo dialética entre teoria e pratica de forma que o processo de pesquisa sobre a
pratica ainda é incipiente. Outro aspecto que reflete esta perspectiva é a abordagem
tedrica que os professores fazem para fundamentar as discussfes nas aulas de

estagio e a abordagem tedrica exigida nos relatorios.

Mesmo apresentando uma caracteristica mais voltada para o segundo nivel
de reflexdo, a pratica desses professores também remete a alguns aspectos da
reflexividade critica quando se refere a utilizacdo de instrumentos de registro (P2,
P5, P6 e P7), ao estimulo a uma postura critica e ética dos estagiéarios (P1, P2, P4 e
P6) e a proposta de atividades voltadas para intervencdo na realidade escolar
(P1,P5, P6 e P7). Somente a pratica da professora P4 se direciona completamente
para a perspectiva critica de reflexdo, visto que o seu trabalho visa a organizacao
ndo compartimentada do estagio, incentivo a pesquisa e extensao, ao enfoque das
questdes politicas, utilizacdo de instrumentos de registro, enfoque da observacéo
em aspectos que vao além da sala de aula e da estrutura fisica da escola e, a
utilizacdo de metodologias que possibilitam o desenvolvimento das capacidades

metacognitivas e de analise.

Um namero significativo de cursos (C3, C4, C5 e C7), propdem a elaboracéo
e o desenvolvimento de projetos nas atividades de estagio, de forma que estes
ultrapassem a perspectiva tradicional de organizacdo: observagéo, semi-regéncia e
regéncia. Esta iniciativa de inserir a metodologia de projetos no estagio implica numa
proposta reflexiva, na qual se subentende saber observar, pensar sobre os fatos,
julgar os dados e tirar conclusdes. Neste trabalho, o processo € mais valioso do que
o fim (DEWEY, 1968, apud ALARCAO, 1996).
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Observa-se que os professores ja comecam a iniciar os estagiarios na
utilizac@o de alguns instrumentos de registro. Nesse sentido, o diario de campo é um
instrumento utilizado por trés professores (P2, P5 e P6), e a ficha de registro é
utilizada por dois professores (P3 e P7). Este dado merece destaque, pois
demonstra que os professores jA comecam a se valer de métodos que estimulam o

processo reflexivo.

Em relacéo ao processo interativo entre o professor de estagio e o professor
regente, segundo a fala dos professores, pode-se dizer que este ainda é distante, se
restringindo apenas a participacao do professor regente na avaliacdo do estagiério.
O unico professor que destacou que esta relacdo é forte no estagio foi o professor
P2, reconhecendo que o professor regente € um participante ativo no estagio e um

colaborador tanto do professor de estagio, como do estagiario.

Um aspecto importante na perspectiva critico-reflexiva € que ela se concentre
na andlise das condicBes éticas e politicas da préatica, de forma que leve em
consideracao o que 0s grupos e setores da comunidade escolar tém a dizer sobre 0s
problemas educativos (GIROUX, 1997).Nesse sentido, € importante que o estagiario
participe dos conselhos de classe, reuniées e eventos festivos e culturais que a
escola oferece para que vivencie estes aspectos. Com relacdo a esta questao,
observou-se que o0 envolvimento do estagiario neste tipo de atividades, foi
considerado somente por dois cursos (C1 e C5), o que é um namero relativamente
pequeno, em se tratando de uma acdo simples e ao mesmo tempo importante,
considerando-se que 0s cursos tém como objetivo desenvolver a reflexividade critica

dos futuros professores.

Uma questao que dificulta a compreenséao da leitura nos documentos ¢é a falta
de padronizacdo das denominac¢des dos supervisores do estagio (professor de
estagio e professor da escola-campo) utilizadas nestes, visto que cada curso, cada
documento se refere a estes profissionais de varias formas, “supervisor”, “professor
orientador’ e outras. Convém ressaltar que a lei n°® 11.788 / 2008, utiliza as
denominacgdes “professor orientador” que se refere ao profissional da Universidade
que acompanha o estagiario e a denominagao “supervisor’ para se referir ao

profissional da parte que concede o estagio. A Politica de Regulamentacédo do
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Estagio da UEG (2006), utiliza as denominagdes “professor supervisor” para se
referir ao professor de estagio e “profissional supervisor” para se referir ao professor
da escola-campo que recebe o estagiario, nesse sentido seria conveniente que 0s
documentos que tratam sobre o ES na UEG, também utilizassem essas mesmas

denominacoes.

Considerando todo o trabalho realizado e apresentado até aqui, tecerei a

seguir minhas consideracdes finais.

A GUISA DE CONCLUSAO...

Esta investigacdo abordou um estudo sobre o Estagio Supervisionado nos
cursos de Licenciatura em Matematica da UEG, no que diz respeito a pratica
reflexiva. Nesse contexto, procurou responder a seguinte questédo de investigacado: A
proposta de Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura em Matematica
da UEG vem provocando uma prética reflexiva nos alunos? De que forma?

Quais as possibilidades e limites desta proposta?

Finalizo este estudo afirmando que os documentos dos cursos (PPC, PE e
PC) de Licenciatura em Matematica da UEG, anunciam uma formacéo que propicie

o desenvolvimento de um profissional critico-reflexivo, assim como destaca o C2:

O curso de Matematica - Modalidade: Licenciatura, busca a formacgé&o
do professor inserido criticamente nas novas realidades do mundo
contemporaneo onde haja a valorizagdo do conhecimento, o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e da formacg&o moral; a
busca da cidadania critica e participativa e onde se privilegia a
formacdo do professor intelectual, reflexivo, aquele que pensa na
acao e cuja atividade profissional se alia a atividade de pesquisa (C2,
Projeto Pedagdgico de Curso, 2009, p. 40).

Isso significa dizer, que o propoésito dos cursos € inserir os licenciandos na
realidade educacional, de modo que se tornem conscientes de suas singularidades

como sujeitos que consomem e produzem teorias educativas, pois como afirma
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Sacristan (1999), “o pensador da educagcdo é parte da educagado e precisa
compreender que papel desempenha”. Este corresponde ao terceiro nivel de
reflexividade, que implica a andlise ética, social, historica e politica da pratica
educativa, o0 que leva ao desenvolvimento de uma consciéncia critica a fim de
compreender que o trabalho do professor pode servir a diferentes interesses
(MCCARTHY, 1987, apud GHEDIN, 2002).

Ao fazer, entretanto, a leitura mais acurada de todos os componentes dos
documentos, conforme anteriormente apresentado, pude verificar que evidenciam
uma formacdo direcionada para o segundo nivel de reflexdo, com algumas
caracteristicas criticas (SACRISTAN 1999). O segundo nivel de reflexdo contribui
para uma racionalidade mais depurada e elaborada, que se situa na interacao
reciproca entre o conhecimento cientifico e o conhecimento pessoal, 0 que né&o
significa que todas as ac¢bBes possam ser submetidas ao império da ciéncia.
Representa o planejamento do que se vai fazer e a reflexdo sobre o que foi feito, ha
uma preocupacao com 0S pressupostos, valores e consequéncias as quais as acoes
estdo ligadas (MARCELO, 1997).

O discurso da maioria dos professores sujeitos desta investigacdo, em
relacdo a sua pratica pedagdgica, retrata esse nivel de reflexdo, pois valorizam o
fazer e a reflexdo sobre o que foi feito. Apresenta também algumas caracteristicas
condizentes com o terceiro nivel de reflexdo, na medida em que formam uma
postura critica e ética dos estagiarios e propdem atividades voltadas para a
intervencdo na realidade escolar, mas a participacdo nos contextos sociais que
afetam a atuacdo do professor ainda € restrita, assim como ainda é precario o
incentivo a participacdo do estagiario na criacdo do conhecimento pedagodgico e na

tomada de decisoes.

Considerando que o objetivo desta investigacdo ndo é enquadrar 0 estagio
em de um nivel de reflexdo, mas verificar quais aspectos de cada nivel perpassam
as propostas de estagio, convém salientar que mesmo as propostas e a pratica dos
professores vém sinalizando para uma perspectiva pratica com algumas
caracteristicas criticas de reflexdo, elas também contemplam o primeiro nivel de

reflexdo, visto que a reflexdo pratica e critica remetem a reflexdo de primeiro nivel.
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Este nivel retrata a primeira manifestacéo da reflexibilidade, é uma reflexdo imediata
que tem sua origem na experiéncia que corresponde as ideias genuinas da
docéncia, e representa o dialogo com o pensamento pessoal e compartilhado.
Segundo Moreira, Ribeiro e Amaral (1996), um ensino reflexivo deve valorizar a
experiéncia pessoal, as convic¢des, os valores e diferentes saberes dos formandos,
como sujeitos com uma individualidade propria, portadores de uma cultura que é

importante preservar e alargar.

A leitura geral das andlises possibilita perceber que o movimento que se faz
do documento mais global (PPC) para os documentos mais especificos (PE, e PC)
até chegar a pratica do professor de Estagio (questionario/entrevista), evidencia a
diminuicdo gradativa da perspectiva da reflexividade critica. Isto porque enquanto as
ideias sao constituintes de proposicbes é mais facil concebé-las, o desafio é

transformar o discurso em uma efetiva pratica reflexiva.

Desta forma, considera-se que as acbOes dos professores e as propostas
expressas nos documentos (PPC, PE e PC) para o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva, ainda sao timidas e isoladas, ndo contribuindo para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas e metacognitivas que exige o processo de reflexdo. Na
andlise dos documentos verificaram-se muitas incoeréncias entre a intencionalidade
destes em promover uma formacdo critico-reflexiva e as ideias e conceitos
apresentados. Os cursos propdem uma formacgéo critico-reflexiva, mas seus
objetivos ndo abarcam acBes que levem ao desenvolvimento de capacidades
proprias da reflexdo, tais como: capacidade de questionamento, de analise, de
interpretacdo, de trabalhar colaborativamente e, também, disposicdo para pensar,

planejar e agir diante de determinada situacao.

Estes fatos indicam que ndo ha um claro entendimento, por parte de quem
elabora as propostas e também da maioria dos professores, do que seja a pratica
reflexiva, a formagéo critico-reflexiva, confirmando a critica de varios autores, de que
esta concepcao vem sendo abordada de forma equivocada. Como adverte Zeichner
(1993), ha muita confusdo em relagéo ao significado do termo, um esvaziamento do

” LTS

conceito de “professor reflexivo”, “pratica reflexiva”, “formacao critico-reflexiva”.
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Os equivocos acontecem pela falta de compreensdo do conceito em sua
profundidade e pelas dificuldades pessoais e institucionais para colocar em acao, de
uma forma sistemética, programas de formacéo de natureza reflexiva (ALARCAO,
2010). Concordando com a autora, acredito que os fatores que impedem o
desenvolvimento de uma efetiva pratica reflexiva no estagio dos cursos de
Licenciatura em Matematica na UEG também estdo relacionados as questdes
institucionais, como foi pontuado pelos professores que participaram deste estudo, a
saber:

¢ Infra-estrutura que ndo comporta espacos para o dialogo entre os docentes e

demais envolvidos com o estagio;

e Falta de recursos financeiros que ndo permite que o professor de estagio e
professor regente tenham uma carga-horaria condizente com suas atividades

no estagio;

e Falta de recursos financeiros para locomoc¢éo do professor de estagio até a

escola-campo;

e Falta de momentos para capacitacdo e troca de experiéncias dos
profissionais que trabalham com o estagio, tanto da UEG, quanto da escola-

campo;

e Falta de interacdo dos professores das outras disciplinas que compdem o
curriculo do curso com o estagio, especialmente a disciplina de Metodologia

do Ensino da Matematica.

Ao se considerar o modelo de formacdo direcionado para a perspectiva
critico-reflexiva, € preciso repensar o papel do professor como profissional, bem
como o0s principios, conteudos e métodos da sua formacédo (YINGER, 1996, apud
GOMEZ, 1997). Desta forma, convém salientar a necessidade de articulagdo dos
aspectos politicos, epistemolégicos, pedagégicos e metodolégicos, em uma

proposta de formacao de professores nessa perspectiva.

Dentre os aspectos que favorecem o processo reflexivo no contexto desta

pesquisa, considera-se:
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e A concepcdo dos professores acerca do estagio, tendo em vista que muitos

ja comecam a percebé-lo como um momento de reflexdo da pratica docente;

e A abordagem do trabalho com projetos, favorecendo a formacdo de uma

postura investigativa dos estagiarios;

e O direcionamento do aluno para a analise das condic¢des éticas e politicas da
pratica educativa;

e A disposicao dos professores de instigar a troca de experiéncia e processos

de discusséao sobre os problemas enfrentados no ES.

A pesquisa possibilitou-me a compreensdo de que para se formar um
profissional da Educacdo Matematica, com autonomia intelectual, de modo que
atenda as novas demandas profissionais, € necessario uma formagéo que se ancore
nos principios de uma pratica pedagdgica critico-reflexiva. Esta formacédo deve
oferecer ao licenciando um suporte tedrico-pratico que ira fundamentar suas
reflexdes e atitudes, tendo em vista sua participacdo e atuacdo nas tomadas de
decisbes a respeito dos processos educativos. Estas reflexdes deverdo ocorrer de
forma coletiva e ndo se limitar apenas as questdes técnicas, mas levar em conta o
contexto social e institucional no qual o ensino ocorre, ou seja, levar em conta o seu

conteudo politico.

7

Desta forma, compreendo que € necessario que as propostas de estagio
sejam elaboradas a luz de uma solida teoria a respeito da perspectiva critico-
reflexiva e que os profissionais envolvidos neste processo compreendam 0s reais
fundamentos de uma pratica reflexiva. Para isso considero algumas a¢des que sdo

favoraveis a implementacao desta proposta no ES:

e Realizacdo de encontros inter e intrainstitucionais, a fim de promover

discussbes sobre 0 estagio;

e Maior incentivo a perspectiva colaborativa no estagio, tendo em vista que a
pratica reflexiva como pratica social, s6 pode ser realizada em coletivos
(ZEICHNER, 1992, apud PIMENTA, 2002);
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e Processo avaliativo no estagio realizado com enfoque na auto-avalia¢ao, visto

que a reflexdo também envolve um didlogo consigo mesmo;

¢ Metodologias que mobilizem para o processo reflexivo e investigativo sobre a

pratica, tais como analise de casos de ensino;

e Trabalho final de curso relacionado com o estagio, de forma a estimular a

producéo do conhecimento pelos estagiarios;

e Politica de Estagio, que contemple aspectos especificos dos cursos de

licenciatura, em especial a reflexao critica;

e Roteiros (das atividades de estagio e de elaboracdo dos relatorios) que
provoquem os estagiarios a fazerem questionamentos mais amplos sobre seu
contexto de atuacdo de forma que eles possam interpretar a dinamica social

desse contexto a fim de se posicionarem criticamente diante dos fatos;

e Melhores condicdes fisicas e financeiras para a atuacdo dos professores e
.para a implementacéo do estagio numa perspectiva critico-reflexiva.

Este estudo contribuiu com minha formagdo na medida em que tive a
oportunidade de compreender de fato a teoria que gira em torno do tema deste
trabalho de forma que eu possa repensar minha pratica profissional no sentido de
desenvolver um trabalho coerente com a perspectiva critico-reflexiva e de colaborar
com a elaboracéo de propostas no ES, ndo sé do curso em que atuo, mas também
dos cursos e outras unidades universitarias da UEG e de outras instituicbes de

ensino.

Finalizo minhas consideracfes consciente de que desenvolver uma pratica
reflexiva com os futuros professores ndo € uma tarefa simples. Como alerta Alarcéo
(1996), e possivel ser reflexivo, mas dificil. Dificil pela falta de tradicdo, pela falta de
condicbes, pela exigéncia do processo de reflexdo e, sobretudo, pela falta de
vontade de mudar. Porém, a despeito de todos os percalgos, houve projetos e
exemplos de professores que demonstram essa possibilidade, servindo de

referéncia para os demais cursos, como é o caso do Projeto Pedagogico do Curso
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C2, o Projeto de Estagio do curso C5 e a pratica pedagdgica dos professores P2 e
P3.

Creio que este trabalho podera propiciar maior compreensao a respeito dos
pressupostos sobre a formacgdo critico-reflexiva, propiciar uma leitura sobre o
Estagio Supervisionado dos cursos de Licenciatura em Matemética da UEG a fim de
contribuir com pesquisas relacionadas ao tema deste estudo e para a socializacao
com outras instituicbes de ensino superior, instigando a reflexdo critica dos

formadores a fim de que ela se torne realidade na formacao do futuro professor.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), de uma
pesquisa. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, ho caso de
aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas

vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.
Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Pratica Reflexiva no Estagio Supervisionado dos Cursos de

Formacéao de Professores de Matemética da Universidade Estadual de Goias (UEG)
Pesquisadora Responsavel: Ana Paula de A. S. Magalhaes

Telefone para contato: (62) 96316262 (Ana Paula)

Pesquisador participante: Prof2. Dra. Dalva Eterna Goncalves Rosa

Essa pesquisa é um trabalho que tem o propdésito de investigar a pratica
realizada na disciplina estagio dos cursos de licenciatura em Matematica da UEG.
Espera-se que por meio desse estudo possamos contribuir para que a pratica no
estagio supervisionado dos cursos de licenciatura em matematica da UEG e de
outras instituicdes de ensino superior sejam realizadas numa perspectiva reflexiva.
Nosso objetivo € verificar se a proposta de estagio supervisionado tem provocado
uma pratica reflexiva nos alunos e investigar que tipo de reflexdes séo realizadas
nos estagios. Para a pesquisa, foram selecionadas 6 unidades universitarias da
UEG, que oferecem o curso de licenciatura em Matematica, as quais enviaram 0s
documentos necessarios para a pesquisa. A sua participagdo na pesquisa sera
respondendo questionario e participando de uma entrevista gravada em audio. A

gravacao sera realizada para facilitar a coleta e analise dos dados. Em momento
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algum serdo divulgados os nomes das unidades ou dos professores que
participaram da pesquisa e todo o material obtido sera utilizado apenas para 0s
propdsitos desta. Caso haja necessidade de maiores explicagbes, a pesquisadora
responsavel estara a disposi¢do para, em horario marcado, esclarecer as duvidas.
Os professores nado terdo gastos financeiros com a pesquisa. Sera garantida a sua
liberdade, de recusar a participar ou de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizacdo ou prejuizo algum. Mesmo apo6s a assinatura do
termo, corre o risco de vocé se sentir constrangido ou preocupado no momento da
entrevista, sendo que, nesse caso, podera desistir na hora, sem penalizacdo ou
prejuizo algum. O encerramento da pesquisa dar-se-a apos analise final do material
coletado e todo esse material (questionarios e entrevistas) serd incinerado apos o
término da mesma. Serdo enviadas copias do trabalho final para as unidades

pesquisadas e dessa forma os resultados obtidos estardo a disposi¢ao de todos.

Ana Paula de A, S. Magalhaes
Pesquisadora Responsavel
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG/ CPF

, abaixo assinado, concordo em participar do estudo sobre o

Estdgio Supervisionado dos cursos de matematica da UEG, como sujeito. Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Ana Paula de A. S.
Magalhdes sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me garantido
que meu nome e da unidade universitaria ndo sera divulgado e que posso retirar
meu consentimento a qualguer momento, sem que isto me leve a qualquer
penalidade ou prejuizo.

Goiania, de de 2009.

Assinatura
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Prezado colega

Estou desenvolvendo uma pesquisa de mestrado sobre 0s estagios dos cursos de
Matematica da UEG e gostaria de obter algumas informacfes a respeito deste
assunto. Esta pesquisa tem o objetivo de promover uma reflexdo sobre este
componente curricular. A sua participagdo € muito importante, pois esta € uma
oportunidade de ouvirmos os professores, a fim de buscarmos melhorias na
qualidade dos cursos de Licenciatura em Matematica da UEG, em especial o
estagio. Conto com sua colaboracédo, desde ja agradeco a disposicado em contribuir

com este trabalho.
Prof(a) Ana Paula de A. S. Magalhdes (UnUCET)
Nome do professor:
Unidade:
Disciplina que ministra:

1. Qual sua graduacédo?

()Licenciatura em Matemética
()Bacharelado em Matematica
() Licenciatura em outra disciplina. Qual?
()Bacharelado em outra disciplina. Qual?

() Tecnolégico. Qual?

2. Possui alguma pos-graduacdo? Em qué?

() Nao

() Especializagdo em Educacao Matematica
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() Especializagcdo em Matematica
() Mestrado em Educacdo Matematica

() Mestrado em Matematica

() Outros. Qual?

3. Trabalha em outra instituicdo? Qual?

4. H& quanto tempo trabalha com Estagio Supervisionado na UEG? E fora da
UEG?

Na UEG Outras
IES
01 ano
02 anos
03 anos
Mais de 03
anos

5. Qual sua compreensao sobre o papel do Estagio Supervisionado na formacéo

de professores?

6. Como e onde vocé adquiriu conhecimentos para lecionar o componente

curricular Estagio Supervisionado?
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7. Descreva como sao suas aulas de estagio, pontuando os conteudos que vocé
trabalha, o tipo de metodologia que vocé utiliza e com qual objetivo vocé as

utiliza.
8. Os alunos produzem algum relatorio sobre o estagio?
() Nao

() Sim. O que é exigido nesses relatorios? Eles tém uma caracteristica mais

descritiva, analitica ou critica? Explique por qué.

9. Como vocé avalia os relatérios produzidos pelos alunos?
10.0Ocorre algum tipo de discussédo sobre as atividades realizadas na escola-
campo nas aulas de Estagio Supervisionado? Como sdo essas discussdes?

Elas se apdiam em algum referencial teérico? Quais?

11.Como sé@o abordadas as situacOGes-problema vivenciadas no Estagio

Supervisionado?

12.0s alunos desenvolvem algum tipo de pesquisa no estagio?
() Nao

() Sim. Que tipo de pesquisa?

13.Descreva como sao as fases de observacdo, semi-regéncia e regéncia do

Estagio, destacando as atividades que os alunos desenvolvem nestas fases.

14.Como acontece o planejamento da fase de regéncia do aluno? Este

planejamento é fundamentado em algum referencial tedrico?

15.Como acontece a supervisdo do aluno no Estagio Supervisionado?

16.Vocé estimula o aluno a fazer alguma intervencéo onde ele realiza o Estagio?
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() Nao
() Sim. De que forma?

17.0 estagiario participa de algum grupo de discusséo no local do Estagio?
( ) Nao

( ) Sim. Qual?

18.0 aluno utiliza algum instrumento de registro das atividades que desenvolve
no estagio ( ex: diario de campo)?
() Nao

() Sim. Quais? Com qual objetivo?

19.E oferecido aos alunos algum tipo de roteiro que os oriente durante as
atividades de estagio?
() Nao

() Sim. O que contempla este roteiro? Se vocé ndo se incomodar poderia

envia-lo anexado a este questionario?

20.No estagio hd uma relacdo de dialogo entre os atores envolvidos. Descreva
como séo as relagdes entre:

Professor regente —estagiario:
Professor regente — professor orientador:
Professor orientador — estagiario:
21.Como vocé avalia a proposta do estagio da sua unidade?

22.Quais problemas e dificuldades vocé enfrenta para trabalhar com o Estagio

Supervisionado na sua unidade?
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APENDICE C- ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA P1

1. Vocé disse no questionario, que trabalha em outra instituicdo, qual a sua

carga horaria total de trabalho?

2. Confirmar como séo as aulas de estagio. Relacéo entre as disciplinas estagio

e metodologia

3. Sobre as atividades extra-classe (participacdo de reunides, conselho de

classe...):
a) Qual a finalidade desta participagao?

b) Os alunos s6 participam destas atividades na fase de regéncia? E se nao
tiver esse tipo de atividade na fase de regéncia, o aluno fica sem participar

desse tipo de atividade?

c) Nestas atividades, os alunos apenas ouvem ou podem contribuir fazendo

alguma intervencao?

d) O que vocé acha destas atividades? Contribuem para a pratica pedagdgica

do aluno? Como?
4. Sobre os relatorios de estagio:

a) No questionario, vocé disse que espera que os alunos facam uma
descricdo critica (observacdo e semi-regéncia) e analitica (regéncia). Estes
aspectos sdo exigidos nas orientacdes para elaboracdo do relatério? Vocé

orienta os alunos a fazerem esses tipos de descricdo? E os alunos fazem?

b) O que os alunos devem escrever na fundamentacao tedrica do relatério? E

0 que eles escrevem?

c) O que os alunos devem escrever na acao pedagogica? Eles fazem alguma

critica da propria atuacao?

d) De forma geral, como vocé avalia os relatorios produzidos pelos alunos?
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5. Sobre as pesquisas das oficinas:

a) Os alunos tém que apresentar algum projeto sobre essas oficinas? Como é

esse projeto?
b) No projeto deve ter alguma fundamentacao tedrica?

c) No relatorio dessas oficinas, os alunos s6 descrevem a oficina, ou fazem

também uma analise critica?

6. Sobre as discussdes nas aulas: Vocé disse que utiliza teorias para fundamentar
as discussbes nas aulas de estagio (PCN, Paulo Freire, Revistas de Educacéao
Matemética), Vocé orienta os alunos a utilizarem essas teorias para fundamentar

as atividades do estagio? Eles fazem isso?
7. Sobre sua opinido:

a) Nas atividades que o0s alunos desenvolvem no estagio (oficinas,
relatorios...), vocé percebe se eles modificam as propostas pesquisadas de
acordo com o contexto das suas salas, ou simplesmente reproduzem o que

pesquisam?
b) O que vocé acha da proposta de estagio do seu curso?
c) Vocé sente falta de discutir sobre o estagio com seus colegas da area?

d) Relacdo TCC e ES.
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O PROFESSOR P2

1.Confirmar como sdo as aulas de estagio. Relacdo entre as disciplinas estagio e
metodologia. Que tipo de metodologias os alunos usam na fase de regéncia? Vocé
percebe se eles reproduzem as propostas do material pesquisado ou eles criam
suas proprias metodologias?

2. Sobre os relatérios de estagio:

a) Esclarecer sobre as caracteristicas dos relatérios (descritiva, analitica e critica).
Na conclusao do relatério é solicitado que os alunos fagam uma analise critica da
fase de observacao e auxilio ao professor, essa andlise critica é solicitada somente
neste item? Vocé orienta os alunos a fazerem esses tipos de descricdo? E os alunos

fazem?

b) Como os alunos fazem a fundamentacdo teorica do relatorio? Essa
fundamentacéo € exigida em todas as partes do relatério ou s6 na fase de regéncia?

c) Na parte sobre a pratica pedagogica tem os itens: dominio de sala; relacédo
estagiario x alunos; relacdo professor regente x estagiario, esta parte é feita pelos

préprios alunos?

d) Um dos itens do relatério na parte da regéncia pede para os alunos para dizer
quais as solucdes empregadas para as dificuldades apresentadas pelos alunos, os
alunos trazem essas dificuldades para serem discutidas nas aulas de estagio? Como

vOCé os instrui a lidarem com essas dificuldades?

e) Vocé acha que os relatérios deveriam ser TCC dos alunos? Qual sua opinido

sobre isso?.

3. Sobre as atividades extra-classe (participacao de reunides, conselho de classe...):

a) Os alunos participam destas atividades? Com qual finalidade?
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b) Em que fase do estagio eles participam destas atividades?

c) Nestas atividades, os alunos apenas ouvem ou podem contribuir fazendo alguma

intervencao?

d) O que vocé acha destas atividades? Contribuem para a pratica pedagodgica do

aluno? Como?
4. Esclarecimentos sobre o projeto de intervencao.

a) Vocé disse que os alunos entregam um portfélio, o que vocé acha desse

instrumento?
5. Sobre o referencial teérico das discussoes:

a) Vocé disse que utiliza referenciais teoricos para apoiar as discussdes em sala e

citou os referenciais sobre avaliagdo, vocé utiliza outros?

6. Sobre as relacbes: professor regente —estagiario, professor regente — professor
orientador, Professor orientador — estagiario:

7. Sobre sua opini&o:

a) Nas atividades que os alunos desenvolvem no estagio (oficinas, relatérios...),
vocé percebe se eles modificam as propostas pesquisadas de acordo com o

contexto das suas salas, ou simplesmente reproduzem o que pesquisam?
b) O que vocé acha da proposta de estagio do seu curso?
c) Vocé sente falta de discutir sobre o estagio com seus colegas da area?

d) Quais as dificuldades que vocé tem para trabalhar com o ES na sua Unidade?
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA P4

[ERN

. Qual sua graduacao?

N

Possui alguma pos-graduacao? Em qué?
3. Trabalha em outra instituicdo? Qual? Carga horaria?
4. Ha quanto tempo trabalha com Estéagio Supervisionado na UEG?

5. Qual sua compreenséo sobre o papel do Estagio Supervisionado na formacgéo de

professores?

6. Como e onde vocé adquiriu conhecimentos para lecionar o componente

curricular ES?
7. Como o professor desenvolve sua proposta de trabalho com o estagio:
a) Como séo as aulas de estagio
e Relacéo do ES com a disciplina Metodologia do Ensino da Mateméatica
e Local das escolas em que o ES é realizado
e Conteudos trabalhados
e Ocorre discussao sobre o estagio nas aulas (fundamentado ou néo)

e Como séo abordadas as politicas educacionais

b) Atividades que os alunos realizam durante o estagio
e Os alunos fazem algum planejamento para a fase de regéncia?

¢ Que tipo de metodologias os alunos utilizam na regéncia? Vocé percebe se
eles reproduzem as propostas do material pesquisado ou eles criam suas

préprias metodologias?
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e Vocé orienta os alunos a utilizarem teorias para fundamentar as atividades do

estagio? Eles fazem isso?

c) Relagdo professor regente- estagiario- professor orientador

d) O aluno utiliza algum instrumento de registro das atividades que desenvolve
no estagio ( ex: diario de campo)?

e) Como acontece a supervisao do aluno no local de estagio.

f) E oferecido aos alunos algum tipo de roteiro que os oriente durante as
atividades do estagio.

g) Hagrupos de discusséo no local do estagio em que o estagiario participa?

8. Sobre os relatorios de estagio:
a) Os alunos produzem algum relatério sobre o estdgio? Como sdo esses
relatorios (descritivos, analiticos, criticos)?
b) Os alunos fazem alguma critica da propria atuagéo?
c) Os alunos
d) De forma geral, como vocé avalia os relatérios produzidos pelos alunos?
e) Vocé acha que os relatorios deveriam ser TCC dos alunos? Qual sua

opinido sobre isso?

9. Como sao abordadas as situagBes-problema vivenciadas no Estagio

Supervisionado?

10.Sobre as atividades extra-classe:
a)Verificar se o0s alunos participam de alguma atividade extra-classe(
reunides, conselho de classe...).
b)Vocé acha que essas atividades contribuem para a pratica pedagdgica do
aluno?
c)Nestas atividades, os alunos apenas ouvem ou podem contribuir fazendo
alguma intervencao?
d)Vocé estimula o aluno a fazer alguma intervencdo onde ele realiza o

Estagio?
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11.0Opinido do professor em relacdo ao estagio na sua unidade (boas propostas,

organizacao, problemas, dificuldades).

12. Principais dificuldades com o ES.

13.Vocé sente falta de discutir sobre o estagio com seus colegas da area
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