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Tese intitulada "Educar os olhares para o patriménio historico-cultural: um projeto de formacio
continuada para docentes da Educagio Infantil no CEFOPE/Anapolis, Goias". Os trabalhos foram
instalados pela Orientadora Prof.* Dr.” Ivone Garcia Barbosa (PPGE/FE/UFG) doutora em Educagio
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Educagio pela UFU - integrante titular externa e Prof.* Dr.* Milna Martins Arantes (UFG), doutora em
Educagio pela UFG - integrante titular externa. Durante a arguigdo as integrantes da banca nio fizeram
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concluir o julgamento da Tese, tendo sido a candidata aprovada pelas integrantes da banca. Proclamados
os resultados pela Prof.” Dr.* Ivone Garcia Barbosa, Presidente da Banca Examinadora, foram encerrados
os trabalhos e, para constar, lavrou-se a presente ata que € assinada pelas Integrantes da Banca
Examinadora, aos doze dias do més de setembro do ano de dois mil e vinte e quatro.
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Prof. Dr.* Milna Martins Arantes
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DEDICATORIA

A tododasodaseternosas aprendizes que sederdspelo aprender resolveram fazer

de si oportunidade de aprendizagens para outros.
Mas, como?
Tornandese professoa assim como eu!!!

E ainda,levam a vida acreditando quéver € nao ter a vergonite ser felizcanta,
ensinake encantaé tera certeza de ser Uaeternda aprendi; nabuscadefiser feliz vai dando
sentido a vida, reafirmando positivamente que ela é bonita, é boaéithoaita, quedias

melhoressemprevirdo, pois,essa boniteza faz parte de um processo de husca

Enfim, dedico essa minha construcdo a vamgssolhares freiranos enxergamue
Afensinar e apr esafibrada procura, fopaala komitezd @ da aledfeeire,
1966).

! Trecho adapatado da cangdo O que é, o que é?, classico da musica popular brasileira; gravacalariginal d
Gonzaga do Nascimento Junior (Gonzaguinha -19991).



Sou feita de retalhos.

Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que vou costurando
na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes, mas me acrescentam e me fazem ser
guem eu sou.

Em cada encontro, em cada contato,
Em cada retal ho, uma vida, uma | i - «o,
Que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras gentes que
vao se tornando parte da gente também.

\

E a mel hor parte ® gQque nunca estar em

Haverd sempre um retalho novo para adicionar a alma.

Portanto, obrigada a cadam de vocés, que fazem parte da minha vida e que me

permitem engrandecer minha histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu

também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos e que eles possam ser
parte das suas historias.

E que assim, de retalho aetalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso
bordado de fn-so.

(Cris Pizzimenti, 1966)

2 Cris Pizzimenti, nascida em 22 de julho de 1966, é pedagogayramisada em neuropsicopedagogia. E
professora do ensino fundamental | na rede de ensino municipal de Guaruja, litoralete@Bra com um livro

publicado, voltado a profissionais da educacao: "Trabalhando Valores em Sala de Aula: Histérias para rodas de
conversa."



AGRADECIMENTOS

O agradecer envolveeconhecimentosevestidos poisentimentosque foram sendo
tecidos durante esses anosle doutoramentoexpressosaqui, por uma Unicapalavra,
GRATIDAO.

Sou grataprimeiramenteao Criador pela oportunidade concedidi#e trilhar esse
caminhdformativo realizande transformandam antigee obscur@onho em realidadd.enho
plena certezae que Elecuidou de cada detalhe tessiura dessérabalho a sedefendido,
principalmente ao colocar a frentpessoas que foram luzes quais direcionaram minha
caminhada.

Inspiro meus agradecimentoso p o®anea ffiei t a debtacado ea epifrdfep s 0
por acreditar que minha vida, nuensido literal, € sintecidade pedacos de outras pessoas que
acabam sendo parntie ndsna composicao finaEssa grande colcha que me torno hoje é fruto
dos varios retalhos que foram sermmdsturadoem mim, me ajudando a ser maior, melhor e
mais humana.

Externalizo, de maneira especial, gratiddminha orientadora Profa. Dra. Ilvone Garcia
Barbosa, pelos ensinamentos oportunizados mediante seu vasto conhecimento cientifico,
trazendo a pesquisa contribuicdes relevantes, com suas ardiisess, reflexias e
provocativasnediante o que iamos aos poucos tecendo, construindo e apresentando. Sua forma
peculiar de orientar, dando liberdade e autonomia no processo construtivo da peseuisa, fez
sentir forte e capaz de trilhar o caminho com responsabilidadmpromisso ao que me foi
confiado como pesquisadora. N&o posso deixar de agradecer pela compreensao a mim destinadze
frente a alguns momentos de fragilidade compartilhados, trazeedmalavras de apoio e
conselhos fortalecedores para continuar a caminhAdeocé professora, meu respeito,
admiracdo e gratiddpela amizade carinhosamente conquistada. Que possamos continuar
costurando pedacinhos de n6s nessa grande colcha de retalhos que a vida nos reserva.

A Faculdade de Educacéo da Universidade Fedef@bides(FE/UFG) & Coordenacio
e aos Professores do Programa de®@sluacdo em Educacf®PGE)pelos conhecimentos
construidos e partilhados. Ao Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia ecagadedm
Diferentes ContextoNEPIEQ), pelas aprendizagensvéncias e trocas efetivadas. A todos/as
osfas colegas do Programa de fysduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacgdo/UFG

pelos momentos de estudos, debates e lutagspecial, a atencdosdeolegas Uyar&oares



Cavalcanti Teixeira EleniceBelchdina da Serrasempre solicitas e prontas a ajudarem nos
momentos que se fizeram necessarios.

A banca examinadora tanto de qualificacdo quanto de defesa da tese, por meio de leitura
atenciosa, trazendo pontuacdes que contribuiram significativamente pesguasa. Meus
sinceros e respesos agradecimentos a vocés Prbia Marilza Vanessa Rosa Suanno, Prof.
Dr. Marcos Antonio Soares, Profa. Dkéilna Martins Arantes, Profa. Dradda Danieh Lima
Figueiredo EchalaRrofa. DraPriscilla de Andrade Xinmees.

Nessa tessitura, no meu ambiente de trabalho, os agradecimentos véo para...

Os/as coordenadores/e diretoresds Prof.Dr. Marcio Leite de Bessa, Profaéania
Torres e Praf. Ma. Emanuela Celestino Almeida Ramqgse estiveram a frente da gesté@o d
Centro de Formacao dos Profissionais da EducaC&sOPE, durante esse periodo de estudos
e pesquisas do doutorado, cujas contribuiggesleramem contextos e formas variadas,
participando diretamente da pesquisa por meio de entrevistas, incentieaalitoracéo de
projetos de cursos voltados a tematica formacao cultural, olhando de maneira respeitosa e
humanizada para os momentos deifidade envolvendo minha saufisica e mentalE, dessa
maneiragbracando comigo o projeto de curso idealizadsdeadivulgacdo a materializacio
concebenda também comobjeto de investigacdo da pesquisa. Ekteneus agradecimentos
a todosasservidoresds, do CEFOPE, pelos cuidados recebidos de forma carinhosa.

Aos professores e professoge se fizeram preates nas formagdes ofertadas com
foco na leitura do Patrimonio Cultuyglermitindo serem entrevistadosfas respondendo ao
questionario para a concretizacdo dessa pesquisa.

A Secretaria Municipal dEducacdo de AnapolisO (SEMED). Aos Departamentos
de Educacéo InfantilRecursos Humanogstatistica, que gentilmente disponibilizaram dados
e informagdes solicitadas.

Agora, ecendo agradecimentos familiares...

Agradeco minha familipor se fazer presente, apoiamdmhasescolha e segurando
minhasmaosnos momentosais dificeis, dentre edeo periodo inesperadia pandemia e pos
pandemia, cujos afastamentossociais afetaram consideravelmente nosssaude fisica,
psicolégica mentale emocional Esses adoecimentoeefletidos pela Covid9, ganham
amplitudea cada momentdos estudos de doutoramertom a dura realidade de vereidas
sendoceifadaslevando pedacinhage retalhosle néstdoimportantes nacomposicdo dessa
colcha familiares,parentes, amigos$ professoresl alunosas Momentos trtestiveram

que servividos e tecidossustentadopelo apoio daquelas pessoas as qupigieram estar



presentes e daq@sl que se apoiavam virtualmente. NBSO casogontamos com agulas
sincronas durante todo o percurso de realizacao das discipkntzslas pel®PGE

Ao meu esposo Flank Harley da Sih@mpanheiro de longa jornadaiie nesse
processo de doutoramentofegpresenteaj udando fAdo seu jeitood a
sabemos quantdascidosforam necessarios para egsa}construcdaque foi se dando entre
muitos momentos de (re)cortes e (des)costuras, alinhavos, rendenuassas vidas. Gratidao
pelo seu esforgo, apoio e aceitacdo, Preto.

Aos meus dois amorggerdadeiros pedacinhos de mim, méup a n i de tegtsras,
cores, tramag®stampas diferentesespeciaissemprarazendduz aminha colchavida, Higor
Feliciano Camargo Silva e Ana Alice Camargo Silgares excepcionais, inspiradores,
incentivadoresle mais esseonquistaMeus filhos estejam certogue esse titultambéme de
VOCES.

Minha maninha Karla Cleide Camarghala), agradeco pelo carinho, respeito,
admiracdo e consideracdo. Quantos remendos essa vida nos reservou, ndo é mesmo? O qut
importa é que juntas vamos superando e costurando os retalhos depositadoS eramaos.

Em memoria agradeco aos primeiros principaisi pedaci nbboal les o
ajudaram a compag costuraressa colchameu i, Irineu Rodrigues de Camargm;minha
mae, Silvia Maria Camarge minha irma Kelly Cristina Camargo.édmoestandaiumoutro
plano espiritualfizeramsepresentesio meu coragédo, em pensamento, orgg@msanando luz
e forca. Miitas vezesestive envoltpor lagrimas de saudadésnor eterno e muita gratiddo a
vocés minhas (estréinhas.

Meus agradecimentos aos demais ifiamnes, parentes emigos que,direta ou
indiretamente deixarampalavras de incentivo, apoio, reconhecimento, cumprimento pelos
esfocos depreendidos acerca do meu processo de doutoramento.

Gratidao a cada ulmque ajudou a engrandecer minha historia osretalhs deixad®
em mim. Espero com essa pesquseer também deixar pedacinhos de rpgtos caminhos.

E, voltandese anossa epigrafdinalizo meusagradecimentosom a seguinte frasdiE que

assim, de retalho em retalho, possamos nostornaf, tLem, um i menso bor dad



RESUMO

A presentdese,esta vinculada a Linha de PesquiBarmacéo, Profissionalizacdo Docente e
Trabalho Educativddo Programa de PdSraduacdo em Educacao da Faculdade de Educacao
da Univergdade Federal de GoidBE/UFG); e ao projeto Politicas Publicas e Educacéo da
Infancia em Goias do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Eelmcifédcentes
Contextos (NEPIEEL O trabalhooportuniza estudos sobre a infancia, a educacédo de criancas
de zero a seis aB e a formacao de professores. Dentre os diversos desafios educacionais para
a infancia,na pesquisanosso interesséoi estudar, investigar e participar das vivéncias
relacionadas ao ensino sobre o Patriménio Culipoalneiode cursos de forngdo conhuada

para professores/at Educacado Infantil dRede Municipal de Bsino- RME de Anapolis

GO, ofertados pel€entro de Formacéo dos Profissionais da EducaB6OPE visando a
formacdo cultural e a apropriacao do signdicao Patriménio Cultural. icouse responder

se a integracdo de conhecimentos culturais e patrimoniais na formacéo continuatdaegpode
tornarelementos primordiaisa pratica docente, fortalecendo o sentimento de pertenca cultural.
Para isso, destacae a importancia do Patrimdnf@ultural nas propostas curriculares da
Educacao Infantil e como ele pode ser integrado no processo de ensino, andeiceds
docentes como mediadoras/culturais fundamentais na educagéo das criangas. A metodologia
adotada, fundamentada no materiabishistérico dialético, inclurevisao bibliografica, analise

de producdes académicas, entrevistas e questioaglioados a professorasida Educacao
Infantil. Ainda, sobre os procedimentos metodolégiqms, meio dapesquisa participante,
pensouse odesenvolvimento de metodologias de Educacédo Patrimonial para a leitura do
Patriménio Cultural. Neste sentid®d pesquisa concentrou esfos em seu objetivo principal:
analisar o processo de formacdo continuada de docentes da Educacao Infantil da RME de
Anapolis, destacando elementos voltados a formacao cultural e & apropriacéo do significado do
Patrimoénio Cultural.O estudo buscowapoio tedrico em autores com perspectiva socio
histéricadialética, abordando temas como cultura, arte, educacéo estéticadRiatCultural

e formacado continuada de professores. Essas tematicas, organizadas em secfes e subsecse
componda método expositivabordaam discussdes importantes que, articuladas e inseridas

no contexto histérico, social e cultural humano, confecensisténcia ao tema proposts
analisespermeadas por movimentos contraditérios e dialéticos, remeksforcos analiticos

gue alcancam resultados de (deslfinuidades, a saber: fragilidade de politicas publicas de
formagdao continuada; lacunas nogasso de formacao docente; (deshecimentos acerca do
Patrimdnio Cultural; repertorio referencial cultural limitado; desmotivacdo e resis#&ncia
possiveismudancas dentre outros presentes nas analisess eesultados levantados na
pesquisaCom esta imestigacap pretendese dar luz a necessaria formacéo cultural como
direito e incorporadas as formacdes docentes, possibilitpnéiicas humanizadoras
transformadoras aquelas/que acreditamdesejam educaihares para a leitura do Patrimonio
Culturd.

Palavraschave Patrimonio Cultural; Educagdo Patrimonial; Formagéo de Professores;
Educacéao Infantil.



ABSTRACT

s thesis i s l inked to the Research Lir
cational Wor k 0, o in Edubagon & the FagultyaoidEdwecdti@en ofP r o ¢
Federal University of Goi8s (FE/UFG),
Childhood in Goi 8so, from the Center f
Education in Different ContextNEPIEC/FE/UFG). The work provides studies on childhood,
the education of children from O to 6 years old and teacher training. Among the various
educational challenges for childhood, our interest in the research was to study, investigate and
participate inexperiences related to teaching about cultural heritage, through continuing
training courses for Early Childhood Education teachers from the Municipal Education
Network (RME) of AnapolisGO, offered by CEFOPE, aiming at cultural formation and
appropriationof the meaning of cultural heritage. It sought to answer whether the integration
of cultural and heritage knowledge in continuing training can become essential elements in
teaching practice, strengthening the feeling of cultural belonging. For thisnploetance of
cultural heritage in Early Childhood Education curricular proposals was highlighted and how it
can be integrated into the teaching process, considering teachers as fundamental cultural
mediators in children's education. The methodology adpi@sked on historicalialectical
materialism, includes bibliographical review, analysis of academic productions, interviews and
guestionnaires applied to Early Childhood Education teachers. Still, about the methodological
procedures, through the participey research, the development of Heritage Education
methodologies for reading cultural heritage was considered. In this regard, the research
concentrated efforts on its main objective: to analyze the process of continued training of Early
Childhood Educabn teachers at RME in Andpolis, highlighting elements targeted to cultural
training and the appropriation of the meaning of cultural heritage. The study sought theoretical
support from authors with a soenistoricatdialectic perspective, approaching it¥psuch as
culture, art, aesthetic education, cultural heritage and teacher continuing training. These themes,
organized into sections and subsections composing the expository method, addressed important
discussions that, articulated and inserted in fe®ical, social and human cultural context,
give consistency to the proposed theme. The analyzes, permeated by contradictory and
dialectical movements, revealed analytical efforts that reach results of (dis)continuities, as:
fragility of public policiesfor continuing training; gaps in the teacher training process; (dis)
knowledge about cultural heritage; limited cultural referential repertoire; demotivation and
resistance to possible change, among others present in the analyzes and results raised in the
research. With this research, it is expected to establish the necessary cultural training as a right,
incorporated into teaching training, making humanizing and transformative practices possible
for those who believe in and wish to educate views on tligngaf cultural heritage.

Thi
Edu
t he
of

Keywords: Cultural heritage. Heritage Education. Teacher training. Early Childhood
Education.



RESUMEN

La presente tesis esta vinculada a la linea de Investigacion: Formacion, Profesionalismo
Docente y Trabajo Educativo defograma de Pds Graduacion en Educacion de la Facultad de
Educacion de la Universidad Federal de Goias (FE/UFG), y del proyecto Politicas Publicas y
Educacién de la Infancia en Goias del Nucleo de Estudios e Investigacion de la Infancia y
Educacion en Ddrentes Contextos (NEPIEC), El trabajo posibilita estudios sobre la infancia,

la educacién de nifios de cero a seis afios y a formacion de profesores. Entre los diversos
desafios educacionales para la infancia, nuestro interés en la investigacion seebasiiaen
analizar y participar de las experiencias relacionadas a la ensefianza sobre el Patrimonio
Cultural, a través de cursos de formacion continua para profesores (as) de la Educacion Infantil
de la Red Municipal de Ensefianz&ME de Anapolisi GO, dertados por el Centro de
Formacion de Profesionales de Educaci@EPOFE, priorizando la formacion cultural y la
apropiacion del significado del Patrimonio Cultural. Se buscé responder si la integracion de
conocimientos culturales y patrimoniales en danfacién continua, pueden transformarse
elementos primordiales en la practica docente, fortaleciendo el sentimiento de pertenencia
cultural. Para eso destacamos la importancia del Patrimonio Cultural en las propuestas
curriculares de la Educacién Infantil como €l puede ser integrado en el proceso de la
ensefianza, considerando los (as) docentes como mediadores (as) culturales fundamentales er
la educacion de los nifios. La metodologia adoptada, con fundamento en el materialismo
histérico dialéctico, incluyerevision bibliogréfica, analisis de producciones académicas,
entrevistas y cuestionarios aplicados a profesores (as) de la Educacion Infantil. Ademas, sobre
los procedimientos metodoldgicos, por medio de la pesquisa participante, pensamos en el
desarrollade metodologias de la Educacion Patrimonial para la lectura del Patrimonio Cultural.
En tal sentido la investigacion concentré esfuerzos en su objetivo principal, de analizar el
proceso de formacion continua de docentes de la Educacién Infantil de lal&Eapolis,
destacando elementos aplicados a la formacion cultural y a la apropiacion del significado del
Patrimonio Cultural. El estudio buscé apoyo tedrico de autores con una perspectiva
sociohistoricedialéctica, abordando temas como cultura, artegaon estética, Patrimonio
Cultural y formacién continua de profesores. Estas tematicas, organizadas en secciones y
subsecciones componen el método expositivo, fueron abordados discusiones importantes que,
articuladas e inseridas en el contexto histégocjal y cultural humano, confieren consistencia

al tema propuesto. El analisis permeado por movimientos contradictorios y dialécticos,
revelaron esfuerzos analiticos que alcanzaron resultados de (des) continuidad, a saber:
fragilidad de politicas publisade formacion continua; lagunas en el proceso de formacion
docente; (des) conocimientos acerca del Patrimonio Cultural; repertorio de referencia cultural
limitado; desmotivacion y resistencia a posibles cambios entre otros presentes en el andlisis y
resutados levantados en la pesquisa. Con la investigacion pretendemos dar luz, a la necesaria
formacion cultural, como derecho e incorporadas a las formaciones docentes posibilitando
practicas humanizadoras y transformadoras aquellos (as) que acrediterag adhebr sobre

la lectura del Patrimonio Cultural.

Palabras-claves: Patrimonio Cultural; Educacion Patrimonial; Formacién de Profesores;
Educacion Infantil;
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1 OS CAMINHOS TRILHADOS NO PERCURSO DA PESQUISA

Este texto dissertativorgpde apresentar um conjunto de informacdes e de reflexdes
desenvolvidos ao longo de nossa pesquisa intitlatlecar os olhares para oagriménio
histérico -cultural: um projeto de formacao continuada para docentes da Educhgfantil no
CEFOPE/Anapolis(Goias integrada ao projeto de pesquisaiticas Publicas e Educacéo da
Infancia em Goias: historia, concepcoes, projetos e pratidasenvolvido e coordenado pelo
Nucleo de Estudos e Pesquisa da Infancia e sua Educagéo em Diferentes Contextos (NEPIEC),
vinculado a Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Goias (FE/UFG).

Importante destacar que nossa inser¢cdo no citado Nucleo foi fundamental para o
aprofundamento de estudos sobre a infancia e a educacéo de criancas de zero até seis anos
Assim @mo a formacé&o de professores/as foi reforgada, no que refere a importancia do estudo
e dos objetos cientificos, como se pode observar sob a 6tica das autoras Ivone Garcia Barbosa

e Solange Martins Oliveira Magalhdes (2004):

[...] precisamos buscar aquitpue os convertem em objetos cientificos e ndo apenas
objetos de simples curiosidade comum. Isto €, ndo basta olhar para elementos que
chamam nossa atencdo de modo imediato, mas para o que realmente nos fara
compreender as especificidades do objeto de figagdio (Barbosa & Magalhées,
2004, p. 49).

Neste sentido, esta primeira se¢do, como ilustradéguaa 1, desenhose na alegria
e nos desafios do fazer da pesquisa e da escrita. Os caminhos trilhados vao deixando marcas
gue nos configuram como ser e iggerligam com o percurso de aprendizagem ampliado
percorrido até aqui. Um entrelacar que surgiu a cada nova leitura, novos dialogos e olhares e
outras interlocucdes nos diferentes espagos ocupados pelas trajetérias que o NEPIEC, o Centro
de Formacao dosréfissionais da Educacdo (CEFOREpcalizado em Anapolis, estado de

Goias (GO) e a vida académica, profissional e pessoal nos permitiutrilha
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Figura 17 Compilacdo de imagens referentes a pesquisa de camglguemmas Unidades
Escolares de Anapolis.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2024Banco de dados do Nepiec.

1.1 Introduzindo aspectos relevantes da pesquisa: conceitos iniciais.

A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem conquistado esp
consideravel no cenério atual da educacao brasileira. Peseelmeediante a registros de
estudos histoéricos e de pesquisas, as lutas e os movimentos pelo direito das criancas e de sua
familias ao acesso e a permanéncia nas crecheseqmi@s pubtias. Nossas andlises indicam
a importancia das conquistas e dos esforcos que se expressam na implementacao de politicas
publicas governamentais, na insercdo desta etapa educacional em documentos legais, nas
propostas curriculares e no conjunto de prinsipiecessarios para o desenvolvimento de
propostas e préaticas pedagogicas com foco na educacdo das criancas, no debate acerca d
formacéao de professores/as.

Igualmente, tem sido fundamental a mudanca de concepcdes sobre infancia enquanto
rico periodo da vid, vivido diferentemente pelas criangas, as quais aprendem e se desenvolvem
por meio das interacdes, das experiéncias, das trocas, das brincadeiras, das fantasias. Esst
processo ocorre em situacdes de cuidado e educacéo, envolvendo condi¢des cotidianas rea
de trocas entre seres redsso exige unolhar atento e diferenciado para as especificidades
infantis, a fim de que se promova o desenvolvimento integral nos seus diferenciados aspectos:
fisicos, afetivos cognitivos e socioculturais.

Nesta vertentegom novos olhares sobre a infancia no processo educativoseeve
destacar a importancia do desenvolvimento das qualidades humanas desde suas etapas
elementares. E indispensavel levar em consideragio o protagonismo da crianca, as mediacdes
de seus/suas ecladores/as, que acontecem por meio das rela¢des e significacdes que vao sendo

estabelecidas e constituidas nas vivéncias djgpais meio de instrumentos atividades
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culturais tdo presentes e necessarias em nosso cotidiano. Esses elementos culturais sac
compreendidode modo ativo pela crianga, como mostrou Zilma de Moraes Ran@is/dia
(2010)

A atividade da crianca nado se limita a passiva incorporacéo de elementos da cultura,
mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiénoés altea
diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim a crianga busca compreender o mundo

e a si mesma, testando de alguma forma as significagfes que constréi, modificando
ascontinuamente em cada interagé@o, seja com outro ser humano, seja com objetos.
Em outras palavras, a crianca desde pequena ndo s6 se apropria de uma cultura, mas
o faz de um modo préprio, construindo cultura por sua vez (Oliveira, 2010, p. 5).

O diferenciaha perspectiva aqui anunciada esta em compreender e reconhecer a crianga
como sujeito histérico e de direitos, como cerne de todo o planejamento curricular. Este, por
sua vez, pensado por educadores/as que precisam visar o desenvolvimento integaatdas cri
seja por meio de praticas no contexto das interacdes e brincadeiras, seja em contextos culturais
vividos.

Dentre os varios desafios educacionais para a infancia, interessoem nossa
pesquisa estudar, investigar e participar das vivéncias glastre constituidas acerca do
educar para o Patrimonio Cultural. Primeiramente, considerando os sujeitos envolvidos na
pesquisa, docentes da Educacéao Infantil e criangas, como consumidores e produtores de cultura.

Neste sentido, é relevante que as radagd construcdes de conhecimentos acerca da
cultura, por meio da educacéo, sejam ampliadas entre os pares e que o0s significados possam se
(re)interpretados, adquiridos/apropriados e traduzidos. Ademais, é preciso que a apropriacdo
cultural se constitua nhase da formacdo humana. Os seres humanos podem desenvolver
capacidades e oportunidades e tém o direito de exercitarem seus direitos a cultura, suas
identidades, acessar as memarias coletivas e, principalmente, construir o sentimento de
pertenca acerca @gropriacdo desses patrimonios culturais que os constituem.

O recorte na escolha do estudo tematico, voltado ao Patrimoénio Cultural na Educacéo
Infantil, justificase por um conjunto de motivos de carater social e profissional. Ao longo de
vinte e dois ans, enquanto pedagoga concursada da Rede Municipal de Educagéo de Anapolis
(RME), cidade localizada no estado de Goias, ocorreram muitas insercdes como supervisora,
professora e coordenadora pedagogica. Desde 2007 até o presente momento, tenho assumido -
responsabilidade de atuar como professora formadora no CEF@RHSs designado para
efetivacdo das politicas de formacao continuada dos/as profissionais em educacéo do municipio
de Anapolis. As formacdes neste espaco acontecem por meio de aulas prgspsiass,
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seminarios, ensino a distancia, de acordo com a demanda e necessidade da comunidade local
As vagas sao destinadas aos servidores efetivos da Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED), mas também com disponibilidade de vagas para a rede pdeadasino e
comunidades vizinhas caso as vagas nao sejam preenchidas pelos profissionais efetivos.

Nas experiéncias como formadora de professores/as pude observar que entre as
tematicas urgentes a serem colocadas no bojo dos cursos de formacédo esthveagdm e
estética e a educacao artistica. Apesar de ambas serem constituintes dos principios das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009), ndo tém sido foco
em projetos de formacgédo dos/as professores/as da primeira etahacdedd Basica.

Além dessa dimenséao do olhar, como formadora, é importante destacar a realizacéo de
nossos estudos em nivel de f&raduacdo no mestrado em Gestdo do Patriménio Cultural,
(Silva, 2007), com vistas a idealizacdo de projeto de Educacdo d&raaimPor isso, a
expectativa de prosseguir no doutoramento com estudos, investigacdes e pesquisas frente as
inquietacdes formativas, principalmente, no contexto de educacdo humarfizaderana
presente pesquisa € voltada a formacéo cultural de docentes

A problematizacdo acerca da realidade da Educacgéo Infantil em Goias, particularmente
na cidade de Anapolis, e sobre a formacao e o papel dos/das docentes na constituicdo de uma
educacao de qualidade socialmente referenciada, pemogiw seguinte quéshamento: é
possivel constituir um projeto de formagé&o continuada de docentes na Educacao Infantil da rede
municipal de educacéo de Anapolis voltado a formacéo cultural e & apropriacéo do significado
do Patriménio Cultural?

Preocupandmos em buscar resgtias a essa problemética, esta pesquisa desenvolvida
em nivel do curso de doutorado, tem como pergunta principal: a anélise e a apropriagdo de
conhecimentos culturais e patrimoniais na formacéo continuada de professores/as, pode se
constituir como elementondamental no educar na e para a Educacgao Infantil fazendo sentido
e diferenca a ponto que este sentimento de pertenca possa ser materializado na pratica docente

Na oportunidade, destacamos que a discussao sobre o Patrimdnio Cultural se encontra
em evigncia em propostas curriculares para a Educacéao Infantil. Refmreabremaneira, o

propésito e a intencionalidade de percepcao acerca da materializagdo no processo de construgac

3 Paulo Freire, em seu livro "Pedagogia do Oprimido” (1983), defende a educacgdo humanizadora e argumenta que
a alucacgdo deve ser um processo de libertacdo, onde o educando € visto como sujeito ativo em seu processo de
aprendizagem, capaz de refletir criticamente sobre sua realidade e tradafdfreire enfatiza o dialogo como
elemento central nesse processo, reatando com a educacao "bancéria”, onde o conhecimento é simplesmente
depositado nos alunos.
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dos conhecimentos e das vivéncias pelos sujeitos envolvidos nesta pesquisaso,
profissionais da Educacéao Infantil.

Ademais, estando esses sujeddsiitos no centro do processo de humanizacdo que
envolve as criangcas da Educacao Infantil, necesstao de formacédo que lhes deem
condicbes basilares de conhecimenfima compreender a vertente de uma educacao
culturalmente humanizadora.

Dito isso, durante a pesquisa concentramos esforcos em manter o foco no obijetivo
principal: analisar o processo de formacgao continuada de docentes da Educagéo Infantil da
RME de Anapbs, destacando elementos voltados a formacao cultural e a apropriacdo do
significado do Patriménio Cultural.

Mediante 0 exposto no objetivo geral, apontamos a necessidade de se alcancar os
seguintes objetivos especificos:

7 Discutir e compreender, de mareicritica e reflexiva, a complexidade dos
conceitos de cultura, educacao estética e patriménio cultural na vertente de uma
educacao humanizadora, que se opde a uma sociedade do capital.

1 Analisar a necessidade da formacédo continuada ou permanente desifreatee
aos desafios e as responsabilidades de educar e cuidar na Educacao Infantil.

1 Compreender a relacdo entre a formacgédo cultural de professores/as e seus
respectivos sentimentos de pertenca, levando a atencdo as impressdes e
sensibilizacdes no recoetimento da importancia dos bens culturais materiais e
imateriais numa atitude de fortalecimento da propria identidade docente.

1 Conceber metodologicamente, de forma dialética, o contetdo das vivéncias como
acesso ao conjunto da cultura humana, por mei®dieacdo patrimonial e

formacdo cultural.

Desta forma, a pesquisa se justifica pelas necessidades formativas de docentes da
Educacao Infantii no campo do conhecimento concernente ao Patrimonio Cultural. Tal
formacao nao é aqui compreendida apenas comie ga um projeto puramente individual,
pois, abrange parte de um projeto que, historicamente, tem sido expressado em documentos
curriculares e propostas pedagoégicas da Educacéo Infantil. Mas, ainda sim, a concepc¢édo de
cultura, arte, educacao estética &ipenio cultural ndo sdo investigadas pelo método socio
histérico. Nosso intuito com a escolha do método € a fim de alopldiversificalo e

complexificadlo tencionando com nosso objeto. Nessa direcdo, pensamos que se poderia
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favorecer uma educacao hamizadora, ensejando a apropriacdo conceitual, assim como 0s
processos significativos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas contando com a
mediacao docente nesse processo.

Consideramos, entdo, as instituicbes de Educacédo Infantil e os espaganatgid
continuada de professores/as cdduusprivilegiados. Tais locais podem atuar na perspectiva
de garantir a formacé&o integral das criancas e na promocao de processos de humanizacéo,
identidades e vivéncias por meio das interacdes oportunizadasosrujeitos, com acdes
pedagdgicas que primem por principios éticos, politicos e estéticos.

Compreends e que trabal har com a tem8tica
conhecimentos pertinentes, que possibilitem ao/ a professor/a de Educacao Imfantilase
agente de cultura. Ao ser oportunizada a formacdo cultural, os profissionais vao se
alfabetizando culturalmente, digamos; e mutuamente apresentando aspectos da cultura as
criancas. Tal formacao € fundamental aos docentes, pois, ndo se pode dar aguio que
nao se tem. Numa perspectiveiriang essa alfabetizacao cultural se da mediante ao processo
de conscientizacdo critica que capacita os individuos a entender e transformar a realidade
cultural e social ao seu redor, promovendo uma educpgieai além do simples aprendizado
técnico e busca uma compreensdo mais profunda e engajada com o mundo (Freire, 1983).

1.2 A escolha do percurso metodolégico construido no decorrer da pesquisa

A pesquisa desenvolvida teve como ponto de partida a ¢édonaontinuada de
professores/as, considerada celeiro de possibilidades e experiéncias a serem construidas nc
sentido de corroborar com analises investigativas, observacfes e novas inquietacdes levantadas
no percurso das etapas investigativas. A temaisgitada na presentetése Ed ucar o0s 0|
para o patriménidistéricocultural: um projeto de formacdo continuada para docentes da
Educaca Infantil no CEFOPE/Anapolis, Goids exigiu-nos contar com uma metodologia
especifica. Por isso, optae peléEducacdo Patrimonial, imprescindivel para agdes educativas
envolvendo o Patrimonio Cultural, sendo que, a adocéo de tal metodologia foi pensada com o

propésito de buscar possibilidades formativas docentes no sentido de oportunizar o

Conhecer, (re) conker, valorizar e preservar o patriménio cultural, compreendendo
assim, o universo sociocultural, participar da historicidade que esta inserido, elevar a
autoestima, exaltar saberes e fazeres, participar dos direitos e deveres de cidadania e
fortalecer a idntidade cultural local, regional e nacional de um povo (Silva, 2007, p.
13).
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Fazse relevante destacar e justificar que a investigacdo também fez uso do método
dialético, orientado pelo materialismo histérico dialético. Como observado em Karl Marx
(2004), Barbosa e Magalhdes (2004); Barbosa (2023); Cipriano Carlos Luckesi (2012);
Geovana Ferreira Melo e Priscilla de Andrade Silva Ximenes (2024), acsedijae esse
método permite desenvolver um trabalho vinculado a concepgfes criticas de realidade, de
mundo, de vida e de transformacéo dos fenbmenos em estudo. Com essa escolhaebuscou
encontrar possibilidades no percurso formativo e investigativo de modo a refletir e acompanhar
praticas pedagdgicas docentes mediadoras de aprendizagens e do desenvobament
criangas. E, ainda, desvelar conhecimentos e vivéncias construidas nas relacdes entre sujeitos
reais, histéricos e culturais.

Ao tratarmos da pesquisa com base no método materialista historico e dialético,
ressaltamos o conhecimento da realidadeocoio de transformacao das condi¢des historicas
e sociais investigadas. Assim, contemplamos a producdo de conhecimento sobre processos
educativos no contexto da formacéo cultural docente. Nessa perspectiva, o conhecimento é visto
como uma ferramenta pagatender e transformar o mundo, além de ser essencial para a acao
e um instrumento de libertacdo (Luckesi, 2012).

Acreditamos que o grande desafio do método na contribuicdo dessa libertacdo esta em
possibilitar e exigir que o pensamento faca movimentdsdedjaléticos na interpretacdo da
realidade, abrangendo para transformbfa. Dessa forma, o conhecimento passa a ser uma
compreensao tedrica do mundo e das tendéncias, a formulagédo de seus significados atravées dc
pensamento. No entanto, ele também sestoama na pratica, definineke tanto no campo das

ideias quanto nas ac¢des, como interagir e agir sobre o mundo, podendo assim ser compreendida:

O conhecimento é uma capacidade disponivel em n@s, seres humanos, para que
processemos de forma mais adequadaossa vida, com menos riscos e menos
perigos. O conhecimento tem o poder de transformar a opacidade da realidade em
caminhos fiiluminadoso, de t al forma que
previsdo (Luckesi, 2012, p. 51).

A grande contribuicdoalmétodo, como auxilio na tarefa de compreender o fenébmeno
educativo, diz respeito a necessidade logica de descobrir nos fenbmenos a categoria sintese,
empirica, para chegar a categoria sintese, concreto pensado.

Entendemos que transcender do senso comam pma consciéncia filosofica
refletindo sobre a pratica educativa, teseaessencial aos educadores e as educadoras. O
método, como ferramenta dessa pratica, requer que se ultrapasse a fase do senso comurr

educacional, ou seja, que os profissionais possperar 0 conhecimento meramente empirico
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da realidade educacional. E por meio da reflex&o tedrica, processo de abstracéo e andlise critica,
que talvez se atinja a etapa da consciéncia filosofica, ou seja, uma compreensao plena e
aprofundada da realidadmncreta do processo educacional, estabelecida num movimento
dialético, pelo sujeito contraditério de humanizacao e sendo o contrério da alienacéo.

Asseveremos que por meio desta contradicdo buscamos reflexdes e andlises na
compreensao do conhecimentalpodo tanto trazer contribuicbes quanto negacdes acerca do
processo de humanizacao. Portanto, o desafio proposto pelo método € possibilitar e, até exigir,
que na prética diaria o pensamento realize movimentos légicos e dialéticos na interpretacéo, na
compeensao e na transformacéo da realidade.

Buscandese a realizacdo desse movimento dialético, o percurso da presente
investigacdo cientifica contou com fundamentacdo tedrica e estudos que sistematizaram
aspectos considerados fundamentais nos objetivos geigpeaxerca da formagao continuada
pensada a partir da realidade docente. A propositura do processo formativo ocorreu nos moldes
de uma proposta pedagdgica de orientacdo dialética, a qual considerou como mote a
possibilidade de educar profissionais e @#&nda Educacdo Infantil para o Patrimdnio
Cultural, bem como de interpretar as vivéncias estabelecidas entre os -big&iasos
sociaisculturais envolvidos na pesquisa.

Ademais, compreendemos a atividade de pesquisa educacional como ato de trabalho.
Portanto, pesquisar o fendmeno educacional demandou considerar que as rela¢cdes materiais
devem ser entendidas como parte do processo de educacdo, sendo 0 compromisso com as
transformacdes dos contextos considerado, para além da escolha de um ou detaddro mé
uma decisdo epistemoldgica (Melo & Ximenes, 2024, p. 80).

Para ampliar a definicdo de método nas discussfes estabeleciesss,irfgrortante
exemplificar alguns conceitos de Om®t odod e
por Antbnio Carbs Gil (2010) e Henri Lefebvre (1983), sendo este ultimo entendido como o
conjunto de procedimentos técnicos e intelectuais adotados para atingir o conhecimento,
permitindo a leitura e interpretacdo de dada realidade. Ademais, estengee a
sistematizago de ideias veiculadas deve estar relacionada a fatos reais, concretos, isto é,
considerando a realidade social e intelectualmente construida.

Reforcamos que a pesquisa em evidéncia se apoia no método dialético, por este permitir
espacos de argumentacdscusséao, confronto de ideias e inquietudes (Barbosa, 2023). Este
método considera as acdes, relacdes e reciprocidades, contradicdes, mudancas e a
transformacao de processos, fenébmenos e situacdes, por interpenetracdo dos contrarios, da lute

dos opostogja relacdo quantitativo e qualitativo.
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O meétodo dialético compreende a realidade dos fatos sociais, seja ele politico, social,
cultural, econémico, educacional de maneira dindmica e global. A dialética permite aos
pesqui sadores c¢onf,os padantasrde wistafi s uiéesentes pspectos»de s
problema, as oposi¢des, as oposi¢coes e contradi¢cdes; e tentanselavam ponto de vista
mai s ampl o, mais compreensivoo (Lef bvre, 1

Como mostraram Barbosa e Magalhdes (2004) o importantétoolondialético sdo as
possibilidades de tracar caminhos durante a pesquisa. E, ao mesmo tempo, pensar as
contradi¢cOes da realidade, seus movimentos, bem como suas negacdes, afirmagdes e superacoe
num movimento real e dindmico a instigar e alimentar oypso construido no decorrer da
pesquisa.

Entendemos que a pesquisa requer um percurso metodologico, um caminho para a
investigacdo, tendo em vista melhor compreenséo e abordagem do problema. O pesquisador
necessita buscar subsidios para sua investigbigdeisdo e percepcao tiichel Jean Marie
Thiollent (1984, p . 46) , Afa metodol ogia n«
amplo conjunto de conhecimentos com o qual o pesquisador procura encontrar subsidios para
nortear suas pesquisaso.

Importa enditizar que no ambito da presente pesquisa cientifica, frente a superacao do
positivismo, facanse presentes a subjetividade do/a pesquisador/a, suas formas diferenciadas
de pensar e conceber o estudo, sua criticidade considerando a dialética como frantépéo

uma metodologia que

[...] se constitui ndo apenas no estudo das possibilidades de escolha de um método
entre varios outros, mas também no estudo tedrico sobre as possibilidades de um dado
método escolhido por um pesquisador para apreinda cacretude da realidade a

ser conhecidéBarbosa, 2023, p. 30)

A referida autora reforca ainda que o método sugere caminho, esfoigoalidade na
escolha de procedimentos para alcance de objetivos e resultados na [{Bsgocsa, 2023,

p. 28)

Considerando tais pmassas, nossa investigacdo assumiu uma perspectiva qualitativa
(Deslandes, 1994). Nossa preocupacdo como pesquisadoras foi a de, sobretudo, focar no
processo e ndo somente nos resultados e no produto. Para tanto, buscamos evidéncias sobre G
elementos culirais e patrimoniais presentes nos documentos legais da Educacéo Infantil e a
possibilidade de wibs materializados no percurso formativo de docentes dessa etapa da

Educacéo Basica.
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Ainda, segundo a natureza dos objetivos de investigacao, de estugwacddsnentos
metodoldgicos, assumimos a pesquisa como participante, através da pasiplsaptotse
por essa pesquisa primeiramente por permitir maior interacado entre pesquisadora, sujeitos
envolvidos e a situacdo investigada. E também por essa nugfiaddtazer propostas
emancipadoras que dialogam com o materialismo dialético, com o qual intentamos sustentar a
pesquisa num todo.

Vale reforcar que a busca por uma metodologia com as caracteristicas acima descritas,
sem neutralidade, conduznos na esmha da pesquisa como condutora de um processo
dindmico, vivo e transformador da realidade investigada. Tais processos se fazem presentes nas
relacdes e trocas entre os pares permeadas por questionamentos, inquieta¢des, provocagoe
cujos impactos de fat@s sentidos durante toda a investigacdo. Nao apenas no final do estudo.

A forma metodolégica nos orientou com posicionamentos firmes e conscientes frente a
determinadas situagdes cotidianas, portanto, num plano real.

A pesquisaacdo € definida porhiollent (1984 p. 14) como uma pesquisa com base
emp?2rica, Areali zada em estreita associa-«o
coletivo e no qual os participantes representativos da situacéo ou do problema estao envolvidos
de modo cooperativo ou pai ci pati voo. Apresenta caracte
diagnosticar um problema especifico numa situacéo especifica, com vistas a alcancar algum
resultado pratico.

Na visdo de René Barbier (2004, p. 14), nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador vai
descobrirque napesquisa- « 0 An«o se trabal ha sobre os o

e gque, portanto, havera sempre uma participacao coletiva, bussmndmpreender que

[ é] nada se pode conhecer do queamews i nt
parte i ntegrant e, Afactant eso na pesqui
envolvidos pessoalmente pela experiéncia, na integralidade de nossa vida emocional,
sensorial, imaginativa, racional (Barbier, 2004, p7I0Qaspas e parénteses do autor).

Neste sentido, trabalhar com os outros numa pesquisa requer de ndés uma atitude
dialégica, em que a fala e a escuta sensivel se fazem necessérias. Na concepcao de Freire (1996
escutar é a possibilidade de abertura ao outro, deixando nas entrelinhasutpreéasn ato

dialégico que nos aproxima do outro e implica em acolhimento,

Escutar é algo que vai além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido
aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta
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para aabertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro (Freire, 1996,
p. 135).

Voltando as ideias d&hiollent (1984, a pesquisacdo estabelece relacdo ativa e
participativa entre pesquisador, pessoas e problemas investigados. Portagiioa agsenao
€ 0 bastante para caracterizar uma pesquisa como sendo do tipo pesEpliseando necessario

gue essa estratégia metodologica atenda a seus aspectos principais, a saber:

a) ha uma ampla e explicita interacao entre pesquisadores e pesdmasianma
situacao investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e
das solugdes a serem encaminhadas sob forma de acéo concreta;

¢) O objeto de investigag&o ndo é constituido pelas pessoas e simupebossocial

e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagao;

d) o objetivo da pesquisz;&o consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0s
problemas da situacdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento dafegcias acdes e de toda a
atividade intencional dos atores da situacéo;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma da acéo (risco de ativismo): pret¢ende
aumentar O conhecimento dos pesquisador
consci °nci ag@rupdsaansideradsgfEhiollers, 1984 p. 16)

Através das concepcbes do referido autor, o objetivo da pesadisa fornecer aos
pesquisadores e participantes, 0s meios para se tornarem capazes de buscar as solu¢des pal
seus problemas reais. Por me@diretrizes de acdo transformadora, é importante para todos
0os envolvidos na pesquisa manterem bom relacionamento e equilibrio, pois, o bom
conhecimento ajuda uma boa execucéo.

Vale ressaltar que, desde sua origem, a pesgqgéacomo metodologia de pessa
traz como principio basico a transformacdo da realidade. Tal categoria vem ganhando
visibilidade, passando do campo das Ciéncias Sociais para a educacdo. E, desta forma,
corroborando significativamente com as transformac¢fes no campo educaciowc#)/raspée
no que diz respeito ao desenvolvimento profissional docente de maneira critica e reflexiva.

Nesse sentido, ampliando referenciais teéricos sobre a tematica, apresentamos as
contribuicbes de Maria Amélio Santoro Franco (2005), reforcando qued&z@orpara ser
pesquisaacao critica € o mergulho na praxis do grupo social em estudo. Dele, es¢raesm
perspectivas latentes, o oculto, o ndo familiar e todos 0s outros elementos que sustentam as
praticas, sendo as mudancas negociadas e geridas timoc@dlssim, na intencao de contribuir
com a fundamentacéo epistemoldgica, assevera que esse tipo de pesquisa fornece pistas qu

podem ser caracterizadas em trés dimensdes:
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-dimenséo ontoldgica: referente a natureza do objeto a ser conhecido;

-dimensao pistemoldgica: referente a relacao sujebmhecimento;

-dimensdo metodoldgica: referente a processos de conhecimento utilizados pelo
pesquisador (Franco, 2005, p. 489).

Considerando o exposto, na busca de subsidios para a presente pesquisa ampliamos
discussoes tedricas sobre como se dé o processo de formacgéo e constituicdo de saberes acerc
de categorias tematicas como: cultura, arte, educacdo, Patrimbnio Cultural, Educacao
Patrimonial, formac&o cultural docente, experiéncia estética, Educacéao Ihfantinizacao.

Dialogamos, assim, com diferentes tedricos como: Barbosa (1991, 1997), Méarcia
Bezerra (2006), Vasily Davidov (1988), Maria Cecilia Londres Fonseca (2005), José Reginaldo
Santos Gongalves (2001), Lev Senovitch Vigotski (1995,2001 2007,2008,2010, 2015),

Alexei Leontiev (1978), Alexander Romanovich Luria (1991), Marx (2004), Istvan Mészaros
(2008), Oliveira (2002, 2010), Patricia Pederiva et al. (2022), Marly Rodrigues (1996, 2003),
Katia Cilene Camargo Silva (2007), Henri Wallon (1978¢ntre outros. Alguns destes
estudiosos, também explicitados, foram interpretados e analisados com mais profundidade por
Barbosa (1991, 1997), que sera referéncia e apoio para compreensdes conceituais dentro da
vertente socidnistoricodialética.

A organizacao textual deste trabalho segue as normativas de secdes e subsecdes. Foi
estruturada assim de modo a facilitar a compreensdo de seus leitores acerca das discussoe:
tematicas como: cultura, educacéo estética, patriménio histérico cultural, formacaie @ocen
formacdao cultural com narrativas de experiéncias formativas envolvendo o educar para a leitura
do Patrimonio Cultural.

Buscouse delinear algumas das categorias expostas, em funcdo de suas naturezas
conceituais. Esperamos que as concepcdes traziJam seorteadoras de visbes e
conhecimentos que possam viabilizar acBes estratégicas na perspectiva da Educagéo
Patrimonial. Ndo obstante, trouxemos possibilidades de leitura do Patrimoénio Cultural na
Educacao Infantil que, no presente trabalho, ocupou teatidade, atuando enquanto carro
chefe nas atividades propostas acerca da formacéao cultural dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

E, ainda, pretendese ampliar o campo de visdo sobre o que se tem produzido
cientificamente acerca das tematicas que forama@adas na pesquisa. Na proxima subsecdo,
tratamos da andlise de alguns estudos considerados relevantes pela aproximac&do com 0 objetc

do presente estudo.
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1.3Levantamento e contribui¢cdes da revisado de producdes em dissertacoes e teses acerca

da tematicapesquisada.

Com o propésito de melhor compreenséo acerca do problema levantado, além da revisédo
bibliografica dos tedricos e estudiosos dos conceitos teméticos ja elencados, trilhamos
caminhos investigativos buscando subsidios de outros trabalhos acsl@d@dal maneira,
para compreendermos as producdes em Programas der&thisecao, realizamos buscas
constantes no Portal de Teses e Disserta¢cdes da Fundacao Coordenacao de Aperfeicoamento d
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), assim como no sistematBdai®igital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD). Nesses sites, fizemos levantamentos de dissertacfes e teses qu
pudessem autenticar a tematica da nossa pesquisa, mediante o que se tem produzido
cientificamente dentro de um recorte temporal de dops, ou seja, 0 periodo de 2010 a 2022.

O recorte dentro do periodo especifico, compreende marco importante, porque
anteriormente houve a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil i Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezender@009, que fixa as DCNEI. Ou seja,
tais documentos reforcam trés importantes principios que devem ser contemplados nas
propostas pedagodgicas, por estarem mais préoximos das discussfes estabelecidas, sendo este
1) o principio ético, envolvendo garantia autonomia, responsabilidade, solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades; 2) O principio politico, abrangendo a garantia dos direitos de cidadania, do
exercicio da criticidade e despeito a ordem democratica; 3) principio estético, que se refere
ao campo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressao nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2009)p.

Apés a necessidade desse breletalhamento dos principios da Educacao Infantil,
presentes nas DCNEI, continuamos a apresentar como se deu o levantamento das producdes
em dissertacbes e teses nesse recorte temporal ja apresentado. Ademais, elencamos a:
contribuicdes desses trabalhegma da temética pesquisada e de alguns termos especificos.
Na busca pelos termos que estdo expressos nas tabelas que apresentamos a seguir, a intencs
foi encontrar o maior nimero de producdes, cujos temas contribuissem com a discussao acerca:
do patrimdio historico e cultural; da educacéo infantil; da educacédo e da formacao cultural.

A primeira busca no portal f ol real i zad
Apatriminio cultural o) AND fneduca-«o0o infan

prodwgdes. Na segunda busca utilizamos dos tertndsp at r i m* ni o hi st - ri c
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cultural™) AND ("educacéo infantil" OR "educacao"), o resultado apresentou 5 trabalhos que
aproximaram dos termos.
Na terceira e ultima busca, os termos utilizados foramh:or ma- «o cul t ur

fifeduca-«o0o infantil o, com resul tados mai or es

Tabelali Levantamento de trabalhos BDTD.

Termo de busca Quantidade de
Trabalhos BDTD
(Apatriminio hinsito rciulotoudRa [Adp)a t AN Dn 15
("patrimdnio histérico"OR patrimdnio cultural”) AND ("educacéo infantil* OR 05
"educacado")
AFor ma-«o cultural o AND fed 17
Total 37

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, (202Banco de dados dgepiec.

Apos leitura seletiva das dissertacfes e teses, com atencdo aos resumos; palavras
chaves, introducdes, sumarios e consideracdes finais, o passo seguinte foi nos aproximar dos
trabalhos que dialogassem com nosso objeto de estudo para, assiar, leitlia e andlise
mais detalhadas acerca dos selecionados. Na tabela 2 que se segue abaixse pedéoar
como ficaram as escolhas perfazendo um total de 12 trabalhos a serem analisados.

Tabela21 Trabalhos selecionado$BD.

Termo de busca Dissertacbes | Teses
(Apatrimnio hist-ricooOR fApatr.i 3 1
("patrimdnio histérico"OR patrimdnio cultural”) AND ("educacéo infantil" C - 1
"educacédo")
iforma-«o cultural o AND fe 4 3
Total 7 5

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, (202Banco de dados do Nepiec.

No processo de busca na referida plataforma localizamos poucos trabalhos, se
considerarmos a realizacéo deles dentro de um periodo decenal. Nossas expectativas foram de
um quantitativo maior de evidéncias. Talvez, o numero reduzido de trabalhos encontrados tenha

se dado mediante a filtragem realizada, uma vez que respeitamos criteriosamente os descritores
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e somente trouxemos os resultados dos termos de busca anunciagesinmoacima. Tais
dados levantados trouxeram algumas aproximacdes para a nossa pesquisa envolvendo estudo:
de categorias como: artes, cultura, formacéao cultural e educacao infantil.

Apresentamos logo abaixo, no quadro 1, a filtragem dos trabalhos, set&lo
dissertagdes e cinco teses, com suas respectivas autorias, instituicdes de ensino e programas d

posgraduacao, bem como anos de defesa.

Quadro 11 Detalhamento e teses selecionadas na BDTD.

Autor Titulo Universidade Programa Tipo Ano
dissertacéo/
tese
Luciana Paiva As experiénciag PUC-Goias Programa de Péd Dissertacdo | 2015
dos Santos estéticas de criangag Graduacdo  Strict
um estudo das Sensu em Edagao
dissertacbesa partir da Pontificia
do habitus do Universidade
professor e da Catolica de Goias
trabalho com arte ne
Educacéo Infantil
Charles Farias A reinvencdo dg UFPE Programa de Péd Dissertacdo | 2016
Siqueira imagem de si. A UEPB Graduacéo em Arte
construcdo de un visuais da
pedagogo que ensin Universidade
Artes Visuais Federal daParaiba
em associagdo col
a Universidade
Federal de
Pernambuco
Elaine Luciana Educacéo Infantil,, UFRN Programa de Péq Tese 2016
Sobral Dantas cultura, curriculo e Graduacao dc
conhecimento: Centro de Educacd
sentidos em discussay da Universidadedo
Rio Grande do
Norte
Solange de Para habitar o musey UFRS Programa de Peég Tese 2016
Fatima Gabre com o publico infantil: Graduaca em
Uma proposta d¢ Educacéo de
Formacéo Universidade
Colaborativa  entre Federal do Rio
professoras de Grande do Sul
infancia e
profissionais do
Museu Municipal de
Arte de Curitiba
Jéssica Sacuman | Formacgéo cultural def UNIFESP Programa de Pé4 Dissertacdo | 2016
professores: Graduacao en
perspectivas a partil Educagéo de
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da andlise de acgle
educativas em musel
da cidade de Sa
Paulo

Universidade
Federal de S&(
Paulo

Barbara Ondina | Cultura e educa¢é@o| UNISUL Programa de Péq Dissertacdo | 2018
Monteiro de Saberes e fazeres ( Graduacdo Strictq
Souza professores de Sensu em Educacé
Educagéo Infantil da Universidade d(
Sul de Sante
Catarira
Rayra Chrystina | O Patrim6nio Cultural| UFMA Programa de Pég Dissertacdo | 2018
Veiga Campos Afro-Brasileiro na Graduagéo Cultura ¢
Educacdo Infantil: a Sociedade dé
inclusdo da lei n¢ Universidade
10.639/03 nas pratica Federal do
educacionais day Maranhao
unidades de educacd
basica da regidg
central de S&o Luis
MA
Guiomar Gomes | Apesar de  tudo| UEL Universidade Dissertacdo | 2019
Pimentel dos indastria cultural, Estadual de
Santos Pestana | ensino de arte e sue Londrina. Centro de
intersecBes ng Educacéo,
processo de (sem Comunicacao €
formacéo docentg Artes. Programa di
para educacéo infanti Po6sGraduacdo en
eanos iniciais Educacéo
Milna Martins Arte e praticas| UFG-Goias Programa de Pég Tese 2019
Arantes educativas na Graduacéo dé
educacgéao infantil: Faculdade de
rupturas e Educacéo de
continuidades Universidade
Federal de Goias
Ana Maria dos Criancas da Educaca( PUGRIO Programa de Péq Tese 2020
Santos Infantil e Graduacao en
equipamentos Educacéo dc
culturais no municipig Departamento  ds
de Maceié: relacdes Educacdo da PUC
im/possiveis? Rio.
Monique Gewerc | Formagé&o cultural dg PUGRIO Programa de Pég Tese 2022
professores dos and Graduacao en
iniciais da educacad Educacéo dc
basica: O que o Departanento  de
museus da cidade d Educacdo da PUC
Rio de Janeirg Rio
oferecem?
Janaina Rubia Patrimdnio UFSM Programa de Péq Dissertacdo | 2022

Grellmann

Regional:a criagéo de
uma cartilha para

valorizacdo da

Graduacao en
Patrim6nio Cultural

da Universidade
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gastronomia de Sai Federal de Sant
Jodo do PolésinRkS Maria RS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, (202Banco de dados do Nepiec.

Frente ao levantamento dos trabalhos por nés ja realizados, as andlises a seguir se deram
respeitando o ano de defesa de forma gradativa, ou seja, camag#ado, no periodo de 2010
a 2022.

A dissertacdo de Luciana Santos (2015), traz como #isllexperiéncias estéticas de
criancas: um estudo a partir do habitus do professor e do trabalho com arte na Educacao
Infantil, que elucida seu problema de pesguisa partir do seguinte (¢
medida as experiéncias estéticas das criancas, no campo da arte, vem sendo constituidas en
suas relacdes com as praticas culturaihebitusd o pr of essor 20 ( Sant os
sentido, percebseqe o obj eti vo ® A c o npbitesdorprfessoreasr e | ¢
experi°ncias est®ticas da crian-a no lgampo

A pesquisa dialoga com nosso objeto por também defendermos concepcdes de que

a arte, comaategoria historica e social, esta intrinseca no processo de humanizacéo
do homem, de que a arte deve ser compreendida como uma possibilidade de
construcdo do conhecimento numa perspectiva capaz de trazer sentidos e significados
para o conhecimento prodda pelas criancas, ao contrario de subreté copias e
repeticdes, num sentido instrumentalizado e reificado (S&aSs, p.10).

Ainda, quando traz para o campo da Educacéo Infantil, abarca reflexdes sobre o termo

experiéncia que, desde a Educaddantil, € por muitas vezes resultado de um
empobrecimento da educacdo estética, da limitagdo do olhar da crianca a uma
concepcao de arte reprodutiva de técnicas, voltada a valorizacdo de obras de arte
consagradas legitimadas pela socied&datos, 2015;. 10).

Ao trazer inquietacdes e questionamentos sobre o tipo de experiéncia estética que vem
sendo tamb®m <constitu2da fAComo as trajet- 1
professor reverberam nas experbjp’lO)caiagiganesst ®t
leva a perceber a conversao e a aceitagcdo de gostos distintos ditados por grupos sociais
especificos.

A citada autora, no intuito de buscar respostas a tais questionamentos fez entrevistas,
analises e observacoes de professorassiiclicées de Educacéao Infantil e de suas praticas de
cultura, a-»es fANneducativas em arte ° |l uz da

para fAcompr eendaabitusa @amdtirt Wie- «a1acdo t rsaj et -
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i n a susabes slacproducdo humana e seus nexos constitutivos na histéria, no movimento, nas
contradi-»es de classe e na a-«o/ atividade
Numa perspectiva interdisciplinar, a autora trouxe também um referencial tedérico rico
e ecléticopara nortear o seu trabalho, ancorasdcem Immanuel Kan€&riedrich Schiller;
Adolfo Sanchez Vézquez; Clifford Geertz; Raymond Williams; Pierre Bourdieu; Walter
Benjamin; Ernst Fischer.
Os capitulos construidos trazem tematicas articuladas dentrontExtoohumano,

histérico, social e cultural estando assim tematizadas:

Arte, Cultura e Infancia, Préaticas Culturais ¢labitusdo Professor, e a Relagao
Adulto e Crianca na Acdo Educativa com a arte. Em relacdo aos resultados da
pesquisa, foram destacadus seguintes aspectos: caréncias de uma formacao cultural

e especifica sobre a arte e suas dimensdes; fragilidade de uma matriz curricular que
discuta a arte como campo de conhecimento; e a ampliacdo dos referenciais culturais
e a mudanca deabitusdosprofessores (Santos, 2015,109).

A intencao da pesquisa foi

trazer a discussédo a noc¢ao ltebitus como marcador de classe, a posi¢cdo que o
individuo ocupa no espaco social. Como conjunto de disposi¢cdes que vao sendo
incorporadas pelos agentes sociais,determinados campos, ou seja, o conjunto de
capitais (o cultural, o econdmico, o simbdlico) seria compreendido a partir de um
sistema de disposi¢Bes de cultura (nas suas dimensdes material, simbdlica e cultural,
entre outras), denominado gaabitus.(Santos, 2015, p18).

Mediante justiftativas, objetivos e mediacfes apresentadas, Santos (2015) destacou o
problema de sua pesqui sa: Afem que medi da as
arte, vém sendo constituidas em suas relagbes com #&mPprétlturais e dabitus do
professor?06 .188antos, 2015, p

Levando em conta as respostas dadas e as:s
a constituicao ddabitu®i primeiro aspecto abordado e posicionado no estudautora
pontua que o deleamento da pesquisa com professoras serd sintetizado como resultados e
possi bili dades [dueanteecsperculso sempifico,tas falassdas professoras
revel aram car°ncias de uma forma-«o cul tur
(Sartos, 2015, p. 154).

A proxima temética considerada, aproxima do nosso objeto de investigacdo no sentido
de trazer contribui¢des significativas para entendermos a situacdo em ambito diferenciado da

realidade do municipio de Anapolis.



45

Nas analises realizaslgpor Santos (2015), apurara@ conceitos relevantes quanto a
formacdo cultural docente, a saber: emancipacdo ou semiformacao. Tais conceitos evidenciam
Aum ponto nodal gue ©precisa ser di scutido
continuamdeant ej petque a forma-«o cultural S ¢
dos referenciais culturais e na mudanchalgtusd o s pr of essoreso (Sant

Essa concluséo, remetes a outro aspecto que merece ser debatido como tese principal

dainvestigacdo em questdo, segundo a autora:

€ necessario pensar em politicas publicas articuladas que permitam ao professor
ampliar suas vivéncias culturais e formativas, tanto nos a&mbitos pessoal e coletivo, a
fim de que suas praticas culturais possarermrar nas praticas educativas com as
criangas (Santos, 2015, p. 157).

Avancando um pouco mais nas analises, a pesquisa revelou que foram diversas as
respostas e distintos os entendimentos sobre a arte na primeira etapa da educacao basica, quanc
os docetes foram indagados sobre o que se entende por arte na Educacdo Infantil. A
pesquisadora lanca ainda o0 guestionamento se seria a arte concebida como uma disciplina
i sol ada, ou se a arte seria somente uma |
presente na Educa-«o Infantilo (Santos, 2015,

Nos estudos apontados, a autora defendeu, juntamente com teéricos da area que a arte

deve possibilitar a educacéo do olhar, ser

entendida como linguagens importantes presentes no curriculo da Edudagéio In

na construcao dos processos formativos das criancas-S@marte como elemento
curricular de formacg&o das criancas que possibilita a formacé&o integral do sujeito.
Agregada a outras linguagens, a outros campos epistemoldgicos, a arte ndo pode se
converter em disciplina, a pedagogizacdo de uma acgédo isolada do professor, pelo
contrario, que ela seja campo das experiéncias e vivéncias com as linguagens artisticas
e possibilite as criancaseducarem olhare¢Santos, 2015, 1.63, grifo nossp

Nas cmsideracdes finais do trabalho, tragiézque a tenséo presente na pesquisa esta

atrelada a

auséncia de uma formacéo cultural adequada, de politicas publicas voltadas ao
incentivo e a formacgédo continuada dos professores, de uma trajetéria de praticas
culturais que reitera, que reproduz umbitus que ndo possibilita a critica e a
emancipacgaoAcreditaque ha um devir, no sentido deste estudo, de contribuir para
um dialogo participante que ajude a refletir e potencializar a¢des formativas futuras
nos camposacadémico e profissiona(Santos, 2015, 470 [grifo nosso).
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A segunda anadlise, também uma dissertacdo, com autoria de Charles Sxfuiéiya (
tem por tituloA reinvencdo damagem de si. A construcdo de um pedagogo que ensina Artes
Visuais Essa disgéacao nos despertou interesse por apresentar, através da narrativa biografica,
o protagonismo do préprio pesquisador enquanto professor dos anos iniciais. Com graduacao
em Pedagogia e suas lacunas formativas no trabalho com Artes, o docente vai gaigaralo e
trajetéria académica, compreendendo a necessidade formativa artistica. Apemamorias
e experiéncias concernentes a formacao cultural; dificuldades, desafios e transformacfes no
percurso da docéncia; bem como fica latente a necessidade dgguniasgraduacao de Artes
Visuais para dar conta das inquietacdes pertinentes a natureza de seu trabalho.

Assim, Siqueira (2016) inicia discorrendo e abordando sobre a complexidade do
processo da formacdao cultural, trazendo as seguintes reflexdes: Coejei pleaulas de Artes
Visuais sem ter uma formacao especifica? Por que norteei as situacdes didaticas nas aulas de
Artes Visuais com os conteudos das exposicfes nos equipamentos culturais da regido do Cariri?
Como criei uma Ai nt e domporentgs| durncalares dda dceesmo e n
fundamental nos anos iniciais sem conhecer as especificidades tedricas, metodoldgicas e
didaticas de cada area do conhecimento, principalmente, no ensino das Artes Visuais? E
necessaria uma formacéao especifica e coamtiayara um pedagogo que ensina Artes Visuais
de maneira que haja aprofundamento do desempenho profissional? Em que medida o campo
epistemoldgico da licenciatura em Artes Visuais contribui com o meu desempenho profissional
que gosta e se identifica comms@ar/aprender essa area do conhecimento?

Diante desses varios questionamentos e inimeras inquietacdes, o citado pesquisador
buscou respostas, organizando sua pesquisa em trés capitulos. O primeiro tem o titulo
Arrancando espinhos da memdriao qual profpe compreender o conceito meméria e seu
percurso enquanto docente de uma escola da zona rural eRPefambuco, tencionando
reflexos da propria formacao cultural, os dilemas, as dificuldades para um educador que leciona
Artes Visuais sem uma formacéao esfiea. Seu segundo capitulo, intituladesfolhar, desfiar
e desfazer os nés do pedagomaz questdes de natureza epistemoldgica por meio de narrativas
das vivéncias e experiéncias em escolas do municipio deCeatd, recorrendo a analise de
documenbs oficiais e curriculares da area das Artes Visuais. Ja no seu terceiro e ultimo
capitulo,Pode ser bordar, tecelo autor apresenta suas vivéncias e experiéncias ainda em
processo de construcdo tanto no ambito do ser pedagogo, como professor de Aaiss Vis
dissertando o quanto a visao teénmatico especifico em Artes ampliou sua formacao cultural

e estética (Siqueira, 2016).
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As contribuicdes dessa dissertacdo de mestrado estdo conectadas por algumas categorias
pertinentes a pesquisa por nos desesidal principalmente no que diz respeito a formacao
cultural, artistica e estética de professores. Acreditamos que a autonarrativa do autor evoca
sensibilidades. Esse movimento sensivel promove uma reflexdo dialética da realidade
experienciada pela maiori@dos pedagogos, 0s quais se veem, muitas vezes, sem formacéao
tedrica e pratica no campo de Artes Visuais e do Patriménio Cultural. Porque esses campos
exigem especificidades necessarias tanto para as relacdes de ensino e aprendizagem na atuacé
do pedagogguanto na formagé&o cultural de criancas e adultos que defendemos como direito.

Com a tese intituladaducacéo Infantil, cultura, curriculo e conhecimento: sentidos em
discussép analisamos a pesquisa de Elaine Dantas (2016). Intemegsopor tematizar
guestdes e reflexdes conceituais e vivenciais acerca: da apropriacdo do conhecimento por parte
das criancas no cotidiano das instituicdes de Educacgao Infantil; de outros contextos e espagos
sociais; e a constituicdo de curriculos por elas vividos nessasedudiversos e rico em
aprendizagens e experiéncias, onde interagem com a cultura e se constituem como sujeitos.

O problema gerador do estudo em quest «-(
contradicfes e embates acerca do que precisa constituir tdiccurt o s 0 ( Dant as,

autora, em sua pesquisa considerou que,

historicamente, os sentidos circulantes acerca do que as criancas podem aprender na
Educacao Infantil estdo sendo (in)definidos em, pelo menos, duas instancias: uma
deliberativa i doaumentos de politicas nacionais; e uma prética
planejamento/desenvolvimento de experiéncias cotidianas de professores junto as
criangas nas instituicdes educativas (Dantas, 2089, p.

A pesquisa buscou responder a seguinte questao:

que sentidos sao diuidos ao curriculo e aos conhecimentos que podem se constituir

como objetos e objetivos da Educacgédo Infantil no texto das Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI) e nas vozes de professores que atuam
nessa etapa educativa? (Dangl 6, p. 8).

Em nossa pesquisa nos interessamos também por refletir acerca desses sentidos
atribuidos ao curriculo da Educacéo Infantil. Assim como se pretendeu compreender 0s
conhecimentos construidos pelos professores e criangas na perspectivaatgeabbistériceo

cultural de Vigotski (2001 2010; dentre outros). Tal aporte teéfinetodoldégico embasou as

4Na&o ha nas traducGes brasileiras, uma Gnica forma na escrita do nome do pesquisador, assim, optamos por manter
neste texto a escrita conforme traducao consaultad
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significacdes/sentidos, enquanto produ¢cdes hurrsomaais, sO podem ser estudadas em seu
movi mento de constitui-«o00 (Dantas, 2016, p

Por méo de pesquisa documental e empirica, realizada com professores desta etapa de
ensi no, Dant as (2016) procurou Il nvestigar
conhecimentos que podem/precisam se constituir como objetos/objetivos na Educacgéao Infantil
pels DCNEI e por professores (as) .gue nest a

As analises da autora apontaram para a necessidade de uma clareza maior, uma
ampliacdo e um aprofundamento das definicbes de formagéo teorica, considerando que os/as
professores&a Apreci sam de fAichavesodo n«o dispon2ve
nele contidaso (Dantas, 2016, p. 8). E ref
formacdo em servico e dé condicBes de apropriacdo dos conhecimentos especifiat® p
de professores/as da Educacdo Infantil. Inclusive, que paute as proposi¢cdes tedricas tado
fundamentais ao desenvolvimento profissional e a pratica pedagdgica.

Outra interessante tese, defendida por Solange Gabre (2016) apresentaRait#ulo
habitar 0 museu com o publico infantil: uma proposta de Formacgéo Colaborativa entre
professoras da infancia e profissionais do Museu Municipal de Arte de Cudtibese nos
chamou atencao pela possibilidade de se propor um trabalho pedagégico para caiancas d
Educacdo Infantil envolvendo a relacdo entre escola e museu. Sendo este Ultimo espaco
privilegiado no trabalho com a educacgéo patrimonial, pois, viabiliza o educar com e para o
Patrimonio Cultural, dando visibilidade ao campo. A iniciativa parte primeinte da
formacgdo continuada de professores que trabalham com essa etapa de ensino.

Este trabalho colaborativo buscou investigar de que maneira se desenvolve num
contexto de formacéo continuada, entre professores/as da Educacao Infantil e profissionais do
Museu, fApossibilidades de transforma-«o da
gue envolve a visita da (Gabrea20l6,p. 7Ppaiigrateonxa a o
autores conceituados para sustentar sua pesquisa com estudos schrgiocednuseal,
Educacao Infantil, formagéo continuada, formagéao cultural e trabalho colaborativo.

O caminho metodolégico da pesquisa de Gabre (2016, p. 73, deufiem uma | i
investigacdo qualitativa, com viés metodoldgico da pesquisa intervengianfentado em
Antdnio Sampaio da Névoa, Lucia Rabelo de Castro e Vera Lopes Besset, Maria Ignez Costa
Moreirao. A realiza-«o0o do trabal ho de camp
importancia do trabalho colaborativo entre professores da Edubtaeétil de Curitiba, no
estado do Parana (PR) e profissionais do Museu Municipal de Arte de Curitiba (MuMA).

Juntos, participaram da formacéo intitulada 'Para Habitar o Museu com o Publico Infantil’, que
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resultou na exposicd@om Olhos de Crianca: o ac® do MuMA Isso gerou dados que
formaram ocorpusde analise, incluindo narrativas escritas, imagens, observacoes e diarios de
campo, todos registros coletados durante o processo de formacao continuada.

El aborou concl us»es i naliuralanserida acsproéedse deq u e
formacao continuada, como formacdo colaborativa, € uma possibilidade de contribuir no
desenvolvimento profissional de pr Gabrg,sor e
2016, p. 7) Portanto, é considerada uma for@m@ssencial para que as criancas pequenas
possam vivenciar e explorar o museu de arte.

Na sequéncia das nossas andlises, destacamos Jéssica Sacuman (2016), cuja pesquis
foi intitulada Formacéao cultural de professores: perspectivas a partir da analisacdes
educativas em museus da cidade de SGoPauld pesqui sa i nvestigou
Cultura e Formacgédo de Professores (as) e, especificamente, a formacao cultural e continua de
professores (as) de Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensirtafiental (escolas da
i nf ©nci a) (Sacomam2®& p. deferida autora apontou como sua trajetéria no
curso de graduagdo em Pedagogiaa Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(EFLCH) pela Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESB) motivadora para o tema
escolhido da dissertacao de mestrado.

Segundo Sacuman (2016), as analises se deram através da abordagem qualitativa com
revisdo bibliogréfica e analise documental, acerca de estudos sobre a formacéo cultural e de
formacao contiua de professores em dois Museus de Arte da cidade de S&o Paulo: no Museu
de Arte Moderna (MAM) e na Pinacoteca do Estado de S&o Paulo (PESP). Assim, para que
seus questionamentos fossem respondidos antecipadamente, -séliztel leituras do
referencial tedrico e documentos produzidos pelos setores educativos das respectivas
instituicoes.

Segundo a autora, constatelte que fAaquelas institui-»es
continua de professores das escolas da infancia, havendo diferencas entre ras|egik=s
em cada um d@acumas 2006y 8. Opeguado analises realizadas, o MAM
desenvolve suas a¢des de formacao, de modo que os/as professores/as tenham

a possibilidade de apreender a histéria da Arte, apreciar obras e vivenciar momentos
de pratica (artistica e de criagdo). Ja na PESP, os documentos analisados séo voltados
para a apreciacdo das obras e histdria da Arte, de modo que os professores néo tém a
possibilidade de criacéo direta na formacao cultural dessa institui¢do. [...]diacluin

um material especifico para as criangas pequenas, considerando seu tempo de viver
a(s) infancia(s) (Sacuman, 2016, p. 9, grifos nossos).
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Na concepcao de Sacuman (2016), os materiais se complementavam e contribuiam para
a formacao cultural continua dos/arofessores/as no tocante a articulagdo das areas da
Educacdo e da Cultura como espacos de educacdo que ampliam o repertério cultural dos/as
docentes. Em suas considera-»es finais des
sociais publicos de qudkde e da ndo democratizacdo da cultura, que tem relacdo direta com a
forma-«o cul t urnSadumah®6816,p.P f essor eso

A dissertacao defendida por Barbara Souza (2018) traz com&idinea e educacao:
saberes e fazeres de professores da Edachgéntil, com objetivo investigar sobre a cultura
de S&o José através de saberes e fazeres de professores/as da Educacéo Infantil.

A pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada numa instituicdo de Educacao Infantil
envolvendo 5 (cinco) professords mesmo municipio, fazend® uso dejuestionario e de
Anarrativa escrita sobre um passei o i magi n§&
2018, p. 8)

As evidéncias trazidas por este estudo, conforme anélise de Souza (2018), foram que as

profes®ras envolvidas na pesquisa demonstraram

consciéncia da importancia de transmitir o conhecimento relacionado a cultura local
as criancas, consideradas por elas como sujeitos das futuras geracdes; entendem que
seu trabalho deve ser complementar ao dasliéemBbalientam a importancia da
histéria relacionada a chegada dos acorianos, valorizam o patriménio cultural material

T arquitetbnicol do centro da cidade onde o Centro de Educacgdo Infantil esta
localizado, mencionando a Bica da Carioca, a matriz, emuasiblioteca e os teatros

locais, sem, contudo, explorar mais intensamente as lendas, os mitos, 0s causos, etc.,
também herdados dos portugueses (Souza, 2018, p. 8).

A pesquisadora salientou que as professoras ndo se colocaram unanimes sobre os
meiosde comunica-«0 como mediadores da figlob
trazem apenas efeitos nefastos para a populacao. As professoras manifestaram desejo de que
semana cultural seja implantada efetivamente no Centro de Educacao Infantil. Ainda, as

professoras de Educacéo Infantil

posicionaranse confusas quanto as comemoracdes das datas festivas nos Centros de
Educacao Infantil e citaram as necessidades de infraestrutura que Ihes possibilitasse
explorar mais a cidade com as criancas; como adalt@ansporte e de seguranca
(Souza, 2018, p. 8).

A leitura da dissertacdo de Souza (2018) trouxe elementos consideraveis que
sustentaram ainda mais o caminho pelo qual pretendiamos trilhar na pesquisa. Ou seja,

elucidaram o0s termos conceituais coincident®m nosso pensamento, como: educacéo,
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cultura, crianca, infancia, Educacéo Infantil, formac&o cultural, museus como espacos
formativos e Patriménio Cultural.

Rayra Campos (2018) defendeu sua dissertacao intitOld&ttrimonio Cultural Afre
Brasileiro ra Educacéo Infantil: a inclusédo da lei n® 10.639/03 nas praticas educacionais das
unidades de educacao basica da regido central de SaeMAL®NOs seus escritos percebemos
o teor da desigualdade social, dominio cultural e a presenca de preconceitosidmo sen
excludente e depreciativo acerca da cultura e da histéria dos afrodescendentes e africanos no
ambiente escolar.

A pesquisadora trouxe a Lei n° 10.639/03 para discussao, apontando possibilidades de
correcdo dessas distor¢coes historicas frente a cuwdfuwano ambiente escolar, através da
insercdo efetiva da lei nas praticas pedagdgicas e no curriculo. Neste sentido, o objetivo
principal do estudo foi investigar se essas praticas contemplam ou ndo o patriménio cultural
afro-brasileiro nas escolas da eede ensino municipal de S&o LM4#\.

O prosseguimento das analises revelou o trabalho de Guiomar PestanaApe%aj,
de tudo: industria cultural, ensino de arte e suas interse¢des no processo de (semi) formagéo
docente para Educacao Infantil e anosciais. A dissertacdo em questdo condwzas a
reflexdes bastante criticas acerca da formacao, semiformacéo, industria cultural, formacao
cultural, ensino da Arte, praticas docentes, emancipacao, transformacdo e humanizacao.
Percebese que sdo termos pekntes e estdo dialogando com nossa escrita acerca dos estudos
teoricos.

Pestana (2019, p. 9) concebeu como objetivo geral em sua pesquisa:

analisar e refletir a respeito das imagens geradas pela indUstria cultural e da
degradacéo da formacéo culturalttnsadas na sociedade e no ambiente escolar,
reconhecendo a necessidade do ensino de Arte voltado para a reflexao critica tanto na
formacdo do (a) professor (a) da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental quanto na pratica docente emancipaté ensino.

Assim, destacou o papel das experiéncias de vida na busca pela autonomia do
pensamento e na promoc¢ao da humanizacéo das relacées em oposicao a barbarie, considerand
o contexto das influ°®°ncias da rcagdesme procésso c u |
educacional e formativo de identidadesodo (Pe

Um ponto de destaque apontado na pesquisa pela autora foi elandiaitigando com
oS processos de forma-«o e semiforma-«o ¢
formatvas em Arte pelos professores da Educacao Infantii e anos iniciais do Ensino

Fundamental o (Pestana, 2019, p. 9)



52

A conducédo da metodologia teve como fundamentacéo a Teoria Critica da Escola de
Frankfurt, especialmente, com os autores Theodor Adorno e Muakhélmer. Para o
tratamento conceitual acerca da formacéao cultural e a dimenséo formativa das Artes Visuais,
recorreuse a Adorno, dialogando com Fernando Herndndez, Ana Mae Barbosa e representantes
da arte educacao brasileira.

A proposta da pesquisa dampo qualitativa, como destacado por Pestana (2019),
envolveu graduandos de Pedagogia e professores/as da Educacdo Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental do municipio de Londrina e arredores. A autora organizou os participantes
emtrés grupos,sed 0 e st es: Aforma-«o 1inicial em Ped
livre para professores (as) de Educacéao Infantil e anos iniciais e formacao continyda em
graduacddatosenste m Tr abal ho Pedag-gico em Educa- «
Assim, possibilitando coleta de dados por meio de questionarios com perguntas abertas e de
narrativas de autorreflexdo critica referentes as experiéncias artisticas, estéticas e de formacao
em Arte dos/as professores /as.

Com base na perspectiva da Teo@aitica, nos exames ficaram evidentes a
vul nerabilidade nos dados dAreferentes a f
cultural, a predomin©ncia do fazer sobre o
2019, p.9). Reflexos percebidona pesquisa de um longo percurso historico. Além disso,
indicouse que o ensino da Arte, sustentado pelas contribuicdes da Teoria Estética no processo
formativo de professores, tende a promover a emancipacao e a sensibilizacédo do individuo.

Em continuidde com as apresentacfes dos trabalhos cientificos, apreciamos a tese de
doutoramento de Milna Arantes (2019) com a pesduitgae praticas educativas na Educacao
Infantil: rupturas e continuidadedrazendo como fio condutor a formagcao continuada para
investi ga-«o de conhecimentos e vive°ncias ar
I nfantil, |l nf©ncia e Arted desenvolvido pel

Nos levantamentos tedricos de Arantes (2019),

a arte, a vivéncia estética, a imaginacdo e a criacdo censtitlimensfes
significativas na formacéo das criancas e pressupdem mediacao educativa consciente
balizada por referenciais teéripoaticos e metodoldgicos, acesso, apropriacdo e
ressignificacdo do patrimonio cultural e artistico (Arantes, 2019, p. 10).

A autora trouxe um rico referencial tedrico na perspectiva ddstoricodialético,

dialogando com autores que historicamente trazem contribui¢cées para o estudo da Arte e suas
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especificidades didatiemetodologicas, alinhandmos mdultiplos determinantes itfgtos na

pesquisa. As estratégias metodoldgicas escolhidas na citada pesquisa foram:

a revisdo bibliografica com o propésito de compreender a produgcdo académico
cientifica sobre a interface entre a Arte e Educacéao Infantil, presente nos programas
de posgraduacéo, dissertacdes e teses, defendidas entre 2010 e 2016; proposigdo de
questionarios aos professomssistas que atuam na Educacdo Infantil dos
municipios de Jatai, Senador Canedo, Cristalina, Firmindpolis e S&o Luis de Montes
Belos a fim de conloer e constituir o perfil dos professores e delinear o processo de
formacdo continuada: concepcdes, bases tepriicas; pesquisa participante em
Firmin6polis e Sao Luis de Montes Belos, a fim de conhecer e analisar a pratica
educativa dos(as) profesesfas) da Educacdo Infantii que contemplaram o
conhecimento e a vivéncia artistica, considerando seus aspectos-pefticus e
metodolégicos. (Arantes, 2019, p. 10).

Os esfor-os anal2ticos envolveram fi,a ans§

rodas de conversa, depoi ment os, caderno de
(Arantes, 2019, p . 10) . E revelaram aspec
continuidades, um movimento dial ®t iigadase c on

padronizadas, bem como praticas comprometidas com a imaginagdo, criagdo e expressao
art2stica das crian-aso (Arantes, 2019, p.

A leitura da tese, permitinos analisar evidéncias e confirmacbes que levam a
compreensao da necessidade da prawistica. Como bem revela Arantes (2019)-daz
primordial poetizar o cotidiano, oportunizando o envolvimento de professores/as e criancas
Afcom a produ-«o cul tur al e art2stica da h
exper i °nci(Arantesy2018,dpo 10pRortanto, € urgente investir em processos
formativos consistentes, articulando teoria, pratica, criatividade e critica acerca do
conhecimento artistico e estético que se tem apropriado ou se espera construir.

A tese de Ana Maria dos Sant@9)20) com o tituldCriancas da Educacédo Infantil e
equipamentos culturais no municipio de Maceio: relacées im/possiapisssentsn 0 S A U ma
compreensao de infancia enquanto categoria plural, dindmica, situada na historia e na cultura e
decriancacomoseji t o de direitos, sujeito pBantesnt e,
2020, p. 8) Para tanto, a pesquisadora citada buscou dialogar no campo da cultura em
interlocucdo com a infancia, elencando aspectos dos equipamentos culturais e da formacéao
cultural, termos carregados de sentidos.

O trabal ho de Santos (2020) objetiva ¢
propiciadas as criancas da Educacdao Infantil da Rede Municipal de Maceid, Estado de Alagoas,
a partir da relacdo com os equipamentos cuétu(Saraos, 2020, p. 8Para além do conceito

fisico e material, interessa a autora pontuar que 0s equipamentos culturais precisam ser
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enxergados fienquanto coletivo ou c2rculo d
distintos a cultura e que coibwmem para a producdo de identidades e sentimentos de
pert enc($amaesn2020,@. 8)

A literatura, com foco na formacéao cultural da crianga, em instituicées formais de ensino
de Educacéao Infantil, tanto quanto em instituicbes culturais revela uérecieade estudos e
pesquisas referentes a essa tematica. Nao somente em Alagoas e Maceid, mas em nivel

nacional. Segundo a autora em questao,

a formacdo cultural € um processo que nao finda, é didlogo e troca permanente que se
faz no re/encontro diario oo as experiéncias e repertérios individuais e coletivos.
Tratase de educacao dos sentidos, cujas experiéncias concorrem para refinar e agucar
o olhar, a escuta e, portanto, a percepc¢édo de si, do outro e do mundo (Santos, 2020, p.
8).

A organizacao do edio de carater qualitativo se deu por meio de dialogo tedrico de
estudiosos como Theodor Adorno, Vigotski, Coelho Teixeira, Monique Nogueira, Cristina
Carvalho, Marilena Chaui, Freire, Luciana Ostetto e Maria Isabel Leite e outros. Li#izau
pesquisaed campo e entrevistas fienvolvendo pro
culturais; professoras, diretoras e coordenadoras pedagdgicas que trabalham em Centros
Munici pais de Educa-«o Infantil de Macei - (
Airegros fotogr8ficos dos equi pamentSasos,cul t
2020, p. 9)

Mediante dados e andlises, os resultados da investigacao apresentaram que

os desencontros das crian¢as da Educacdo Infantil com os equipamentos culturais em
Maceid ocorrem em detrimento de uma fragil articulacdo entre diferentes érgaos
responsaveis pelas a¢des educativas e culturais no muii@dpitos, 2020, p. 9)

A pesquisadora concluiu, ainda,

gue a concepcao de formacdo cultural presente nos CMé&fjaipado®ra marcada

pela valorizacdo das tradicGes populares em Alagoas; desta feita, as experiéncias
culturais das criangas pequenas eram perpassadas pela presenca dos folguedos além
daquelas que aconteciam por meio de visitas esporadicas a institui¢@ess, como

museus, teatros, salas de cinema, bibliotecas putBeasos, 2020, p. 9)

Monique Gewerc (2022), trouxe como titulo de sua fedeor ma- « o0 cul t
professores dos anos iniciais da educacéo basica: o que os museus da cidade dafReoae

oferecem? propdsito da tese foi investigar a relacao dos profissionais, mais especificamente
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de professores/as dos anos iniciais da educacao basica, com os museus de artes do Rio de
Janeiro, consi der adlécusne orsnacdo rcais qu i sea efiscto@rioi

envolvidos. Nas palavras de Gewerc (2023)p.

compreender a formacéo cultural como direito e parte da formacao docente implica
em assumir a diversidade, continuidade e mediacdo como parte de principios éticos,
politicos e estéticode uma formacdo docente humanizadora. A formacao cultural se
configura em um processo intencional, continuado, mediado, reflexivo e
compartilhado que propicia a vivéncia de experiéncias estéticas e contribui para uma
educacdo para a diversidade mediangxercicio da alteridade e da ampliacdo da
sensibilidade.

O percurso da pesquisa sl por meio de recursos metodolégicos como:

um questionario online aplicado a professores de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental I, entrevistas com educadores museaglise documental dos museus
selecionados revisdo tedricale autores do campo da educacéo e da educagdo museal
(Gewerc, 2022, p. Hfifo nosso).

Em seus achados, a autora ressaltou a importancia da discusséo,

em que pese um subaproveitamento do madseartes como lugar de formacéo, os
museus investigados ofereciam atividades que priorizam a autoria e a criacdo dos
professores em um processo que envolve a escuta e a permeabilidade de saberes.
Quanto aos professores, foi possivel observar que o tmdedbrmagcao cultural ndo

estava claro e prevalecia como padrdo, de modo geral, a ideia de acesso aos bens
culturais legitimadosGewerc, 2022, p. 5)

Percebese, segundo ela, que

esta percepcéo incide na relacdo que o professor estabelece com anegopa
culturais da cidade e na visdo compensatoria que atravessa sua pratica com as criangas,
sendo possivel identificar o surgimento de vozes dissonantes que associam uma
formacao cultural a uma formacao sensivel, que transforma a subjetividade do sujeit

e privilegia a diversidade e a alteridd@ewerc, 2022, p. 5)

Finalizando o processo das buscas das pesquisas de trabalhos cientificos, analisamos a
dissertacdo de Janaina Grellmann (2022) cujo titBlatémonio Regional: a criacdo de uma
cartilha para valorizacdo da gastronomia de Sao Jodo do Pol&siR&

A dissertacao de Grellmann (2022) nos chama atencéo por tratar, especificamente, de
conceitos relacionados ao patrimonio cultural material e imaterial envolvendo adultos com suas

formas de fazer saber referente a culinaria e a gastronomia; e o interesse em manter vivas as
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raizes culturais através das criancas da Educacao Infantil. Uma vez que a culinaria regional,
como patrimonio imaterial, € extremamente relevante para a identidade cultweilbdade.

O objetivo da pesquisa foli Afanal i sar a
col onizada por I mi grantes 1italianos, e con
escolas de Educacao Infantil no municipio de Sao Jodo do Polésine, atrasstsidibes
rel aci on ad o(6rellmann, 20B2j e t8)drtanto, a investigacdo parte de um
anteprojeto inserido no Geoparque da referida regiao.

Quanto a sua organizacdo metodolégica, a pesquisa é qualitativa, de carater
exploratorio, com revisdo bibljpafica, entrevistas para fundamentacdo e elaboracdo de
material didaticd uma cartilha para preservacéo da gastronomia na Educacéo Infantil.

A pesquisa revelou em seus resultados que a gastronomia trazida pelos imigrantes
italianos sofreu variadas adapta e s , por ®m, n«o foram anul ad.
havendo a val ori z aGrellmand, 2022, p. &2 zes cul turai so

A autora concluiu em sua pesquisa que a gastronomia dever ser preservada a partir do
patriménio material e imaterial. J4 a ededigdo da cartilhéd pensada como suporte didatico,
dedicada para a Educacédo Infantil do respectivo muni¢ipggm por finalidade educar as
criancas para manter suas raizes culturais, fomentando a valorizacdo e a preservacgao cultural
de um povo.

Acrescette-se, neste caso, que as producdes cientificas identificadas com base nas
buscas realizadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) possibilitaram
aprofundamento significativo e compreensao abrangente de tematicas. Estas, dialogam com
nosso bjeto de estudo, estando relacionadas a educacéo, a arte, a cultura, a formacao docente,
a formacéo cultural, as experiéncias estéticas, ao patrimonio cultural, as praticas museais e, ndo
obstante, a Educacéao Infantil.

Ademais, essas leituras e analisdss@s producdes académicas por nés enunciadas,
favoreceram discussdes acerca da formacdo cultural docente na/para a Educacéo Infantil. E, no
atual cenario brasileiro, refletem em grandes expectativas e também desafios postos com
relacéo ao trabalho docemesta etapa de ensino.

Destacase que a profissdo docente, nessa etapa da educacéo basica, tem se expandido
consideravelmente diante das demandas crescentes por matriculas de criancas nos espaco:
educativos. As criancas, por sua vez, estdo amparadbisspemoliticas publicas, tendo seus
direitos assegurados e defendidos nos documentos oficiais como se pode verificar na
Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996), Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil (201
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Mediante o crescimento e enfretamentos da Educacao Infantil;s®rpeeocupante
para a presente pesquisa a formacéo da identidade profissional docente frente ao cuidar e ao
educar. Pois, tratse de um movimento de ensinar e aprender que dé comeodezir
interacdes, conceber conhecimentos entre encontros intergeracionais. Ou seja, no processo hé
gue se considerar a cultura do adulto e a chamada cultura da infancia (Fernandes, 2009;
Sarmento, 2007). As vivéncias (Vigostki, 2010) impressas neskadae entre geracdes
distintas ndo sdo menos importantes, considerando parte de um processo historico em que as
produgdes culturais emergem com forc¢a vital e favorecem possibilidades impares de formacéao
cultural no sentido de pertencimento e renovacatiidea.

Assim, compreendsee que ser docente na Educacéo Infantil, implica refletir sobre as
especificidades dos saberes e fazeres reveladas nas praticas pedagdgicas, bem como dc
compromisso e do respeito com as criangas de zero a cinco anos, corsidasadaetrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (Brasil/DCNEI, 2010, p. 12) como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imydgimasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

Desta forma, vale ressaltar que no referido documento;g@decontrar a definicdo de
um curriculo também espeicih para atender as necessidades formativas. Especialmente
embasado nos direitos postos, considesamas criancas sujeitos histéricos, que precisam da
garantia do seu desenvolvimento integral. Entdo, no documento o curriculo é caracterizado da

seguinte raneira:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral deasriang

de 0 a 5 anos de idade (Brasil/ DCNEI, 2010, p. 12).

Considerase pertinente para o momento da discussao tedrica trazer também a
concepcao de Oliveira (2010, p. 4) acerca do conceito apresentado pelo documento, afirmando

que:

esse conceito possibilitarsuperar a concepc¢ao de curriculo como listas de contetdos
obrigatérios ou disciplinas compartimentalizadas, colocando a instituicdo de
Educa- «o Infantil ficomo medi adora das
conhecimentos que circulam na cultura maipla e que despertam o interesse das
criangas.
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Ivone Barbosa e Nancy Alves (2016) afirmam que é necessario ir além da ideia de
curriculo como conjunto de praticas individuais de criancas e professores, reduzindo a realidade
soci al d o c urzarda asl dimensdéss epistemoldgaa, ipolitica e social do
curr2culoodo (Barbosa & Al ves, 2016, p . 208)
Infantil como um conjunto articulado de fundamentos, principios, concepcdes e de praticas
socioculturais especifc as 0 ( Barbosa & Alves, 2016, p. 2

Para a educacdo voltada a uma formacéo cultural mais ampla e significativa, é pertinente
haver uma nova concepcao de curriculo, com propostas pedagdgicas em que 0s conhecimentos
conceitos, saberes e fazeres sejansttaidos por meio da mediacao dialética. Avaliamos que
€ preciso considerar as experiéncias e os interesses entre 0s envolvidos no processo, heste cast
docentes e criancas.

No tocante a uma orientacdo dialética, a proposta curricular para a Educagéilp Infa
segundo Barbosa (1997, p. 149),

[...] voltarse a educacao multifacética das criancgas, [...] integras@dovida social, as
problematicas da ciéncia, da técnica e da arte. Nessa direcdo, exgenaecabe as
creches e préscolas um papel de sd@acdo de conhecimentos produzidos e
acumulados historicamente pro diversificados grupos socioculturais, de modo que as
criangcas possam aperfeicoar habilidades, compartilhar com adultos e entre si as
informacdes, os valores sociais e 0os elementos culiuda processo educativo a

crian-a, enquanto protagonista e ser cri
papéis; estabelecer praticas criativas e construtivas da sociedade contemporénea,
servindo ° inaugura-«o de novas formas d

E perceptiel nos documentos curriculares o quéo enfatico tem sido a importancia
acerca dos conteudos com foco nas tematicas: cultura, identidade, expressfes culturais,
manifestacdes artisticas, patrimonio cultural, saberes e fazeres de um povo.

Assim, o paradigméda formacao cultural requer reflexdes docentes e responsabilidades
no sentido de entender e reconhecer a necessidade de, por meio de participacdes e acoes
culturais, abrir caminhos e ampliar experiéncias de vida das criangcas no cotidiano das
instituicbes @ Educacdo Infantii. Bem como exige enxergar a dimensdo formativa e
transformadora das experiéncias estética e poética das linguagens, significacdes e vivéncias
neste encontro geracional e dialético entre adultos e criancas. Asedii@, uma vez sendo
internalizadas as reflexfes postas como elemento fundamental para o exercicio docente na
Educacéao Infantil, a contribuicdo para a compreensao e a valorizagao da formacao cultural fara
todo sentido e diferenca no educar na/para a Educacao Infantil. Da foesaaentendemos

que o Patriménio Cultural também trara essa distin¢cdo positiva no ambiente educativo.
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Para tanto, tecer algumas concepcdes acerca de categorias, como Patriménio Cultural,
cultura e educacao patrimonial, sdo primordiais em nosso trabalho.

Teoricamente o termo patriménio € de natureza abrangente, apresenta uma diversidade
de significados e alteracdes no decorrer das Ultimas décadas, como pode se confirmar nas

palavras de Rodrigues (2003,16), apontando o seguinte:

Originalmente esteve laxionada a heranga familiar, mais diretamente aos bens
materiais. No sécXVIll, quando, na Franga, o poder publico comecou a tomar as
primeiras medidas de protecéo aos monumentos de valor para a histdria das nacdes, o
uso do fApat r isewhras bens pretegitios podla e pela acdo de 6rgdos
especialmente constituidos, nomeando o conjunto de bens culturais de uma nacéo.

No contexto histdrico, esses conceitos trazidos pelo referido autor foram aos poucos
ganhando outras dimensdes e influéncmessando nos dias atuais a ser denominado de
patrimoénio cultural. Porém, ndo esta limitado aos bens culturais e historico de natureza

arquitetbnica, ou bens moveis. Como bem enfatizou Gongalves (2001, p. 89):

No contexto brasileiro, os conceitos de patrimécultural tém variado em termos
diacrénicos e sincronicos. Desde a década de 1930, com a criagdo do IPHAN, até fins
de 1970, o conceito oficial que norteou a politica brasileira de patrimdnio restringia
se aos chamados monumentos arquitetdnicos e deragte erudita associados ao
passado brasileiro. Desde fins dos anos de 1970, principalmente com a criagdo do Pr6
Memoria, a categoria patrimdnio expandiie veio incluir ndo somente monumentos
arquitetonicos, obras de arte erudita, mas também docwsnamntigas tecnologias,
artesanato, festas, material etnografico, varias formas de arquitetura e arte popular,
religibes populares etc.

Nossa pesquisa se serve desses conceitos trazidos por acreditarmos que a formacao
cultural dos sujeitos historicos auihis sO serd significativa dentro do proposto se estes
recursos possibilitarem conhecimento, conscientizagcdo e valorizagdo da complexidade dos
fibens culturais naturais, materiais, intelectuais e emocionais que compdem o0 patrimonio
cultural, numa atitudeed f ort al eci mento da pr-pria ident

Voltandose para ¢ocusda Educacéo Infantil, destasa a importancia das criancas e
dos docentes terem oportunidade de viverem experiéncias e se sentirem donos desses
patrimonios. Epor meio deles, entrar em contato com outros grupos sociais e culturais, com
outros modos de vida, diferentes saberes e fazeres pessoais e do grupo. Experienciando
costumes, narrativas e celebracbes, percebsmda si mesmos, ao outro, valorizando
identidades, respeitando e reconhecendo as diferengas que nos constituem como seres humano:
téo diversos.
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Assim, abrese campos para que se deem o estabelecimento de relacdes e compreensodes
entre aprendizagem e desenvolvimento, acerca da perspectivahis@mioo-dialética
apontada por Barbosa (1997). O desenvolvimento como esse processo que se da desde o
nascimento, pois, a crian¢ca mediada pela influéncia dos objetos e das situac¢des historicas é
capaz de construir seus comportamentos, conteldos e proce§qaE®PSi

A importancia do meio cultural também é expressa nas ideias de Vigotski (2010) quando
0 autor traz o meio como fonte do desenvolvimento humano na infancia. Para ele, desde a
infancia, existem contetdos que devem estar presentes nas vivénciasdanmikscolares da
crianca. O tedrico refor¢a ainda que o conteudo das vivéncias deve contemplar o acesso ao
conjunto da cultura humana. E, de acordo com a idade e o que vive, a crianca fara diferentes
interpretacdes, compreensdes e atribuicbes de sent@oropriandese das maximas
possibilidades de desenvolvimento humano.

E ainda, nas palavras de Alexei Leontiev (1978), este processo de desenvolvimento
humano deve ocorrer sempre, porque € preciso transmitir os resultados do desenvolvimento
sécichistorico da humanidade para geracdes futuras. Para o estudioso, sem esta transmisséo
seria impossivel a continuidade do progresso histaorico.

O pouco entendimento acerca das questdes relacionadas ao conhecimento do patriménio
cul tural, r e v e Ista cedaupesociipacéo n® qua diz respeitoeaxessa falta de
esclarecimento da populagédo sobre a importancia do nosso patrimonio cultural, para ndo dizer
expressivamente uma deseduca-«o0 coletivao (

A caréncia formativa acerca da alfaba¢@o e da formacado cultural se estende,
literalmente, a uma deseducacao coletiva. Em consequéncia, a ma formacao atinge também
muitos educadores brasileiros que, muitas vezes, estdo também desinformados de questdes
pertinentes & nossa cultura.

Frente aogonceitos 0s quais tangem a cultura, numa vertente da Teoria Histérico
Cultural, entendese o sujeito como alguém que aprende, mediante as relacdes instauradas. Esse
sujeito consciente pensa, resolve problemas, planeja, avalia e é capaz de controlar
compotamentos.

Assim, compreender a cultura como um processo edudativ qual a crianga ou
gual quer outro O6ser que aprended sejaiefeti
implica que o trabalho educativo nos espacos escolares transcenda psimerde conteudos.

E que, de alguma forma, considere a formacao da personalidade e a inteligéncia desses seres

em formac&o num processo de humanizacao transformadora.
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Na concepcao d¥igotski (2010), a cultura, em suas manifestacées mais sofisticadas,
corstitui expressdes que devem estar presentes no processo de formacdo das qualidades
humanas em criancas. Isso inclui habilidades, capacidades, sentimentos, valores e funcdes
psiquicas superiores. Além de estar presente, desde o inicio, a cultura deveanftuerientar
esse processo de formacao, explorando ao maximo as potencialidades. Quanto mais complexo
o objeto cultural a ser apropriado, maior € o desafio para desenvolverem as qualidades humanas
envolvidas e maior € o impacto positivo no desenvolriménfantil ao se apropriar desse
objeto.

Percebese no conceito de cultura trazido pelo referido autor o quao relevante se faz a
formacdo das qualidades humanas por meio de possibilidades na apropriacdo das referéncias
culturais, as quais se fazem préaesmos mais variados tempos, espacos e lugares.

Acreditamos ser oportuno para a apropriagdo da leitura cultural envolvendo o
patrimonio cultural, destacar que o presente trabalho de pesquisa, acredita e concebe: a
AEduca-«o0 Patri mondel suas ma- xeagod; ;0 «ihredeae, n
refl ex»es acerca da maneira equivocadaodo em
fentendendo que, por ser constitu2da de d
patrimdnio, ndo significa sema educacao voltada somente para ou sobre o patriménio, como
algo definido, acabado, pronto a seseasapl i

concepcOes de Bezerra (2006, p. 85), consideramos a concepcgao de que:

[...] educar é um ato politico qwisa a formacao de sujeitos criticos que utilizem o
conhecimento construido na escola para lutar pelos seus direitos. Estes direitos que
incluem o acesso aos bens culturais sdo constituintes da cidadania. Isto posto, entendo
gue a escola forma cidadaosa@ragentes do patrimbnio cultural. Entdo, educacéo

patrimonial é educacao

Muito mais que um processo metodoldgico, a Educacdo Patrimonial, como mostra o
estudo de Silva (2007, p. 39),traceiZ como fAuma atividade pedag
introduz da nos curr2culos escol areso efetivamer
numa perspectiva te-ricaodo, que precisa ser

Ademais, buscae, por meio desta metodologia, contribuicdes para o fortalecimento da
identidade cultura¢ da cidadania de educadores/as e criancas da Educacéao Infantil. O intuito é
oportunizar a formacao cultural para além dos muros institucionais, ampdiandoticipacao
da comunidade envolvida, consolidando parcerias e despertando consciéncia aiéica e

responsabilidade acerca do exposto.
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Consideramos a presente introducdo como primeira secdo, pois traz elementos
importantes sobre a pesquisa num todo. Elementos como justificativa, objetivos, problema,
objeto, referencial tedrico, andlise de produc@asi@micecientifico, metodologia apresentam
uma visao geral do que foi produzido.

A segunda se-«o, intitulada O0Cul tur a,
constru-«o mediada pelo Patriminio Culture
reflexdes,no sentido de contribuir para ampliar conhecimentos acerca do tema em questao.
Apresentans € como sSsubse-»es: OA polissemia conc:¢
o Patrim*nio Culturalo; OA indissocioad bi l i
apropria-«o das experi°ncias est®ticas medi

Na sequ°ncia apresentamos a terceira se-

Educa-«o Patrimoni al e Forma-«o Cultworal ?¢
hist-rico e conceitual do Patrimnio Cul't
categori as: patriminio materi al e patri mtn
identi fica-«o, apropria-«o, C O rHat mavegparxd e
Educa-«o0o I nfantil: possibilidades e | imita-
na e para a inf®©nciaod.

Apresentamos na quarta secdo um olhar voltado para a docéncia, a formacédo humana

sob aluz das teorias de Paulo Freiregsui dor es, com a seguinte ot
docente e a aprendizagem permanente numa perspieetiianad ; s egui das pel a:
6Breve contextualiza-«o hist-rica da for m:

Formativos: exercitado o poder da palavra frente aos desafios de permanéncias e

transforma-»es da forma-«o0o docente na atual

Educa-«o I nfantil 6; O0A contextualiza-«o0o hi
processos formatios de professores(as) 06; OA f or ma- <
CEFOPEOG.

J& na quinta e ultima secao e subsec6es o foco do estudo se voltou para discussdes sobre

OForma-«o0o continuada de professores (ea&s) e

Patriminio Cul tural, Educa-«o0 Patrimoni al [
no CEFOPE e a |l eitura do Patrim!nio Cul tur a
de muitas sensibilidades possi bi |l i dades: r el @ealivacdd ea e x p

materializacdo do projeto do curso Formacdo Cultural para infancia: uma trajetéria em
constru-«o00; 0OAs forma-»es continuadas ani

i nvestigadas no CEFOPEG6; fARecommdeismamt @ ee (
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0Anali sando o n2vel de participa-«o0o docent €
AFor ma-«o Cul tur al para a inf©ncia em que
formati vobo,; OAprofundando ves @ neoesdiosiageeca &ao :

tem8tica Patrimnio Cultural 06; 6Conhecendo
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2 CULTURA, ARTE E EDUCACAO ESTETICA: UM DIALOGO EM CONSTRUCAO
MEDIADA PELO PATRIMONIO CULTURAL

Na perspectiva de dialogar sobre processos foromtilocentes, seja na formacao
inicial, continuada e cultural € fundamental & pesquisa, o desafio de educar olhares para a leitura
do Patrimdnio Cultural. Por meio deste campo é possivel realizar a mediacéo da cultura, da arte
e da educacdo estética, comsdaem experiéncias significativas envolvendo elementos
patrimoniais, tanto individuais quanto coletivos. O campo €, pois, mobilizador de sentidos na
formacao de professores/as; e as praticas transcendem geracfes, momentos e histérias, comc

nos ilustra a fjura 2 a seguir.

Figura 21 Trabalho de artesanato de uma das netas do Mestre Vitalino no Altowla-
Pernambuco (PE), onde fica 0 museu em sua memoria.

A arte diz o indizivel, exprime o inexprimivel. traduz o intraduzivel
(Leonardo da Vinci)

Fonte: Arquivo da pesquisadora, (2024Banco de dados do Nepiec.

Primeiramente, consideramos necessario trazer conceitos desses termos, por suas
naturezas complexas; e por conta de contextos, semelhancas, interdependéncias, que podem se
suscetiveis a interpretagdes equivocadas.

Apresentamos alguns conceitos desses teenidss seus possiveis engendramentos.
Portanto, julgamos pertinente apresdot separadamente e, assim, perceber suas

verossimilhancas.
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2.1 A polissemia conceitual do termo cultura e sua relacdo com o Patrimdnio Cultural.

Apresentamos conceitos de Patihio Cultural nos remetendo a heranca familiar e ao
conjunto dos bens materiais individuais e patrimoniais que, acrescido do construto cultural,
adquire a conotacdo de educacédo para o conhecimento e a preservacdo dos bens culturais de
diferentes povos eagdes (Gongalves, 2001). A partir deste conceito, peseigee a cultura
se faz presente na vida das pessoas e ganha conotacdo educativa acerca do conhecimento
reconhecimento dos bens culturais e das culturas diversas.

Durante a Convencdo Mundial @aganizagcdo das Nacdes Unidas para a Educacéao, a
Ciéncia e a CulturdJNESCO) realizada em Paris, em 16 de novembro de 1972, Isabelle Cury
(2000) assinalou a importancia do marco conceitual. Na ocasido, considexmmo
Patrimbénio Cultural: os monumentose dobras arquitetdnicas; esculturas, pinturas
monumentais; estruturas arqueoldgicas, inscricdes e cavernas; todos aqueles objetos ou aquela:
manifestacées com valor excepcional em termos de histéria, arte ou ciéncia. Além disso,
conjuntos de elementos compapos de construcdes, isoladas ou em conjunto, cujas edificacdes
se destacam pela arquitetura ou por uma unidade e integracdo na paisagem, também séo
valorizados por seu significado historico, artistico ou cientifico. Por fim, também os sitios
arqueoldgios, formados por obras humanas ou pela interagcdo entre 0 homem e a natureza,
incluindo areas de escavacgdes arqueologicas, sdo considerados de valor universal excepcional
sob os aspectos historico, estético, etnologico ou antropol@gicy, 2000).

Ampliando olhares conceituais, assinalamos a definicdo oficial de Patrimonio Cultural
no Brasil, conforme o Decreto Lei nUmero 25, de 30 de novembro de 1932udbapitulo 1

do Patrimoénio Histoérico e Artistico Nacional, Arf 1

Constitui o patriménio histérice artistico nacional o conjunto dos bens méveis e
imoveis existentes no pais e cuja conservagado seja de interesse publico, quer por sua
vinculacdo a fatos memoraveis da histdria do Brasil, quer por seu excepcional valor
arqueoldégico ou etnografico, bibtjcafico ou artistico (Brasil, 1937).

Outro importante conceito pode ser reconhecido na redagdo do artigo 216 da
Constituicdo Federal de 1988, com uma abrangente definigao:

Constituem Patriménio Cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acao, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem:

I- as formas de expressao;

II- os modos de criar, fazer e viver;
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Ill- as cracdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistierulturais;

V- o0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldégico, palontoldgico, ecolégico e cientifico (Brasil, 1988, p. 192).

Percebemos, pois, que o respectivo termo traz elementos conceituais abrangentes,
podendo ampliar novos olhares e, principalmente, mediar as relacdes com outros conceitos e
campos, envolvendo cuta, educacdo estética e arte. Nessa direcdo, admitimos a
indissociabilidade entre eles, reconhecendo a presenca dos demais termos engendrados nas
definicdes que foram evidenciadas. Os embricamentos conceituais dos termos em discussao
podem ser observadoasiconcepcoes de Jorge Larrosa (2013) e de Hugues Varine (2012).

A interpretacdo do patrimdnio ndo se limita a um Unico significado ou verdade absoluta;
ao contrario, ela permite uma multiplicidade de leituras e sentimentos. Conforme discutido por
Larrosa(2013), essa abordagem possibilita que os individuos expressem e ressignifiquem seus
sentimentos em relagdo ao patrimdnio, vivenciando uma fruicdo estética das suas variadas
formas artisticas. Isso se alinha com a ideia de Varine (2012), que Vvé o digtto & estético
como uma fonte de didlogo dindmico, uma (re)invencao de experiéncias e sentidos no presente.
Assim, a formacédo estética mediada pelo contato com o Patrimdnio Cultural € um processo
continuo de transformacao, reflex@o e acao, permitindointeracao profunda e enriquecedora
com a cultura e a arte.

Com essa perspectiva defendida por nos, é possivel afirmar que o patriménio é vivo,
dindmico e precisa ser conhecido de forma transformadora, critica e reflexiva. Sobretudo,
rompendese com olares preconceituosos, com 0s quais pensamos equivocadamente em coisas
ultrapassadas ou antigas, guardadas em museus; arquivos desimportantes; bibliotecas obsoleta:
ou antiguarios cheios de velharia. Enfim, o patriménio como algo a ser lembrado do passado,
como pura fonte de memorias a serem superadas.

Essa conotacdo estatica, negativa e limitada sobre o que seria um patrimonio foi
constatada por nds empiricamente. Por exemplo, durante nossa acdo como formadoras e
pesquisadoras em cursos de formacfes degsofes, momentos em que pudemos constatar
professores/as utilizando termos pejorativos referentes a objetos culturais que contam histérias,
tais como Acacarecoso, fAquinquilhariaso, Av
nossa pesquisa egtéstamente na mudanca desse olhar distorcido para a historicidade contida
na natureza de nosso objeto. O intuito foi apurar outros sentidos ao campo de conhecimento,
compreendendo as relacdes da apropriacdo e da sensibilidade que se ddo mediantes a ess
movimento dialdgico, estabelecido entre a cultura, a arte e a estética.
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Nessa direcéo, na atualidade, notamos que néo se preserva um bem cultural somente por
seu valor histérico, arquiteténico, estético e artistico, mas, sobretudo, pela significacéde que est
representa para a comunidade na qual esse bem cultural esta inserido.

Deste modo, concebemos que o Patriménio Cultural permite um movimento em que 0
homem possa se formar e se transformar estética, artistica e culturalmente. Os bens culturais,
adquirides pelo ser humano em sua trajetoria vivida, trazem consigo informacgdes, sentidos,
registros da historia humana, mensagens que refletem condi¢des sociais, culturais e econémicas
de grupos em variados tempos histéricos. Toda essa dinamica interfere dietamen
desenvolvimento e enriguecimento de um povo e de sua cultura.

Importante apontar que, entre outros conceitos a serem registrados em nosso debate
tedrico, as definicdes de Patrimbnio Cultural trazidas pelos autores citados séo basilares para a
comprensdo ndo so de seu significado, mas de sua complexidade a frente dos processos de
mediacao.

Assim como o termo Patrimbnio Cultural evidencia certa complexidade para
compreenddo, o termo cultura n&o fica para tras. A medida que, por mais de dois sécalos,
polissemia carrega/ articula variadas concepg¢des, sendo foco de debates, contestagces e
transformacdes nas diferentes areas do conhecimento hiimnamm Filosofia, Antropologia,
Sociologia, Psicologia, Educacdo, Artea cultura incorpora varios sétis. Nas suas
dindmicas, identificamos diferentes definicbes como pode ser confirmado nas palavras de
Santos (2015, [87):

[...] a cultura, dentro de sua historicidade, apresenta uma complexa teia de significados
gue dependem do enfoque e de onde elansentra. Assim, a cultura perpassa o
tempo historico e exibe suas significacdes e ressignificacbes num constante
movimento dialético, sem descartar o que ja foi posto, ou seja, aquilo que ja foi
idealizado como cultura. Sua base conceitual caminha comn fala parte do seu
construto, o que permite dizer que ndo ha um conceito Unico de cultura, mas de
culturas, no plural.

No sentido de evidenciar alguns conceitos dessas cultgresnao sao Unicos e trazem
uma teia complexa de sentidos, significacGessignificacdes entre passado e pregeaiteda
em concordancia com Santos (2015), buscamos dialeticamente uma compreensao soécio
histérica. Isso, no sentido de reforcar que as praticas culturais, estabelecidas socialmente,
acontecem num contexto de: irgsses, transformacgdes e contradicdes do cotidiano. Elas
ocorrem num determinado tempo e lugar e, por esse motivo, caractsezrmuma relacao

historica.
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Na perspectiva de superacdo do sistema hegemodnico capitalista, buscamos trazer
elementos 0s quaisomsiderem a cultura como fenbmeno social que se processa
diversificadamente e contraditoriamente em funcdo da transformac&o por meio da construcéao,
socializagdo e interacdo dos homens. Dessa Otica, Vinicius Cavallari e Vany Zacharias (1999,
p. 13) afirmaren que esse termo é aplicavel unicamente ao humano considerando ser um
Afconjunto de pr8ticas sociai s, econ!micas,
particular ou de um grupo de indiv2duoso.

Os estudos sobre cultura em Vigotski (1995) demarastr que a cultura possibilita o
desenvolvimento ilimitado da pessoa, pams sua busca por significado, ultrapassa os limites
biolégicos, estabelecendo relagbes complexas com o mundo e consigo mesmo, moldando a
realidade através de sua capacidade criativatribuindo assim para a formacéo das funcdes
psiquicas superiores dos seres humanos.

Corroborando com as ideias tanto de Cavallari e Zacharias (1999) quanto de Vigotski
(1995), retomamos os estudos de Roberto Da Matta (1981) reiterando que as praticas,
conjunto de préticas, seriam como codigos, construidos coletivamente pela sociedade como
forma ou maneira de classificar a comunidade local e as pessoas que ali vivem. Desta forma,
elas tracam normas para o convivio que podem se dar de maneira harowbnéo. Porque
ifembor a cada cultura <contenha um conjunta
atualiza-»es, express«o e rea-«o0 em situa-»

Na compreensdo de Cavallari e Zacharias (1999), nada nmdampnto humano é
natural, sendo a cultura composta por um conjunto de acdes e tradicOes espalfadas
solucionar problemas enfrentados por um grupo de pessoas. Esse processo envolve, como
mostrouRoque Laraia (2003), a influéncia de uma heranca clul&sta, desenvolvida atraves
de inmeras geracdes, que sempre nos condicionaram a reagir depreciativamente em relacdo ac
comportamento daqueles que estdo ou agem fora dos padrbes aceitos pela maioria da

comunidade.

Faz importante para a humanidade commiee que o sistema cultural € holistico,
passando por variadas mudancas e transformacdes e que essas diferencas que ocorrem
dentro de um mesmo sistema provocam enfrentamentos, esses compreendidos como
procedimentos naturais que prepara o homem para enfreatenamente este
constante e admiravel mundo novo do porvir (Laraia, 2003, p. 101).

Na vida em sociedade, a cultura se apresenta em diferentes formas e intencdes, criando
se, recriandae, produzindee e se reproduzindo entre os movimentos de grugasses. Dai

a cultura, dentro de outros ambitos que compde a sociedadessituan contexto de relacoes
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gue envolvem antagonismos e diversidades sociais. Na intencéo de fortalecer esse pensamento

buscamos em Octavio lanni (1995,143-145) a seguintexplicacéo:

[...] a cultura apresenta especialidades, sistemas significativos, conjuntos que
partilham passado e presente, construgdes ideais, representacdes romanticas, realistas,
naturalistas, parnasianas, modernistas e outras. Simultaneamente, toy totas as
expressfes culturais criage e recrianse no jogo das relagbes sociais. Mesmo
guando aparecem paradas, acls@nem movimento. A cultura tem vida, com a vida

da sociedade, dos grupos raciais, regionais, religiosos e outros, da mesma forma que
com a vida das classes: burguesia, campesinato, operariado, setores médios. As
palavras e as coisas, 0 passado e o presente, o pr6ximo e o distante, o contrato e a
prestacao pessoal, a sociedade e a comunidade, o tempo e a duragéo, a luz do diae a
poeirado tempo, séo varias as determinacdes histéricas, sociais e outras que entram e
saem na construcao de valores, padrdes, ideais, modos de ser, visdes do mundo. [...]
Muito da diversidade, desigualdade e antagonismo que constitui a sociedade aparece
no &mbib da cultura.

A cultura é vista também conerreno onde se processa a realidade humana, com suas
producdes e reproducdes, seus conflitos, suas contradicbes, mudancas, transformacodes e
diversidades sociais. Para clarificar esse movimenemfientamentodo sistema cultural, na
perspectiva de uma concepcéao dialética e humanizathramos MarcoSoares (2006, p. 63)

corroborando com este importante conceito:

a cultura é, sobretudo, o fendbmeno social que da sentido e torna possivel a acéo
humana numa saamilade, sendo esta tdo multipla, rica e dindmica quanto as possiveis

e infindaveis rela¢bes dos individuos entre si e com o mundo a sua volta. Cultura é
tudo o que perpassa o humano. E o que se humaniza. E o modo de ser, perceber e
conviver dos individuosO modo de interagir, significar e transformar o mundo. E
tudo o que se processa e define um contexto para tornar humano o sujeito numa
sociedade ou o que se realiza socialmente para tornar possivel a existéncia humana
dos individuos.

Os estudos realizadgor Soares (2006), no que diz respeito a definicdo de cultura,
propde uma analise por meio de diversos tedricos. O autor aborda desde as concepcdes
primarias até as contemporaneas e, por trazer explicacbes e esquemas do seu pensamento d

forma esclarecedar torna mais compreensivel o conceito.

[...] a cultura é inerente a realidade e a condicao existencial do ser humano, sendo
assim, considera que os seres humanos séo criadores e criaturas dé celtesa

sociais formados e educados historicamente case lem necessidades, relacoes,
determinacgdes e sentidos que estabelecem com os contextos de sua existéncia (Soares,
2006, p. 59).

Consideramos que os conceitos apontados pelo autor supracitado sdo de suma relevancia
para a presente pesquisa, porque didedmente suas explicacdes se apresentam de maneira
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significativa e clara na perspectiva da cultura pelo método do materialismo historico dialético,
como se pode confirmar na leitura das figuras com os esquemas 1 e 2 que se seguem

apresentados pelas figisr3 e 4.

Figura 37 Esquema com Aspectos da Cultura (1).
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Fonte: Soares (2006, p. 62).



Figura 41 Esquema com Aspectos da Cultura (1l).
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Os esquemas apresentadasaborados tém como peculiaridade proporcionar leitura

dindmica e compreensiva sobre o conceito, uma vez que a categoria cultura traz algumas

dificuldades interpretativas, por conta das suas variacbes conceituais.

O primeiro esquema, apresentado na fidirdestaca que a cultura € um fenbmeno
social dinamico e presente em todas as relagbes de reproducdo e organizagdo da sociedade
Soares (2006) enfatiza que a cultura é o significado o qual da sentido a vida social e a torna
possivel. Ela é caracterizadanto um processproduto de relacdes ativas e intencionais que

envolvem trabalho, instrumentos e mediacdo da vida humana. Nesse contexto, as rela¢des do
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individuo com o mundo podem ser individuais, sociais e naturais; e, manisstam

dimensbes materigisimateriais e simbdlicas, representadas por objetos e ferramentas,

significacdes e dindmicas das acdes sociais, além de crencas, ideias, mitos e ritos.
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O segundo esquema, exposto na figura 4, reforca a visdo de que a cultura € um produto
da construcéo saxhistorica, acumulada ao longo do tempo e em diferentes lugaressd’>ode
perceber que, na leitura do esquema, a cultura € apropriada, transmitida e reproduzida entre as
geracOes. Tratae, portanto, de um fendmeno exclusivamente humano que emerge das
interagdes entre sujeito social e mundo social e natural.

Essas interacfes se desenvolvem conforme as necessidades humanas e sdo manifestade
através de diversas acdes como transformar, criar, vivenciar, perceber, significar, indagar,
apropriar, manipular,maginar, simbolizar, construir, representar, compreender, conhecer,
aprender e desenvolver.

Tais dinamicas, apresentadas nas figuras, ilustram a profundidade e a abrangéncia das
maneiras pelas quais a cultura é vivenciada e perpetuada, enfatizandadadagaonana de
moldar e ser moldada pela cultura em um processo continuo e dindmico. Como bem afirmou o

referido autor,

apreendese o entendimento da cultura como um conjunto de elemientateriais e
simbdlicos, praticas e representacbegie caractézam as identidades coletivas dos
sujeitos. Como um fenémeno social compléxangendrado por diferentes instancias
organizacionais, simbdlicas, formativas, reprodutivas etc. que sedlgeionanmi a

cultura se caracteriza pela sua dimensao institdmtéiferentes fendmenos sociais,

os quais se diversificam e complexificam a cada dia. Como condicao existencial dos
individuos, a cultura se faz presente em todos os momentos da vida humana,
perpassando e articulando as varias praticas sociais. Ela siéucense relaciona

com todos os processos de criacdo, producao e significacdo, assim como, com 0s
processos de reproducéo, difusdo e socializagdo dos diferentes significados, valores e
comportamentos que circulam nas diversas instancias sociais (208&s). 63).

Assim, mediante ao rico detalhamento conceitual oportunizado pelos estudos sobre
cultura, em conjunto com demais autores citados anteriormente, trouxemos contetdos basilares
para prosseguirmos com os demais termos. Todos eles sao indisjgepai@/entendermos o
objeto da pesquisa e no sentido de reafirmarmos que a mediacao da cultura com o Patrimonio
Cultural, fazse necessaria para nosso campo de conhecimento.

Na sequéncia, a luz da teoria histortedtural, tratamos da arte e da educaestética,
campo de conhecimento e categoria imprescindiveis para a compreensdo da nocdo de

Patriménio.
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2.2 A indissociabilidade das manifestacfes artisticas na educacao e na apropriacdo das

experiéncias estéticas mediadas pela leitura do Patriméniau@ural.

Nossas concepcbes e discussBes conceituais acerca da visdo que temos frente a
indissociabilidade entre os termos tratados, a partir das manifestacdes culturais e das
apropriacbes de experiéncias estéticas mediadas pelo Patrimbnio Culturalyaemsent
amparadas na perspectiva de Vigotski (2001). O tedrico apresenta as artes e a educacao estétic
como atividades humanas, dadas por signos através da cultura, ocupando papel de extrema
importancia no desenvolvimento do ser humano.

Reconhecemos seeshfiador o caminho a ser trilhado com Vigotski. Ele se dedica a
entender as caracteristicas artisticas em suas dimensdes psicoldgicas e tudtidrais, além
de explorar os signos e seu impacto no desenvolvimento humano, no envolvimento e criacao
de uma educacao estética auténtica. Esta, fundamentada na cultura, nas vivéncias sociais e nas
interacOes entre afeto e intelecto, onde os signos desempenham um papel central na formagéao
de seres humanos culturais.

Alguns questionamentos importantes feitos pederiva e outros autores (2022),
ampliam nossa visdo no sentido buscar explicacdes sobre a logica produtivista da arte e da
educacgéo estética no contexto escolar. Essa aproximacdo com a teoria {fusttniab de
Vigotski, particularmente no que se esf ao papel dos signos, didges a uma jornada
intelectual focada nas questdes centrais trazidas pelas referidas autoras, a saber: como Vigotski
interpreta a relacdo entre signos artisticos e a psicologia da arte? De que forma essa teoria nos
auxilia arefletir sobre uma educacgéo estética em dialogo com a cultura? Quais experiéncias
pedagdgicas de educacao estética com a arte podem ser enriquecidas e aplicadas a partir dess
abordagem?

Essas perguntas também sdo orientadoras na construcéo deste, fpabailieoelas nos
propuseram desafios no cruzamento entre os signos da arte, as redes culturais e a experiénciz
estética na educacdo, com foco na Educacdo Infantil. Ademais, a investigagcdo nos espacos
educativos e com as experiéncias dessas culturasicrmtiais, reafirmam a existéncia da
l6gica produtivista a moldar tempo e espaco, refletindo praticas pedagdgicas, curriculares e
disciplinares que influenciam de maneira reducionista ha compreensao da arte.

Isto posto, os resultados ndo poderiam seratites no que tange o calendario escolar,

a instrumentalizagéo da arte pelas outras disciplinas e o rebaixamento da arte nas celebragdes

por datas comemorativas, em que as criangas sao frequentemente usadas de forma espetacula
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transformando a arte em umbproduto da cultura institucional. Essa arte mercantilizada,
formatada e reproduzida passa entdo a fazer parte do universo das instituicbes de Educacao
Infantil. Tratase de uma nocéo de arte escolarizada, ou seja, o que deveria ser uma experiéncia
genuira com a arte, baseada em vivéncias culturais auténticas, transtoemauma busca por
reconhecimentos imediatos. Nesse sistema, o aprendizado € medido por critérios quantitativos
e clichés de producéo, distanciando os sujeitos da rica producéao culistexite ao invés de
promover trocas de saberes baseadas nas diversidades e afetos que nos compdem.

Compreendemos que o desenvolvimento das variadas linguagens, presentes no campo
das Artes, sdo permeadas e se constituem pela cultura, pela apropriagéantentas, pelas
atividades e por signos artisticos diversos. Em conjunto com as interacfes entre as pessoas.
Portanto, o ato criativo, a vivéncia dos signos sociais se da nessa coletividade.

No entanto, em geral, no ambiente das instituicbes educativemte parece
desconsiderar a diversidade de significados e sentidos originados na cultura, sinais que séo
socialmente partilhados e dao profundidade as experiéncias artisticas (Pederiva, 2022, p. 2).
Muitas vezes, nesses ambientes de ensino, a arte ecaipsindo fungdes baseadas em
perspectivas hegemonicas e padronizadas, 0 que resulta na fragmentacao e instrumentalizagac
das experiéncias estéticas. As atividades artisticas, ao serem introduzidas na escola, muitas
vezes sdo descontextualizadas, desvatad de seus significados culturais e sociais originais.

Inferimos que, ao serem transformadas em conteuddos curriculares, as artes foram
moralizadas, intelectualizadas e, muitas vezes, associadas de formaialperiero prazer
(Vigotski, 2001), afastadose de sua natureza como expressdo humana auténtica.
Paradoxalmente, a arte como conhecimento é indispensavel nos curriculos das instituicdes
educacionais, exatamente por ser de suma importancia no desenvolvimento do sujeito.

Neste sentido, convocamosaaolhermos as complexidades e as pluralidades das
vivéncias culturais, evocando a discussdo de como as praticas pedagogicas nas instituicoes,
muitas vezes, seguem um padrdo que limita praticas artisticas efetivamente criativas. Esse
deslocamento da oconmé@a ocorre porque ndo se contempla o processo e o foco é voltado
estritamente para o produto final, geralmente disposto em eventos ou celebracdes, datas
comemorativas, reforcando uma ldgica industrial e de mera espetacularizacao, em que a arte se
torna ummeio de validacao social do profissional e da crianca.

Consequentemente, o potencial da arte enquanto acao formativa, capaz de promover o
desenvolvimento humano e cultural, tog®limitado. As praticas artisticas deixam de ser
experiéncias significatas de aprendizagem estética e cultural, passando a ser apenas atividades

instrumentais, desprovidas de uma conexao profunda com a vivéncia subjetiva dos individuos.
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Esse processo reflete a mercantilizacdo e a padronizacdo das experiéncias nas irgptielicoes
ao inveés de valorizar o processo criativo e o engajamento cultural critico opta por transformar
a arte em algo superficial.

Portanto, h4 sim a necessidade de uma formacao cultural que prime pela educacéo
estética qualificada, voltada para a formag#egral e para o fortalecimento do vinculo entre
o fazer artistico e as experiéncias culturais genuinas. SO assim sera possivel promover uma
educacao que, de fato, reconheca a importancia da arte como conhecimento, e que contribua
para o desenvolvimento d®@nso critico, da sensibilidade e da capacidade de transformacao
social dos/as estudantes/criancas.

Na perspectiva por nés apontada, € primordial recuperar a nocdo de educacéao estética,
focando na formacdo completa e no fortalecimento da conexdo erdeeroaftistico e as
experiéncias culturais auténticas. Neste sentido, entendemos, assim como Vigotski (2001) e
Soares (2006) que ndo se pode tratar conceitualmente da categoria educacdo estética
desvinculada da arte, uma vez que essa Ultima norteia asga@ducacao no contexto formal.
Também, para além da apreciagdo e fruicdo de obras artisticas, valorizamos as rela¢des entre
razdo e emocao. Dai considerarmos os diferentes signos através das manifestacfes artisticas
bem como apreciarmos as possibilidadde apropriacdo das experiéncias estéticas nessa
relacdo cotidiana em que também os sentimentos e valoracfes sdo instrumentos da educacac
estética.

Pelas contribuicdes vigotskianas, evideneeuque os signos artisticos constituem
diversificadas atividdes estéticas. Desse modo, é possivel notar diversas manifestaces
artisticas representadas por diferentes signos articulando: percepc¢éao estética, expressao, criacac
artistica e desenvolvimento humano. Assim, reconhecemos o engendramento ou tessitura da
arte, envolvida nas teias da cultura e as experiéncias dos signos ali constituidas, sendo
evidenciadas por meio da educacéo estética.

Entendemos que esses signos artisticos, constituidos pela culttsa,adé@retamente
em momentos oportunizados pela datiidade por meio do contato com a musica, a dancga, a
pintura, a escultura, a literatura, o cinema, a fotografia, o teatro, enfim por todo um conjunto de
experiéncias que contribuem para a formacao cultural e artistica. Entendemos, de tal maneira,
gue o deenvolvimento humano se da em todas as areas, principalmente na afetiva, por meio
das possibilidades de ndo s6 conhecerem as expressoes -aisti@is, mas de sentirenas

em seu préprio corpo.
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Na concepcao de Vigotski (2001, p. 12), esses signosti@$ possibilitam a
consciéncia sobre as emocdes, guiando o desenvolvimento das funcdes psiquicas saperiores
a constituicdo do ser humano cultdnédtéricosocial. O autor russo ressaltou a necessidade de
compreender as artes e suas expressoes emdméno psicoldgico, uma vez que o psiquismo
do ser social é considerado o subsolo comum da atividade artistica. Ele acrescenta ainda ser
compreensivel o papel especifico que a arte ocupa, ela agindo ideologicamente de maneira
peculiar e singular no psiqumo humand precisamente o campo do seu sentimento. Ela é, de
acordo com seu ponto de vista, uma técnica social dos sentimentos, uma ferramenta das
emocgoes.

Em seus estudos te-ricos sobre a arte,
expressaoiteta da vida, mas uma antitese da vida [...] na arte, ssp@&exrto aspecto do nosso
psiqui smoO gue N«O encontra vaz«0O nha nossa \
assevera que A[...] A arte ® umtadats@&medaidec a s
através do qual os aspectos mais intimos da nossa vida se incorporam ao ciclo de vida social
(Vigotski, 2001, p. 315).

Podese considerar que a arte como técnica social seria um instrumento do sentimento
individual incorporados na cotidiatdde que se da no ciclo da vida. Seja por meio das relacdes
sociais, da comunicacdo, em funcdo da sua permeabilidade, num complexo movimento
dialético e dialégico. Sendo assim considerada, 4sedafirmar a arte como um fenémeno
social.

Nessa mesma linhde pensamento, Arantes (2019) traz contribuicbes impares em
complemento dos conceitos e estudos levantados até o momento, destacando o0 movimento

dialético e dialégico permeados pela arte.

[ .. .] arte ® express«o da indiasundaual i d:
individualidade concreta, concebida nas relagBes sociais. Consequentemente, ela é
fendbmeno social, construido a muitas maos ao longo da histéria, caracterizando um
traco de unido entre o criador e os demais membros da sociedade que, com sua carga
emocional, racional e ideolbgica, atravessa artista e obra, estabelecendo um meio de
comunicacao. Portanto, a arte sempre serd permeével a sociedade e ao mesmo tempo
a movimenta, num processo dialético e dialégico. Pode a partir disso representar o
caos ou aharmonia, protesto, rebelido ou afirmacéo, fuga, evasdo ou encontro,
libertacdo ou alienacdo. Por meio da arte, o artista se universaliza e objetiva, tem a
possibilidade de construir novos caminhos. Porém, pode também, opostamente, ser
expressdo banaldaoci edade e dos seres hunmsa@os, e
degradar aquilo que representa e expressa (Arantes, 2019, p 71).

5 Seguimos o uso desta expressdo em alinhamento com os estudos de Vigotski em suas diferentes obras.
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Compreendemos que por meio da arte e sua permeabilidade social, situacfes opostas de
banalizacdo podem se dar no contexto didade de massificacdo e degradacao se vista pelos
i ndiv2duos como fAcoisao, como bem afirma a
Contudo, a arte, mesmo estando situada em classes ou grupos antagdnicos, numa
sociedade dividia por classes sociais, ndo € mero produtdficaasse tampouco se limita a
refletir somente a realidade social a que esta vinculada (Soares, 199%9), B8is ela se
transcende socio historicamente em novas possibilidades, significacdes e relacdes estéticas.
As artesi incorporadas como atividad necessarias a vida, ao desenvolvimento
humano e consideradas singulares em termos psicofisipoecisam estar presentes nos
processos educativos. Assim, expressamos a necessidade da educacado estética, de as pesso
vivenciarem, frequentarem, sentires® pertencentes ao mundo natural, cultural e artistico,
fazendo uso dos espacos e sentindo todos esses signos que compdem o0 universo e ensinam
interpretar os sentimentos.
Ademais, importa compreender que a educacdo estética, permeada pelas vivéncias e

experiéncias concretas, através dos signos artisticos, na busca por caminhos formativos,

[...] n@o se restringem a simples contemplacao de obras de arte, seja ouvindo masica,
seja assistindo a teatro, seja frequentando museus. Elas devem, sobretud@rprincipi
por uma relacdo dos sentidos com a realidade que se tem ao redor, composta por
estimulos visuais, tateis, auditivos, olfativos e gustativos. H& um mundo natural e
cultural que precisa ser frequentado com os sentidos atentos [...] (Duarte Junior, 2001,
p. 38).

Tomando como exemplo a formacéo de professores/as no ensino formal, € oportuno o
habito de criar momentos de contato com a cultura tanto local quanto universal. Com a
apreciagéo e fruicdo da arte e da literatura, por exemplo, pela cultura euna, dal&o
estimulado suas experiéncias estéticas, reconhecendo o quéo imprescindivel se faz a
aproximacdo com diferentes linguagens. Na ampliacdo dos repertorios culturais e
compreendendo a arte como conhecimento, a0 mesmo tempo que acessam a emesgo, pode
qgui -8 chegar ao verdadeiro O60sentipensar?d.

O termo O6Sentipensar 0o, cunhado por Satul
Marilza Suanno (2014), descreve 0 processo de integrar 0 pensamento e 0 sentimento em uma
Unica acdo. Ele combina duas mareita entender a realidade, unindo a reflex&o racional e o
impacto emocional, para que pensar e sentir ocorram simultaneamente em um ato de
conhecimento. Seria 0 momento em que a subjetividade se revela entre sentimentos e saberes

acessando o existencialsubjetivo, o afetivo do ser humano (Suanno, 2009).
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Concebese, nesse caso, que o caminho percorrido se da num processo de exercicio da
sensibilidade, advinda dos signos artisticos, da arte e da cultura, tudo que contribui para
construirmos experiénciastéticas. Assim se da a educacdo estética do ser humano, num
processo de se permitir experimentar emocdes, sensacdes, sentimentos, percepcdes e
concepcdes racional e emocionalmenteatravés de repertérios culturais e artisticos que vao
se constituindo @r meio do cotidiano.

Entendemos que a educacao estética, daaduor meio da arte, com seu potencial
transformador, € ferramenta necessaria para o alcance e promocao da estética, da criatividade,
do interesse artistico, da sensibilidade no sentidoggeram mudancas individuais, coletivas
culturais e historicas.

Em igual perspectiva, Soares (1995) enfatizou que a educacao estética tem sua historia
desde sempre na evolu¢cdo humana. O ser humano ja nasce sendo educado esteticamente, poi
0 desenvolvimeto estético humano corresponde a necessidade de humanizar o préprio homem
e tudo que esta a sua volta, criando significados e sentidos para a propria vida.

Tendo por base o conjunto dessas reflexdes, consideramos pertinente que, por meio da
arte, caminhosejam abertos para que a educacao estética possibilite diversas acfes. Sejam elas
acOes educativas, terapéuticas, afetivas etc., o importante € que impulsionem as praticas no
sentido de vivenciar experiéncias estéticas de maneira critica, reflexivavelsens

Na perspectiva pedagdgica histortialética, a educacdo estética vem contribuir para
o desenvolvimento integral dos seres humanos, mais especificamente, contribuir com o0s
aspectos estéticos. Desse modo, os ambientes institucionais de educacan $@mbé
produtores dos processos educativos, culturais e estéticos 0s quais compdem esse universa
cultural construido pela atividade sétiistorica da humanidade. A educacao estética pode e
deve alcancar educandos e professores/as, promovendo acesso iradniBatCultural
produzido e em producéo, especialmente producdes artisticas. Essa acessibilidade pode se dal
através de formacdes culturais e estéticas (Soares, 1995).

AMas afinal, forma-«o cul tural e for ma- «
questionamento feito por (Gewerc, 2017,5d), juntamente com levantamentos tedéricos de
estudiosos desse tema, apontam a necessidade de diferenciacdes no sentido de se manter um

coeréncia conceitual acerca desses termos. Sobre isso, Gewerc (8@) dgiaca ainda que

Ostetto e Silva [...] afirmam que a educacao estética se faz em diferentes espacos e
tempos como uma galeria de arte ou a natureza, na brincadeira ou fazendo artesanato.
J& a formacéo cultural se da no contato com os bens simbdlicoswta.dBliedes e
Ferreira [...] falam de uma formacg&o sensivel e reconhecem uma formacédo que
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mobiliza os sentidos do sujeito, que ativa seu campo sensorial como uma formacéo
estética

Nesse sentido, assim como havia demonstrado Soares (1995, 2006), os citados
pesquisadores concluem que a educacédo estética extrapola a arte, pois diz respeito a relagac
mais ampla com o mundo: o outro, a natureza; mas também inclui a arte como um dispositivo
potente, que permite estabelecer conexdes ainda nao percebidas

Nessa emreita de responder o questionamento feito, Gewerc (2017, p. 55) assim

sintetiza seu pensamento:

A educacéo estética ou a formacgdo estética diz respeito entdo a um processo de
sucessivas experiéncias que atravessam e sacodem o0s sentidos, incomodando ou
enantando, porém, deslocando certezas, cedendo lugar a intuicdo, a imaginacéo, ao
sonho. A formacg&o cultural esti relacionada com o acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade, situados em seu contexto histérico e social, ndo
hierarquizado. Considando que as manifestacbes artisticas, em suas diferentes
linguagens, encarnam o patrimdnio cultural da humanidade, seria possivel afirmar que
a formacao cultural pode ser entendida como uma sucessao de experiéncias estéticas
vividas no contato com este patonio.

Neste viés, elaborando a tessitura entre cultura, arte e educacéo estética mediada pelo
Patrimoénio Cultural, pela busca de compreensdes conceituais, uma nova categoria se faz
necessaria. Trame da o6f or ma- «o cul t ur ghra plofesserestae 0 ,
desenvolverem bases estéticas.

Para tal, julgamos necessario o envolvimento, as vivéncias estélticais, partindo
da compreenséo dos desafios docentes. Sendo que fatores como histéria de vida, acesso &
formacdes e a espacos cultsf@rmam repertérios dos/das docentes que atuam com educacao
estética. Porém, h&a de considerar que a realidade da formacéo docente e da formacao cultural,
€ carregada de tensdes e contradicoes e precisa ser melhor discutida em sec¢des posteriores.

Partindodas premissas aqui levantadas, tomasela cultura como producdo humana,
compreendida no campo do materialismo histédiedetico, concluimos que as relacdes se dao
em meio a tensdes e contradi¢cdes. Dito isso, reforcamos que a relacédo dialética existent
0s tempos pretéritos, presente e futuro, ndo pode ser ignorada. O importante € entender que a
cultura, vista do nosso ponto de vista,-$@zno tempo e na noc¢éo de historicidade, onde o
passado se constitui historicamente, o presente se faagos da histéria sempre anunciando
a chegada do futuro.
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3 MAS AFINAL, O QUE E PATRIMONIO CULTURAL, EDUCACAO
PATRIMONIAL E FORMACAO CULTURAL?

Nesta secdo, buscamos fazer reflexdes acerca dos termos Patrimonio Cultéral (PC)
Educacao Patrimonial e Forndag Cultural, bem como suas interligacées no contexto da
formacdo humana e humanizadora. Como demonstra o trecho abaixo, com texto escrito pelo
compositor, masico e exinistro da cultura Gilberto Gil, ao pensar o patriménio de maneira

transcendental,inddumos fias gent es o, Anossa genteo e ¢

Figura 57 Imagem dos Farricocos seguindo a Procissdo do Fogaréu. Festa religiosa na
Cidade de Goias. Abril/2023.

[...] pensar em patrimonio agora €
pensarcom transcendéncia, além
das paredes, além dos quintais
além das fronteiras. E incluir as
gentes. Os costumes, os sabore
0s saberes. Ndo mais somente ¢
edificagBes historicas, os sitios de
pedra e cal. Patrimdnio também ¢
o0 suor, o sonho, o som, a danQ
jeito, a ginga, a energia vital, e
todas as formas de espiritualidads
de nossa gente. O intangivel, ¢
imaterial(Gilberto Gil)

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 20RBanco de dados do Nepiec.

Escolhemos a epigrafe anunciada na figura 5, para rimigga a discussao por
acreditarmos que as conquistas e as mudancas que estdo apresentadas nesta sesgio, deram
historicamente num contexto dialético de contradi¢cdes e tensionamentos, envolvendo as marcas
do tempo. Assim, trazer determinados conceitossaionglica regressar a algumas explicacbes

que se deram em tempos pretéritos.

6 Pela recorréncia da utilizacdo do termo Patriménio Cultural, a partir desta secéo utilizaremos a sigla PC.

" Este depoimento de Gilberto Gil encomt® no arti go de S!'nia Regina Rar
Patrimonial: um processo de mediacdo apud TOLENTINO. Educacgdo patrimonial: reflexdes e praticas. Jodo
Pessoa: Superintendéncia de Educacao Patrimonial do Iphan na Paraiba, 2012
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3.1 O percurso histdrico e conceitual do Patriménio Cultural

Ao longo do tempo, a nocéo de patrimdnio variou consideravelmente e conceitualmente.
A palavra, atualmente, vai atéde sua derivagéo do latpater, que significa pai. Patrimonio,
aquilo que o pai deixa para seu filho. Nessa concepcéo a palavra passa a ser usada ao Nnos
referirmos aos bens ou as riquezas de pessoas, familias, empresas, etc. Ou como sentido de
propriedale coletiva, a partir da Revolucdo Francesa no século XVIII.

A nocdo de patrimdnio histérico esta vinculada a nogéo de cidadania, pois, durante esse
momento historico, revolucionarios destruiam os bens culturais manifestando revolta contra o
poder, o clew, a nobreza, os reis, a corte francesa. E, em contrapartida, os intelectuais da época
entravam na luta manifestando indignacdo com a atitude dos revoltosos. Os intelectuais
argumentavam que objetos os quais estavam sendo destruidos tinham um valénpdm al
econdmico e artistico, contavam também a histéria do povo da Fraosacamponeses, dos
comerciantes, dos pobres, dentre outros. Neste sentido, os revoltosos estariam destruindo todo
um valor histérico, uma memadria, um passado, uma identidade des&ndo ser esses bens,
preservados pela nacao francesa.

Sendo assim,

a ideia de um Patrimdnio Cultural que fosse reconhecido como de interesse da
humanidade comegou a ser pensada pouco depois da Il Guerra Mundigl 94939
durante a qual varios momentos preciosos, situados em quase todos os paises
envolvidos no conflito, foram destruidos, o que significou uma perda sem retorno para
o conhecimento de culturas antigas e da histdria dessas nagdes (Diniz, 2022, p. 19).

Considerando que a denominacd&® € dindmica e, em desenvolvimento, agrega ao
termo sentidos diversos. Num primeiro momento, buseodestacar uma situacao historica,
econdmica, politica, social e cultural que impera persistentemente nos dias atuais.

Portanto, antes de trazermos configes conceituais acerca do termo em questdo, faz
se necessario pontuar e chamar atencdo a constituicdo desse alargamento conceitual.
Especialmente, no sentido de ampliar visdes e reflexdes na leitura e na compreensao de algumas
consequéncias pragmaticasmo, por exemplo, o viés econémico. Tais implicacfes estao
também sujeitas aos paradigmas que regem o capitalismo. Conforme esclarece Rinaldo Arruda
(1996, p . 138), refor-ando patrim!nio como

e designatvoed al go que pode ser usado com provei-t
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E ainda, comungando dessa mesma concepcao, na qual a ideia que se apresenta € que
patrimdnio e a memaoria acabam sendo territério de litigio, destasandos demais lugares

de memoriatrazemos também as contribuicdes de Rodrigues (10265):

o reconhecimento oficial integra os bens a este conjunto particular, aberto as disputas
econdmicas e simbdlicas, que o tornam um campo de exercicio de poder. Mais que
um testemunho do passadopatriménio é um retrato do presente, um registro das
possibilidades politicas dos diversos grupos sociais, expressas na apropriacado de parte
da heranca cultural.

Frente a esse retrato do presente, ou testemunho do passado, o patrimbnio, segundo
Rodrigues,alude para questfes de disputas econdmicas e simbolicas envolvendo lutas de
classes. Ou seja, luta entre grupos dominantes querendo exercer 0 seu poder e grupos
dominantes exercendo resisténcia a dominacao.

Nesta mesma linha de pensamento, € importarsiaci a maneira de apropriacao e
preservacao romantizada, saudosista e elitista que impera em termos de negociacdes e prestigio:
de uma classe minoritaria em detrimento de uma maioria menos favorecida em seus variados

contextos: social, econémico, poldie cultural. Isso ocorre, pois:

a classe dominante, quase sempre, tem seu prestigio herdado, por isso, gosta de
preservar e recuperar 0s testemunhos materiais de seus antepassados numa
demonstracdo algo roméntica e saudosista, constituindo tudo issestediés de
afirmacao elitista. Vivese do passado das glorias de outros tempos (Lemos, 1987, p.
31).

Politicamente, no campo do patriménio, ficam evidentes esses entraves envolvendo
guestdes de disputas que ndo aparecem as claras, necessariamentéoParsgieais viavel
a pol2tica na defesa de um discurso que bus
dominantes a todos o0s segmentos socioecondmicos, pretendendo que todos os cidadaos
protejam a hist- -ria e a&Qogeneek,i2@l8, 0.4, ewiamdoc | a s
se a todo custo discussfes acerca da luta de classes e exposicédo dos grupos de interesses.

De fato, compreendge que, somente para um seleto grupo de pessmasiderados
grupos eruditos; proprietarios da histériasdnomes, dos sobrenomes; donos de prédios,
construcdes e obras de aitenel a tem significado, em det
pertencentes aos grupos historicamente alienados da cultura erudita, como sdo as minorias
®t nicas e raciass &eP®Obséetecobeer&aso20%8arp. 49)

sua vez, sem acesso e conhecimento aos bens culturais de maneira geral.
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Apés apontarmos brevemente a inquietacdo posta, podemos entdo trazer alguns
conceitos de tedricos e estudiosos sobre o tggatdmonio. Assim, adiantandws as
explicacbes historicas, a titulo de contextualizar o surgimento do conceito, iniciamos com
Roque Laraia, prefaciando o livro de Manuel Lima Filho e Marcia Bezerra (2006). Quando se
fala em PC no Brasil, comumente, venmante uma longa jornada que teve inicio com a
Semana da Arte Moderna de Sao Paulo, nos anos de 1922, por grupos de intelectuais liderados
por Mario de Andrade. Esses intelectuais se apresentavam para uma plateia, destacando a
importancia da cultura brasita a um grupo que, até entdo, demonstrava interesse exclusivo

para as coisas alémar. O autor prossegue explicando que:

O movimento que se iniciou teve prosseguimento na década seigujnése que
exatamente ha setenta aiicguando foi criado o Senacdo Patriménio Historico e
Artistico Nacional, precursor do atual Instituto do Patrim6nio Historico e Artistico
Nacional, Iphan, que se preocupou inicialmente com a salvaguarda do chamado
Apatriminio de pedra e cal, parquitttura z and o
barroca. A opcéo por essa prioridade contrariava, de certa forma, a posi¢cdo de Mario
de Andrade, que sempre destacou a igualdade de importancia do patrimonio cultural
imaterial. Mas esta prioridade, como é sabido, justfiecgela urgéncia esalvar
casardes coloniais em ruinas, bem como chafarizes e outros monumentos coloniais
ameacados pela erosdo, chuvas, especulagdo imobiliaria e, sobretudo, pelo
comportamento tipicamente americano de destruir o velho para construir o novo, em
um constantenovimento de transformagéo de nossas cidéddesia, 2006, p. 7).

Podese perceber na explicacdo de Laraia, que a preocupac¢do com o reconhecimento
dos bens culturais, tal qual de sua importancia ndo sé com o PC material quanto o imaterial, ja
vem de longa datas. Dai insurge a necessidade de discussdes pontuais acerca de determinadas
categorias envolvendo o patriménio, uma vez que o conhecimento contribui para a ampliacéo
de olhares. Expanséao que, posteriormente, acaba por repercutir na formacéao auoitamal h

Partindese, entdo, das inUmeras adjetivacdes do termo patrimonio, trazemos Frangoise
Choay (2001) esclarecendo que o termo foi requalificado e adjetivado nos ultimos séculos, mais
especificamente ao longo do século XX. E que, portanto, designarmrdeébuso fruto de uma
comuni dade fAconstitu2do pela acumul a-«o0 <co
congregam por seu passado comum: obras e-pbimas das belas artes e da®s aplicadas,
trabalhos e produtos de todos os sabeszwveirfaireed os seres humanoso (
11, nota nossa).

A referida autora reforca que a institucionalizacdo do patrimdnio ganhou seus primeiros

contornos com a formacdo dos Estabegionais, a partir da Revolugdo Francesa, época de

8 Expressao em freés. Sdo termos utilizados para descrever o conhecimento pratico sobre como fazer alguma
coisa.
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profundas mudancas pidas e sociais. Deste modo, saiu das méaos de colecionadores e
antiquarios e se tornou uma questdo publica através da forca dos revolucionarios que
derrubaram o poder da Igreja e da aristocracia. Assim, instaar@am 1789, um novo Estado

na Franca. Coofme aponta Viviane Pedrazani (2022, p. 24),

[...] para os revolucionarios, preservar bens identificados ao clero e a nobreza
significava, em certa medida, a manutencao simbdlica de um poder naguele momento
repudiado. A destruicdo compulsiva desses bengsa com ressalvas pelos eruditos

e se chocava com os propdsitos dos ideais iluministas de acumulacéo e difusdo do
saber. Para reverter o quadro de vandalismo que assolava toda Franga, o governo
revolucionario iniciou 0 processo de regulamentacdo ddeqiio dos bens
confiscados daqueles grupos sociais, pregando que o interesse pela preservagao era,
sobretudo, pedagogico, para fins de instrugéo publica. Assim, € com o fim do Ancient
Régime que se formam as ciéncias e os profissionais especializadosdar,gua
proteger e justificar uma politica piblica de defesa do patriménio histérico nacional.

Por meio dos estudos das trajetorias histécmaceituais, podee depreender que o
patrimdnio traz a nocdo consolidada de um conjunto de bens culturais peegr@caacao e
simbolizam a construgéo de uma identidade coletiva e nacional. Esses bens, remanescentes de
um passado, mas atualizados em nossa contemporaneidade, juntamente com as memorias do.
sujeitos historicos, garantem a continuidade temporal. Destacpois, a importante e
necessaria preservacao coletiva patrimonial. No entanto, nesses contextos historicos, vale
ressaltar que a preservacdo do patrimdénio nacional também envolveu interesses politicos e
justificativas ideolégicas.

Segundo Fonseca (200%) nocao de patrimdnio foi incorporada dentro de um projeto
ampliado na concepcdo de uma identidade nacional, desempenhando um papel crucial na
consolidacéo dos Estadbscado modernos. Conforme a autora, esse conceito ganhou particular
relevancia durante periodo pofkevolucdo Francesa na Franca, momento de grande agitacédo
politica. Foi nesse contexto que o patriménio comecgou a ser Vvisto como uma expressao de
rigueza moral nacional, refletindo um novo sentimento de envolvimento e identidade coletiva.

Reafrmamos através das palavras de Choay (2001), que foi a partir desse periodo
histérico, no continente europeu a priori, que surge uma legislacéo clara e racional acerca do
patrimdnio, que mais tarde serviria de base para os demais paises do mundo.

Medianteo exposto, trouxemos de forma breve, o percurso dessa legislacdo do PC em
terras brasileiras. Ou seja, mais precisamente a partir da década de 1930, momento em que de
fato o pais chama para airesponsabilidade legal da preservacao dos bens almS8és/ico
do Patrimbnio Higrico e Artistico Nacional (SPHAN) e Decretelei 25/38 (Brasil, 1937).
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Sendo um importante marco a criacdo do SPHAStituicdo dedicada a preservagéo do nosso
PC.

Importa destacar também as fases que delinearam as polé@igaesgrvacdo do PC
brasileiro, no contexto do | PHAN, sendo es
|l PHAN e seus primeiros anos de atua- «o0; om
preservacao do PC no Brasil; e a transicdo entre ambsas Eansicdes se deram entre as
décadas de 1930 a 1970, fase heroica e as décadas de 1970 a 1980, fase moderna.

A seguir, destacae a expansdo do conceito de patrimonio e a introdugéo de diversos
instrumentos de preservacéao a partir da Constituicdo&ete1988. Conforme os estudos de

Fonseca (1997) e Choay (2001), o marco conceitual do termo PC no Brasil foi estabelecido

com a Constitui-«0o de 1988, ao permitir q
dedicadas ° cul t ur @es aop bahe €@ mposta em seb texta, nov a |
artigo 216, a Constitui-«o nfortal ece a ref

independentemente das caracter2sticas dos
atribuidos (Brasil, 1988, 192

Vale lembvar que textos de Constituicbes anteriores trouxeram em suas redacdes
protecdo somente de bens consagrados pelas elites intelectuais. Nesse contexto, somente o¢
bens cujasaracteristicas estéticas, estilistigasnumentais, paisagisticaatos memorave
da histériaestivessem vinculados a esses paddigistas eram merecedores de protecéo.
Percebes e que n«o existia a indica-«0 de Aum
diferentes dos padrées consagrados pudessem ser valorizados para petdguaaer publico
e tamb®m n«o havia a inclus«o dos bens de n

Desde aProclamacgédo da Republitaasileira, em 1889, tivemos seis constituicdes.
Trataremos brevemente de cada uma delas no quadro 2. Buscamos aperpeepartir de
qual ou quais das constituices,-$ei fortalecendo tal conceito no sentido de valorizacao,
reconhecimento e protec¢do do Patriménio Cultural.

As Constituicdes especificas no quadro abaixo, exemplificam parte das redacdes e
artigos com atwdagem do tema PC sendo possivel observaresgigetema é recentemente
abordado nas constitui-»es nacionais, apesa

uma discuss«o iIirrelevanteo [...] e ddptasuc o ¢

9 A criacdo do SPHAN foi fundamental para a institucionalizacdo da protec&o cultural no Brasil. Mais tarde, o
SPHAN se transformou no Instituto do Patriméniwstético e Artistico Nacional (IPHAN), que continua a
desempenhar um papel central na preservacao do patrimdénio cultural brasileiro.
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particulares, entre colecionadores ou intelectuais, considerados guardides isolados de nosso

patrimnioo (Pedrazani, 2022, p. 25).

Quadro 27 O Patrimdnio na€onstituicoedrasileiras.

1934 Art. 1487 Cabe & Uni&do aos Eslias e aos Municipios favorecer e animar o desenvolviment
ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os objetos de interesse his
patriménio artistico do Pais, bem como prestar assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art. 113, inciso 17 E garantido o direito de propriedade, que n&o podera ser exercido ca
interesse social ou coletivo, na forma que a lei determinar.

1937 Art. 1347 Os monumentos histéricos, artisticos e naturais, assim como as paisagens o
particularmente dotados pela natureza, gozam da protecéo e dos cuidados especiais da N
Estados e dos Municipios. Os atentados contra eles cometidos serdo equiparados aos comet
0 patriménio nacional.

1946 Art. 175717 As obras, monumeos e documentos de valor historico e artistico, bem com
monumentos naturais, as paisagens e os locais dotados de particular beleza ficam sob a p
Poder Publico.

1967 Art. 172- O amparo a cultura é dever do Estado.

Paragrafo Unicd ficam soba protecéo especial do Poder Publico os documentos, as obras e
de valor histdrico ou artistico, 0s monumentos e as paisagens naturais notaveis, bem como
arqueologicas.

1988 Art. 2167 Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bdasatureza material e imaterial, tomag
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acao, a mem
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

|7 As formas de expresséo; s modos deriar, fazer e viver, IHas criagdes cientificas, artistic
e tecnoldgicas, IM as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos destin
manifestagdes artisticasilturais, \ 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paigagi
artistico, arqueolégico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

Fonte: Brasil (2010in Motta, 2023, p. 8).

Lia Motta (2023), assim como Pedrazani (2022) faz referéncia a CF de 1934 como
marco constitucional legal em referéncia ao patriménio. Hidbde que a CF de 1934, é
Afconsiderada marco por inaugurar a prote-«c
a limitacdo ao direito de propriedade em nome do seu valor coletivo, necessério a preservagao
dos benso (Motta, 2023, p. 7).

Destaca aindgpontos relevantes das constituicbes que seguiram apos a de 1934, tais

como.

Em1937,juntarans e aos bens de interesse hist . ri
naturais, assim como as paisagens ou o0s |
em1946f oram i nclu2dos os 6documentosd em 1

art2zsticod e as EMN1888 éCdnatituicia,ralér deestabalecec a s 6 .
um conceito a partir do qual se pode atribuir valor de patrimbnio aos bens culturais,
manteve alescricdo daqueles bens constantes das constituicdes anteriores e incluiu



87

outroscomopas2veis de prote-«o, s emdos deas Of
criar, fazer e vivdy , cidagsbeséi ent 2 fi cas [ é] eespgagos N ol - ¢
destinados as miestacdes artisticeulturai® , e [s&]ltioms d@e val o

paleontolégico, ecoldgico e cientifit@Motta, 2023, p. 7)

Como se pode perceber nas andlises de autores como Pedrazani (2022) e Motta (2023),
dentre outros, mesmo tardiamente, o Brasil destiou preocupacédo em relagcdo a preservacao
do seu patriménio como parte do projeto de construgcdo de uma memoria e uma identidade
nacional e, ainda, como politica de fortalecimento da nacao.

Diversos grupos de interesse se empenharam em manifestacOesmspiaiia a
institucionalizacdo do patriménio. Apesar do pais j& contar com instituicbes como o Museu
Nacional, o Museu Historico Nacional e os Institutos HistéGemgraficos, esses esforcos
pareciam nédo receber a devida atencao. Isso pode ter ocondqde jota visdo das autoridades,
esses bens ndo faziam parte das cole¢cbes que necessitavam de protecédo, especialmente, no ca:
dos bens iméveis, como destacaram os estudos de Fonseca (1997) e Pedrazani (2022).

A questdo da nao preservacao dos bens do @aionera considerado algo irrelevante,
até mesmo depois da Independén@igouco da producado preservaaperiodo em destaque
foram atitudes que aconteciam em redutos particulares, entre intelectuais e colecionadores
Estes, vistos hoje como verdadeigomrdides do patrimdnio brasileiro.

Quanto ao contexto da protecao do patriménio, o artigo 148 da CF 1934 trouxe para as
trés esferas nacionais a preocupacao com a protecéo de objetos histéricos e patrimdnio artistico.
Preocupacdo que se apresentaria nadrpas constituicdes brasileiras como alguns avancos.

Na tentativa de viabilizar a protecéo legal do patriménio e a necessidade de se consolidar
al gumas pol 2ticas voltadas para oOcuidar o6 e
culturais naionais, destacaraise algumas figuras como os intelectuais modernistas. Citamos
aqui Mario de Andrade e Rodrigo Melo Franco de Andrade, tidos como idealizadores da criagdo
de uma instituicao especifica para este fim, trazendo a valoriza¢édo e o conledaraitura
nacional para o centro de suas discussoes.

Naquele momento histérico do pais, com a ditadura do Estado Novo, instituida em 1937,
entre projetos e anteprojetos aprovados e reprovados em pautas de discussdo no Congressc
Nacional sobre a questéa protecédo do patrimbnio, pede concretizar a lei que deu inicio a
guestao de preservacao no Brasil. Em 30 de novembro deste mesmo ano houve a aprovacao dc

DecretolLei n° 25° Afcom o car 8ter organizador da pro

10 Decreto Lei n® 25/1937 Organiza a protecdo do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional. Esse decreto foi
um marco nadgislacdo brasileira para a preservacao do patrimonio cultural e histérico, e a criacdo do SPHAN foi
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naci onal , e institui-«o do tombamento com
(Pedrazini, 2022, p. 29). Esse Decreto, torsewentdo suporte legal utilizagelo 6rgao
competente da administracdo publica federal para a protecdo do PC brasileirémTamb
evidencious e como fia nor ma n ememnEos € munigipiop EAIPrAMOQE® € S
e prote-«o0 de seus bens culturais em seus r
valida até os dias atuais.

Portanto, a partir dos estudos reatias, compreendemos que o SPHAN foi a primeira
denominacédo do 6rgao federal de protecdo ao PC brasileiro e que, nos dias de hoje, recebe o
nome de IPHAN. Nesse periodo e respectivo ano, o SPHAN passou a ser o 6rgdo competente
a gerir essa politica frenteegulamentacao de tombamento de bens movgiseis.

A instituicdo, nessa primeira estrutura, ndo teve definido um regimento interno, somente
o cargo de diretor foi previsto (Brasi/[SPHAN, 1937, art. 72). Posteriormente, em 1946, a
instituicdo foi reestuturada, conforme estabelecido pelo Decleton® 8.534 de 1946, que
alterou sua designacéao para Diretoria do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (DPHAN).
No mesmo ano, o Decreto n° 20.303/1946, definiu seu primeiro Regimento Interno. A partir de
entdo, os cargos técnicos passaram a ser ocupados por representantes, em sua maiorie
intelectuais colaboradores, como: Lucio Costa, Paulo Thedim Barreto, Alcides Rocha Miranda,
Gilberto Freyre, Oscar Niemeyer e Godofredo Rebelo de Figueiredo Filho. Efsesqrais,
vinculados ao movimento modernista, foram contratados por periodos especificos para
conduzir pesquisas e inventarios em diversas regides do Brasil.

Reafirmamos a importancia dos decretos que foram dando bases para instituicao de
acoes em pralo PC no contexto legal e objetivo, tais como o Dedretpn® 25, de 30 de
novembro de 1937, instrumento legal de tombaniémjae se faz de grande importancia para
proteger e salvaguardar os bens materiais.

No Brasil, como uma deferéncia, o Decrbtd adotou tais expressdes para todo o bem
material passivel de acautelamento. Por meio do ato administrativo do tombamento, inscrito no

Livro do Tombo correspondente, destaeaque uma vez tombados os bens, estardo sujeitos a

fundamental para a institucionalizacdo da protecdo cultural no Brasil. Mais tarde, o SPHAN evoluiu e se
transformou no Instituto do Patrimdnio HistoricAistico Nacional (IPHAN).

1Conforme est 8§ des cotdrniotomipamens deriva dacdpalavia @b, Sinénimo de registro,
sendo inscrita e empregada no Arquivo Nacional Portugués, fundado por D. Fernando, em 1375, e originalmente
instaladoem uma das torres da muralha que protegia a cidade de Lisboa. Com o passar dolteralppassou

a ser chamado de Torre do Tombo. Al i eram guardados
fiConforme a natureza do bem ou conjunto deshmiturais que se deseja proteger, o Iphan, classifica esse
patriménio material, enquadrands de acordo com os quatterros do Tombo arqueoldgico, paisagistico e
etnogréfico; historico; bea s artes; e das artes apli c.
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/126esso em: 14/11/2023).
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fiscalizacéo realizada pelo hitato para verificar suas condi¢cdes de conservacdo. E qualquer
tipo de intervencéo nesses bens deve ser previamente autorizada.

Nesse contexto, entendemos e defendemobjetivo dotombamento de um bem
cultural, ou seja, démpedir sua destruicdo ou nmlatdo, mantendo presevado para as
geracoes futuras.

Voltandonos ao quadro das Constituicdes, ap0s breve explicacdo e importancia do
processo de acautelamento dos bens, ou melhor, do tombamento dos bens culturais materiais
moveis e imoveis, temos unwdbservagdo importante na Constituicdo Federal de 1988. Em
seusartigos 21% 216 articula a ampliacdo da nocao de PC ao reconhecer a existéncia de bens
culturais de natureza ndo sO material, mas também de natureza imaterial. Afora, estabelece
outras formas de preservagacomo o registro e o irntariol além do tombamento, como
apresentado anteriormente

Portanto, a CF de 198830 s estabelecexnn conceito a partir do qual se pode atribuir

valor de

patriménio aos bens culturais, como também manteve a descricdo daqueles bens
constantes das ostituicBes anteriores e ainda incluiu outros como passiveis de

prote-«o, sendo: as Aformas de express«
Acria-»es cient2ficas [ é] e tecnol - gi c
mani festa-»es af€&]stoiscois@ulitowsr adies oy aleor
ecol -gico e cient2ficoo.

Mediante a amplitude do termo conceitual patriménio, bem como da diversidade de
bens a serem valorizados a partir da CF de 1988, o desenvolvimento de parcerias com
as comunidades fizerase necessarias no sentido de darem conta da materializagdo
de novos instrumentos de protecdo dos bens culturais.

Podemos constatar essa confirmagédParagrafd®, do artigo216, determinando

gue Ao Poder P¥Wblico, com a raceplotagerao a- « 0
patrimdnio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros, vigilancia,
tombamento e desapropria-«o, e de outr ac

(Motta, 2023, p. 02).

Essa conquista conceitual de patriménio na CF de 1988ta&le esforcos envolvendo
acOes e contribuicdes de individuos, técnicos, grupos sociais, instituicbes num contexto de
transformacdao politica durante a redemocratizacdo do pais na garantia de ampliagéo e protecao
de bens culturais.

Atualmente, instituicés e grupos sociais, contdegalmente com a Constituicdo, no
sentido de poderem atribuir valores aos bens culturais. Ndo estdo mais bgmebess
consagrados por elites intelectuais ou a fatos memoraveis da historia, tendo em wsta que

conceito adotamlno artiga216,destaca:


http://portal.iphan.gov.br/uploads/legislacao/Constituicao_Federal_art_215.pdf
http://portal.iphan.gov.br/uploads/legislacao/Constituicao_Federal_art_216.pdf
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Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores iddadec
brasileira, nos quais se incluemas formas de expressaa;ds modos de criar, fazer

e viver; lll- as criagcBes cientificas, artisticas e tecnolégicas;ad/obras, objetos,
documentos, edificacbes e demais espacos destinados as manifestégties a
culturais; \ os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecologico e cientifico. 81° O Poder Publico, com a
colaboracdo da comunidade, promovera e protegera o patrimonio culturdeirorasi

por meio de inventarios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriacéo, e de
outras formas de acautelamento e presern@sil/CF,1988, p192).

A contribuicdo de Motta (2023), na defesa dessa conquista que precisa ser reconhecida

e valorizala, traz o seguinte posicionamento:

Valorizar a Constituicdo de 1988, como a primeira a oferecer um conceito a partir do
qgual os bens podem ser protegidos, é valorizar o contexto social e politico de sua
adocdo na Constituinte, durante a redemocratizagdpads e mais que isso, é
valorizar seu sentido perene, que transcende aquele contexto: o objetivo da incluséo
social, conrespeito a diversidade cultu@lotta, 2023, p. 32).

Importa destacar que o PC envolve bens naturais e culturais, mas tambémades bens
ordem intelectual e emocional (Ataides, Machado e Souza, 1997). Dessa maneira, 0 ser humano
nao sO envolvido pela natureza, mas o ambiente que o envolve também abrange suas obras €
manifestagdes civicas, religiosas e folcloricas, etc. Assim, seu @ieganacterizando uma
identidade cultural propria que precisa ser preservada.

Na concepcdo de Maria de Lourdes Parreira Horta (1999, p. 29), a centralidade que
versa conceitualmente o termo PC recai sobre a memoria individual e coletiva da comunidade.

Memodria considerada essencial no seu ponto de vista, como replicamos a seguir:

O patriménio cultural se manifesta, assim, como um conjunto de bens e valores,
tangiveis éntangiveis, expressos em paks, imagens, objetos, moneantos e sitios,

ritos e celelagBes, habitos e atitudes, cuja manifestagdo é percebida por uma
coletividade como O6émarcad que a identi
compartilhado por toda uma O emenucanucha de 0 :
o sentido de iderdade, de identificéip uns com outros, 0 que gera o sentimento de
solidariedade, de agregacao, de pertencimento a um grupo de pessoas; do mesmo, este
sentimento explica a reacdo a qual quer coisa que venha gceaméategridade desta
6comnmurdie 8 a ¢ ome- afdo remritbrio e gob espagos totnisng deo
vivenciamento, até o plano social, do conjunto de individuos que constituem grupo e
gue assim se autoidenificam no plano moral e espiritual de valores consagrados e
reconhecidos pelo grupo, cuja perda abalaeg@msturas do sentimento de autoestima

eda pr - -pria identidade dessa ficomuni dade

Nesta perspectiva, por meio do patrimbnio, pseledeterminar particularidades,

especificidades, identificacOes e caracterizacdes de locais, pessoas, grupos, comunidades, cad
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qual com seu valor. Portanto, torea problematica a comparacao entre uma cultura e outra, ou

seja, fazercomparacdes entre o erudito e o popular, por exemplo.-$&oderescentar, de

acordo condosé Guilherme Canttagnani eNairaMorgado (1996p. 15 ) que, fAat ua

o patrim*nio tem se estendido a todos os | U
Salientamos ainda que a nocao de patriménio, adotada na atualidade, é reflexo do século

XIX, tal como ja abordamos anteriormente. A reforma religiosa na Inglater saques

promovidos pela Revolucdo Francesa, envolvendo sabios e eruditos na defesa contra as

destruicdes, foram determinantes para a concepgao patrimonial.

3.1.2 O Patrimbnio Cultural e suas principais categorias: patriménio material e patrimonio

imaterial

Até o momento, atentos aos movimentos historicos e as conquistas de direito,
expusemos como, por exemplo, o governo brasileiro passou a contar com orgao especifico para
tratar das questdes de preservacéo e valorizagdo de bens, materiais esnogiernepresentam
a histéria e a memoria do nosso pais. E, a partir dessas incursées, que ressaltamos ainda mais
necessidade de se entender como sao definidos os titulos do PC. Acreditamos que essas agoe:
voltadas a salvaguarda e protecao dos bengaiglipor meio do poder publico, sdo verdadeiras
formas de se manterem vivas as riguezas, memorias e histdrias de um pais.

Tornase recorrente, com a diversidade de povos e manifestacdes culturais, que no
Brasil haja infinidade de tombamentos de bens madgdes registros de bens imateriais. E ter
conhecimento acerca dos bens, de como séo categorizados e de como devem ser protegidos ¢
um dever ndo so6 do IPHAN, como 6rgéo designado para essa funcdo, mas também de todo/a
cidadao/a, na protecao responsavdiet@anca cultural de um povo.

Conforme os desdobramentos conceituais do termo PC vao ganhando amplitude, torna
se essencial também distinguir PC material e imaterial, para assim haver condicbes de
compreendermos com mais propriedade a riquezdieersidad das manifestagcoes culturais
ao redordo mundo.Acrescentamos que o REmpreende uma gama de objetos, edificios,
monumentos, edificacdes, formas de fazer, expressar e pensar 0 mundo dos distintos grupos
étnicos e sociais que compde a diversidade cullienabsso territoricnacional (Iphan2006.

Oficialmente, o reconhecimento de um patriménio passa por um processo de sele¢éo,
validacdo e reconhecimento junto aos org@sponsaveis. No Brasil, o IPHAN é o 6rgao
federal responsavel pela selecéo, gest8aleaguarda dos bens culturais que podem ser de

natureza material ou imaterial; e de origem nacional, estadual e municipal.
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A institucionalizacdo do PC Material combjeto de politicas publicadeuse a partir
do DecretelLei n° 25, de 30 de novembro #1837. Neste Decreto, em seu primeiro paragrafo

fica definido que constitui o patrimonio historico e artistico nacional

0 conjunto dos bens moveis e imdveis existentes no pais e cuja conservagéo seja de
interesse publico, quer por sua vinculagcéo a fatmondveis da histéria do Brasil,

quer por seu excepcional valor arqueolégico ou etniegrddibliogréfico ou artistico
(Brasil/lphan, 1937).

Esse mesmo decreto estabelece o dispositivo juridico que salvaguarda o bem
reconhecido e o coloca sob a tuteleedtadoDessdorma, o bem moével ou imovélmaterial
ou imateriali € submetido dispositivos juridicos de prote¢do, como é o caso do tombamento
e do registro.

O PC brasileiro, nistitucionalmente encontrase dividido em duas importantes e
principais caggorias:o patriménio material e o patriménio imateridlale aqui também
explicitar a existéncia de subdivisdes acercpatomoniomaterialem duas subcategorias, o
movel e amovel?,

Ressaltamos que a CF de 1988, amplia a nocdo de PC, a partir dotonque
reconhece também a existéncia e importancia de bens culturais de natureza imaterial, ou seja,
ndo somente os de natureza material como ja apresentado em seu Artigo 216, mas como pode

se verificar em seu Artigo 215.

Secéo I

DA CULTURA

Art. 215. O Btado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacédo e a difuséo das
manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares,amdigen
afrobrasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.
2° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significacdo para os
diferentes segmentos étnicos nacionais.

3° A lei estabelecera o Plano Na@bde Cultura, de duracéo plurianual, visando ao
desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do poder publico que
conduzem a:

(Incluido pela Emenda Constitucional n° 48, de 2005).

| defesa e valorizacdo do patrimdnio cultural brasileiro;l{ido pela Emenda
Constitucional n° 48, de 2005).

2Bens m-veis fisegundo a Recomendascutoraisdreveis, NUblBad&®ems o b r ¢
1978, séo bens passiveis de deslocamento que foram reconhecidos como testemunhos da criagdo humana ou dc
desenvol vimento da natureza, que possuam valor arqu:¢
patrimoniais materiais iméveis estdo em constante ameaca, seja pelo desgaste e degradacéo natural promovida
pelo tempo ou devido ao processo de desenvolvimento da vida social e econémica das cidades que suscita, na
contemporaneidade, a reescrita urbana e rrtetorial o. Di spon?z
https://ffiles.cercomp.ufg.br/weby/up/679/0/Patrim%C3%B4nio_Materialfmfsso em: 14/11/2023.
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Il producéo, promogdo e difusdo de bens culturais; (Incluido pela Emenda
Constitucional n°® 48, de 2005).

lll formacdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensbes; (Incluidogta Emenda Constitucional n° 48, de 2005).

IV democratizacdo do acesso aos bens de cultura; (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 48, de 2005)

V valorizagéo da diversidade étnica e regional. (Incluido pela Emenda Constitucional
n° 48, de 2005) (Brasil/CA988, P. 191).

Podese entender a partir desses artigos que os bens culturais de natureza imaterial
englobam praticas e esferas da vida social que se manifestam em conhecimentos, oficios e
modos de fazer; celebragfes; formas de expresséo cénica, plasisieal ou ludica; e em
locais diversos como mercados, feiras e santuarios, ou seja, espacos que acolhem e representar
praticas culturais coletivas.

Conforme aponta o IPHAN,

reconhecese a inclusdo, no patrimonio a ser preservado pelo Estado em pzooeria

a sociedade, dos bens culturais que sejam referéncias dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, por sua vez, transmitido de geracdo a geracao,
constantemente recriado pelas comunidades e grupos em funcdo de seu ambiente, de
sua interagdicom a natureza e de sua histéria, gerando um sentimento de identidade
e continuidade, contribuindpara promover o respeito a diversidade cultural e a
criatividade  humana. Portal  https://www.gov.br/iphan/pbr/patrimonio
cultural/patrimonieimateria))

Uma outra importante definicdo sobre patriménio imaterial vem apresentado pela
UNESCO, em seu artigo 20U da AConven-«o par a

(2003, p4)*3, queo define como

As praticas, representacdes, expressfes, conhecimentos e téguicts com 0S
instrumentos, objetos, artefatos, e lugares culturais que Ihe séo assoajaeoas
comunidades, 0s grupos e, em alguns casos, os indivieicmshecem como parte
integrante do seu patriménio cultural. Este patrimdnio cultural imaterial, que se
transmite de geracdo em geracao, € constantemente recreado pelas comunidades e
grupos em funcdo do seu ambiente, de sua interacdo com a natureaa bisi®sa,

gerando um sentimento de identidade e continuidade e contribuindo assim para
promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade humana.

Nesse contexto, como preservar tamanha diversidade cultural acerca desses bens
imateriais? O IPHANendo o 6rgédo responsavel pela preservacgéo e pelo reconhecimento desses
bens, e a instituicdo do Decreto n°. 3.551, de 4 de agosto dé 8Q060nstituiu 0 Registro de

Bens Culturais de Natureza Imaterial e criou o Programa Nacional do Patriméniodhiateri

13 Texto disponivel emhttps://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000132540_qmm traducao feita pelo
Ministério da Cultura.
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consolidou o Inventario Nacional de Referéncias Culturais. Posteriormente, em 2004, iniciou
se, atraveés do IPHAN, a implementacdo de uma politica de salvaguarda mais estruturada e
sistemética através da criacdo do Departamento do Patriménio Imaterial.

Entendese que esse departamento tem como agéo precipua salvaguardar e considera 0s
modos de vida e as representacdes de mundo das coletividades humanas, respeitando diferente
configuracdes culturais, os valores e as referéncias em contextos cotidianos

Em seguida, no ano de 2Q1@anhando mais amplitude e forca representativa de

identidade, memaériaedum povo,

foi instituido pelo Decreto n°. 7.387, de 9 de dezembro de 2010, o Inventario Nacional
da Diversidade Linguistica (INDL), utilizado para rececimento e valoriza¢@o das
linguas portadoras de referéncia a identidade, acdo e memoaria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira (Brasil/lphan, 2010).

Importa destacar que, antes mesmo do decreto acima listado, houve a criagdo de muitos
outros instrumentos em favor da salvaguarda do patrimoénio nacional, como foi o caso da Carta
de Fortal eza, no OSemin8rio Internacional
prote-«o0d, em 1997; e o Decreto NU 3.551, d

A importancia destas ac¢0es, que se fizeram em grande parte por iniciativas coletivas,
sdo maneiras oportunas de ampliar olhares e fazer a leitura do universo sociocultural e da
trajetéria historiceaemporal. Historicidade que envolve a todos no sentido dabu
desenvolver atitudes de preservacéao, valorizacdo e reconhecimento da necessidade de mantel
viva a identidade de um povo.

Mas, como provocar esse sentimento de pertencimento e, consequentemente, de
preservacao dos elementos culturais que nos comsfitéeresposta apresentada parece ser
Obvia: por meio da educacdo. Mas uma educacdo que eduque olhares para fazer a leitura do/
com o PC. Tratse de um desafio, principalmente quando nos voltamos a formacgédo de
professores/as, ou melhor, para a formacaor@lldocente. Aqui, ainda colocamos uma lupa
sobre a pratica pedagdgica na primeira etapa da educacéo basica, a Educacédo Infantil, nosso
objeto de estudo. Em secdes posteriores, trazemos alguns resultados acerca da afirmativa
inferida neste paragrafo.

A priori, pensar numa educacéao para o PC requer cof@ebéno processual, reflexiva
e transformadora. Exige de n-s considerar #

de pensar, conviver, agir, saber e fazer. Dessa maneira, a educacdo e gaesp leitura
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desse patrimbnio ndo pode ser reprodutivista, consumista de informac¢des prontas, como o
modelo de educacao bancéria, como asseverou Paulo Freire (1983).

Na concepcéafreiriana educase para transformar o individuo em sujeito critici@e
para condiciondo aostatus quoQO ato de educa¥ formativo e ndo estritamente informativo,

é formador de uma nova sociedade e néo reprodutor de sistemas. A Educacdo € um processo de
transformacao pessoal ecs, pois Ndo se espera que a pess@adsailm processadicativo

da mesma forma que entrou; e, tampouco, que o conhecimento se mantenha estatico na medide
em que circula.

Assim, a educacdo que se vislumbra é aquela que: caraseipano mediacdo para a
construcdo coletiva do conhecimentdentifica a comunidade como produtora de saberes;
reconhece, portanto, a existéncia de um saber local, seus bens culturais materiais e imateriais;
tem identidade e memodria. Ou seja, uma educacdo focada nos espac¢os da vida cotidiana das
pessoas.

3.1.3 Paiménio Cultural de todos noés: identificagdo, apropriacdo, conservacao e preservacao.

E, pelo fato de sermos socialmente constituidos e constituirmos na cotidianidade uma
identidade cultural, a formacéo pretendida requer conhecimentos pertinentes patarente
como se da o processo de reconhecimento desses bens culturais que necessitam de cuidado
especificos, de acbes responsaveis, de politicas publicas, de leis que os facam sobreviver.

Comecamos por destacar que a salvaguarda dos bens culturais, exposta

no artigo 24, VIl estabelece competéncia concorrente a Unido, Estados e ao Distrito
Federal para legislar sobre o patriménio historico, cultural, artistico, turistico e
paisagistico. No dispositivo 216, inclui no ambito de preservacao, e ndo somente no
de bmbamento, os bens de natureza material e imaterial, que geram no individuo uma
referéncia a identidade, a determinado grupo ou classe social daadededsileira
(Lopes, Andrade, Campos, 2015, p. 160).

E também da histéria e da cultura da humanidahelcsassim de responsabilidades de
todos fazerem suas contribui¢cdes para salvaguardawem

Em continuidade sobre o termo PC, este € composto por conjuntos de bens tangiveis e
intangiveis, mdveis e imdveis, materiais e imateriais. Volta®dm nossa ep#fe,
concordamos ser o PC composto por tudo que remete a histdria, memoria, identidade; aos
lugares e habitos; aos objetos, saberes, fazeres, produtos; as expressoes, praticas, manifestacoe

crencas de todos 0s povos.
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O patriménio, portanto, € um legadoe precisa ser mantido, resguardado, zelado para
ser lembrado pela posteridade, em nhome das nossas historias e memaorias.

A razao desses esforcos de preservacdo do PC estd no fortalecimento da nocéo de
pertencimento dos individuos da sociedade, dos grumsslugares no sentido de ampliar
olhares para o exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de vida.

Reforcamos a importancia acerca dos variados conceitos dados sobre patrimonio
cul tural. Sendo de relev©Onci a grupmsodialecemoar a
referéncia de sua cultura, de sua historia, algo que esta presente na memadria das pessoas d«
|l ugar e que faz parte do seu cotidianoo (1p

Cabe dizer: nem sempre as escolhas desses patriménios se ddo de maneira &armonios

O que é considerado valioso para um grupo, pode nao ser para outro.

Também ha de se considerar que, muitas vezes, a preservacdo de um bem cultural
pode ser interpretada como algo que atrapalha os interesses de alguém, de algum
grupo ou da coletividadeomo um todo. Isso implica huma busca continua por
solucBes negociadas que permitam a preservacao e a valorizacdo dos bens e préticas
culturais, em meio a conflitos e disputas de interesses e de valores nessas disputas
também estdo em jogo projetos pafataro (Iphan, 2012, p. 17).

Voltando as questbes legais acerca da protecao, valorizacdo e preservacao dos bens
culturais, identificamos que a legislac@ioproduzida e aprimorada apdés a vigéncia da
Constituicdo de 1988 corrobora com exigéncias atuais slaciedade. Primeiramente, €
indispensavel retomarmos as formas de protecdo do PC, com os instrumentos de tutela legal,
como o tombamento e o inventario, para os bens materiais moveis e imoveis, ou seja, 0s bens
tangiveis.

Entendemos ser necessario compdeercomo se da o processo de tombamento dos
bens culturais. A saber, a regulamentacédo se da por meio do Deer@%/1937 e a partir do
momento que é tombado, passa a ser inscrito em livro publico, como ja apresentado em secdes
anteriores. Depois do toralmento, tornae de interesse social, sujeito a regime especial,
ficando protegido contra destruicéo, deterioracdo ou utilizacdo inadequada.

Além dos bens culturais, frutos da atividdmlemana, estdo sujeitos ao tombamento 0s
bens naturais como paisagepatques, espacos verdes; sendo equiparados aos bens culturais,
frente a feicdo dotada pela natureza, confamserito no Artigo 1°, paragrafo 2° do referido
Decreto n°. 25/37. O tombamento é efetivado por meio de ato administrativo, ao Poder
Executivo, pdendo se dar em nivel federal, feito pelo IPHAN, ou, ainda, na esfera estadual ou

municipal.
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Diante das evidéncias trazidas, pagenferir que, mesmo com incluséo tardia nas leis
fundamentais do pais, as Constituicdes brasileiras evidenciam uma evoucatamento do
PC. Reforcamos nos estudos trazidos que a CF de 1934, destacada por Pedrazani (2022) e Motte
(2023), foi pioneira ao inaugurar a protecao legal de bens culturais, permitindo que a sociedade
atribuisse valor coletivo a esses bens. Coranagpb, sucessivas constituicbes ampliaram o
escopo de protecédo, culminando na CF o de 1988 ansolidou um conceito abrangente de
PCe introduziu instrumentos legais como tombamento, inventario e registro.

Todavia, essprogressao reflete o crescenteordgecimento d®Ccomo parte essencial
da identidade nacional, impulsionado por intelectuais e a mobilizagdo de diversos grupos
sociais. Conforme argumenta Motta (2023), a valorizacdo desses avdngdargentapara
assegurar a continuidade da protecda diversidade cultural no Brasil.

Até o presente momento, entendemos que a conservacdo do PC material e imaterial €
de competéncia das esferas federal, estadual e municipal, mas também da comunidade que pode
e deve apoiar a preservacao por meio da fmElo a tutela do Estado.

Porém, mesmo com esse aparato de instrumentos de prote¢do, alguns fatores podem
trazer consequéncias negativas no processo. Como exemplo, podemos apontar: a pouca ou
nenhuma participacdo da comunidade diante da fiscalizacaoriegio dessas normas; pouco
ou nenhum recurso destinado aos instrumentos de preservagcdo, contribuindo para o
desmantelamento de edificios histéricos publicos ou privados, causado pela falta de respeito a
preservacao do patriménio, seja material ou imetegipoliticas publicas ainda inconsistentes
acerca da preservacao e producdo dos patrimonios coletivos.

Acreditamos ser a comunidade a principal responsavel e guardid de seus valores
patrimoniais. Para tanto, necessitater assegurado esse direito, hammmento sobre seu
patrimonio e os meios de promoc¢ao da sua preservacao. Pois, uma vez que se desconhece ou s
esqueca a propria identidade cultural, escisecge quem pertence o bem, mas nos perdemos
tamb®m do senti do de nousesna fpoemotsedn.- aA poegrudeam
perda da histéria e da identidade de um povo.

Na luta constante de fazer com que esse direito de conhecer mais sobre o PC chegue até
as pessoas e se materializeo sentido de possibilitar também saber como agir ensalefe
salvaguarda dos bens culturaislevemos viabilizar uma formacéo cultural. E, deste modo,
possibilitar que diferentes sujeitos possam ver o mundo com as lentes da cultura, da sua prépria

cultura.
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3.2 Educacéao Patrimonial na e para a Educacao Infaiiit possibilidades e limitacoes.

Antes de adentrar no campo conceitual da Educacéo Patrimonial, antecipamos que ela
se configura enquanto espaco recente, permeada de embates, combates e reflexbes acerca d
seu papel social. Sua insercao no Brasil, nad#éda 1930, teve forte influéncia de dois grandes
personagens, Mario de Andrade e Rodrigo Melo Franco de Andrade, ambos defendiam a
importancia dos patrimoénios culturaigiam o museu como espaco pedagdgico. Portanto, ideal
para atividades envolvendo ca&umento, reconhecimento, apropriacéo e valorizagdo dos bens
culturais.

Mais tarde, nas décadas de 1970 a 1990, a Educacdo Patrimonial, passou a ser
reconhecida e documentada através do IPHAN, sendo o termo cunhado com base no termo
inglésHeritage Educabn. Um dos documentos elaborados por esse instituto, em conjunto com
estudiosos convidados, em 2014, traz como tHdlacacdo Patrimonial: historico, conceitos
e processqgeforca que a préatica da Educacao Patrimonial pode se dar em esferas de educacao
formal e ndo formal. Tendo em vista o Patriménio Cultural como recurso primordial para a
compreensao, preservacao e valorizagdo, fsutaima construgéo coletiva e democratica dos
processos educativos, numa perspectiva sécio, histérica, emancipatGitae dita.

Percebese pela natureza do referido documento explicita viséwmiang cuja
construgdo dialogica da Educacdo Patrimonial esti trelada a uma pratica de libertagéo,
contrapondo praticas de Educacgdo Patrimonial conservadoras, acriticas e oegsodet
relacdes de dominacédo. Neste sentido, a pratica pedagogica, vislumbrada dentro de um contexto
politico, sem neutralidade, da condi¢cdes de compreensao e apropriacdo dos patrimoénios pela
sociedade e ndo e tdo somente de preservagao pela preservacéo.

Defendemos a visdo de uma Educacao Patrimonial dialégica, politica libertadora oposta
a uma Educacédo Patrimoni@nservadora, antidialogica, esvaziada de sentido. Porque tais
olhares reducionistas apontam para a preservacado somente, desconsiderandareiange
um trabalho acerca da compreenséo e apropriacdo dos patrimonios culturais.-&ntunele
essa abordagem conservadora traz resquicios epistemologicos de contextos historicos, em que
0 conceito de patrimbnio esteve vinculado aos interessestelaaels patrimonios elitizados,
ligados a uma memoaria ufanista. Essa idealizacdo nacionalista em favor de determinado grupo
social ndo possibilita outras multiplicidades de memdrias coletivas.

Sobre a construcdo ou recuperacao dessas memdrias coletivas hestoricamente,
gue seu fortalecimento se deu com o surgimento oficial de introducdo da Educacao Patrimonial

no Brasil. Justamente, a partir do 1° Semin&obre o Uso Educacional de Museus e
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Monumentos, no Museu Imperial, PetropoRd, em julho dd983. Segundo Horta, Grunberg

e Monteiro (1999, p. 1), as contribuicbes do seminario fgragitivas no que se refere as
propostas da metodologia aplicadas em contextos e locais diversos, impactando
consideravel mente na Ar ec u pgate aa @uwoesttna deme m-
comunidades em processo de desestruturagdo, no desenvolvimento local e no encontro de
solu-»es inovadoras de preserva-«o0o do patri

A partir de entdo a configuracéo historica da Educacéo Patrimonial se reorganizou como
proposta metodoldgica de valorizacdo e preservacdo do PC, através de agbes pedagdgicas. C
termo foi consolidado com a elaboracdoGlga basico de educacgéo patrimonj@r Horta,
Grunberg e Monteiro (1999) através do IPHAN. As autoras que produziram ertresp
document o defendiam a Educa-«o Patrimoni al

Apontamos algumas contradi¢cdes acerca desse documento, de um lado a importancia
do guia e suas praticas de educacao patrimonial, de maneira didaticavekdessandese
referéncia a nivel nacional, com contribuicdes para a construcdo da area de preservacéo do PC.
Porém, existem algumas criticas direcionadas a esse documento. A esse Rispeite,

Scifoni (2015) afirma que a compreensdo de educacaampatal, explicitada no guia
publicado pelo IPHAN, ndo é o de uma metodologia, mas sim um conjunto de experiéncias e
atuacoOes, sendo definidas e conceituadas nhum dado momento em que foi elaborado e sobre um
campo especifico. Neste sentido, sendo conheainmhum como qualquer outro, datado

num periodo historico em contextos de mudancas.

E necessario, entdo, refletir sobre esse conhecimento e qual educacéo esta por traz do
respectivo material, pois, na concepcdo de Scifoni (2015), o guia basico de educacéao
patrimonial e materiais similares, rewsla pretensioso mediante ensinos predefinidos. Ou seja,

a participagao, o envolvimento e a construcéo coletiva no apontamento de novos caminhos por
participantes e comunidades ficam relegadas a segundo planoptaseiente ndo acontecem.

Dai sua preocupacao e percepcao frente ao problema vinculado na concepcao do que € a
educacéo nesses materiais. Aponta que essa probleméatica se da em razdo de a¢bes que tendia
a reduzir a educagéo patrimonial em mera transmigsdatmacdes depdsito de conteudos,

pouco se interessando pela subjetividade e pelos interesses dos individuos (Scifoni, 2015).

A realidade posta vem revelar auséncia de olhar e atitudes de transformacéo acerca de
uma educacao que dé conta de dialogar seus pares, atendendo seus anseios e necessidades
Dito isso, entendemos a urgéncia de ressignificagcdo da educacao patrimonial como processo
necesss8rio, poss?vel acerca de fcontribuir

~

sujeitos da sua propriai st - ri ao (Scifoni, 2015, p. 204).
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Nesse movimento de reconhecimento e ressignificacdo da Educacéao Patrimonial, suas
possibilidades e limitacdbes no campo educativmais especificamente do ensino formal,
envolvendo formacédo de professores/as da Educaddotil e criancas, respectivamerite
impulsionanos a buscar por reflexdes conceituais, na compreensao dessa educagéo especifica
e necessaria para a formacao cultural.

Nessa perspectiva educacional, podemos afirmar que a Educacdo Patrimonial é
estratégiassencial para a preservacdo do PC. Como destacado por Horta (1999), a educacéo
patrimonial deve ser concebida como promotora de conhecimento, reconhecemento
valorizac&o dos bens culturais, estabelecendo uma relacao de pertencimento e responsabilidade
Neste sentido, acreditamos que programas educativos 0s quais envolvam a comunidade, a
escola, especialmente as criancas e 0s jovens, sdo fundamentais para garantir a continuidade
das tradi¢cOes culturais e a protecao do PC.

Segundo as autoras, os principaigjetivos da Educacdo Patrimonial incluem: a
sensibilizacdocomo promotora da consciéncia sobre a importancia do PC; a valorizacao
enquanto incentivadora do reconhecimento e a valorizacdo das diversas manifestacoes
culturais; a preservacao no desenvolvitoate praticas e atitudes voltadas para a preservacao
do PC. E trazem possibilidades de implementacédo da Educacao Patrimonial através de diversas
metodologias e abordagens, incluindo visitas a museus e sitios histéricos, atividades praticas,
projetos intedisciplinares e o uso de tecnologias digitais para a documentacéo e divulgacéo do
PC.

E, ainda, podemos inferir, sob a visdo de Freire (1996), que a Educacao Patrimonial,
assim como a educacao deve ser um ato de amor e coragem, promotora da transfaimacao
valorizagcédo da cultura. Portanto pode ser compreendida como esse ato de amor, como um
processo educativo que busca sensibilizar e conscientizar os individuos sobre a importancia da
preservacao do PC.

Maria Cecilia Londres Fonseca (2005, p.67)enfati que fAa educa- «0 ¢
ser vista como uma estratégia de valorizagdo da memoria coletiva, promovendo o
reconhecimento e a preservacédo dos bens culturais como elementos constitutivos da identidade
social o.

Na visdo de Sonia Regina Rampim Floién(012), a Educacdo Patrimonial € a
condutora do processo de valorizacdo e preservacdo do PC, ndo se apoiando na prética da
divulgagcédo de um patriménio por meio de depdsito de conhecimentos, reforcador de ensino
impositivo e negacionista. Portanto, € orante e mais simples percorrer um caminho que

possibilite a construcao relacional afetiva de pertencimento entre as pessoas e seus patrimonios
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culturais. Percebse entdo a critica e certa preocupacao por um ensino transformador, indo
além do conheciment valorizacdo ou preservagao dos bens patrimoniais. Dessa forma, na
perspectiva da autora, buss® uma educacdo relacional, participativa, permissiva de
afetividade e pertencimento pelo patriménio.

As contribuicbes criticas diante da compreensdo desfeotia de imposicdes e
negacdes sustentam quéo necessaria € uma Educacao Patrimonial transformadora. Nao € tac
somente da realidade, mas dos sujeitos que nela e sobre ela agem, fazendo com propriedade se
papel de mediadora entre bens culturais e indobddconscientes enquanto sujeitos da propria
histéria Sujeitos que deixam de ser meros espectadores passam a apropriacao critica de suas
memorias.

SegundoPedro Paulo Abre&unari eRaquel dos Santdsunari (2008), éEducacao
Patrimonial apresenta caracfsticas interdisciplinare® transdisciplinares, pgisnesmo
estand o patriménio mais proximo daistoria, dialoga também com outras areas como a
Arqueologia, a Arte, a Arquitetura, a Geografia, a Linguageatéemesmpa Matematica.

Além de abordaremssas caracteristicas da interdisciplinatiel e da transdisciplinaridaaes,

autores apontam dentro da Educacédo Patrimonial, outras caracteristicas importantes, a saber:

Educacéo Patrimonial € uma metodologia que busca a valorizacéo dos bens culturais
a patir das manifestacbes materiais [...] desenvolvida junto aos diferentes grupos
formadores da sociedade, viabiliza a formacgé&o de identidades, aumento da autoestima
e posterior valorizagdo dos bens materiais (Funari & Funari, 2008, p. 7).

As ideias dessesutores, indicando essas possibilidades metodolégicas no processo
educativo, cooperam para ampliar olhares com foco na insercdo da Educacao Patrimonial nos
curriculos escolares e na formacdo docente propriamente dita. Nessa empreitada temos nos
estudos deaké Ricardo Oria Fernandes (1995), que a Educacao Patrimonial, estando ligada
diretamente a questbes do PC, precisam ter suas tematicas ou seus contelddos programatico:
incluidos em todos os curriculos dos niveis de ensino. Bem como é fundamental que as
formacBes docentes e as comunidades em geral estejam inseridas numa aprendizagem
significativa. Quica, essas habilidades constituidas pela formagéo, ajudardo a criar bases para
gue os educandos possam construir 0 senso de preservacéo dessas herancgas.

Percebmos nos curriculos educacionais, nos projetos e nas propostas pedagdgicas das
unidades escolares a existéncia da teméatica enquanto contetdo a serem trabalhados nas area
do conhecimento. Porém, na prética, -d@oainda de maneira timida, permeados de

incompreensdes em fungdo da ndo apropriacdo e das lacunas formativas daqueles que estéo ¢
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frente do processo ensino aprendizagem. Essas inquietacdes no campo da formacao continuade
de professores/as e da formacéo cultural em especifico, sdo desafios a ser@tosup

Com foco nas politicas publicas de preservacdo patrimonial e salvaguarda do
patrimonio, trazemos as contribuicdes de Circe Maria Fernandes Bittencourt (2004) na defesa
de uma Educacao Patrimonial voltada para as geracdes contemporaneas, palsmaqlur
cultural e a identidade cultural desses diferentes e diversos grupos. Por conseguinte, carece de
uma educacgdo cuja concepcdo ndo esteja voltada tdo somente aos grandes monumentos de
notoriedade histérica, sustentados por pensamentos tradicionakacEes de poder. Mas,
sobretudo, de uma educacédo que dé condic¢des e visibilidade para rememoracéo e preservacac
do que se faz importante também aos interesses da comunidade.

Neste sentido, entendemos que os estudos e as concepcdes trazidas até o momento
sustentam fortemente a educacdo emancipadora e libertadora como alternativa para a auséncie
dessa criticidade da Educacéao Patrimonial. Pois, segundo Scifoni (2015) considerando que nao
ha neutralidade na escolha dos patrimbénios, € necessario semprarsglieninemoria e
preservacao sdo integrantes de relacdes de poder, j& que patriménios podem ser legitimadores
destas estruturas.

E ainda, mediante a algumas provocacdes da referida autora, trazemos a baila algumas
perguntas, que em sua concepcao, preciggmpre estar integradas ao repertorio daqueles que
se aventurem a estudar patriménios: Por que se tornou patrimdnio? Para quem? Quem escolhe
0 que preservar ou ndo? Como essas escolhas séo feitas? A quais memodrias elas atendem
Perguntas importantes e iagiantes para serem pensadas, compreendidas e refletidas no ensejo
de evitar a fetichizagdo do patriménio, como reproducéo das relacdes de dominacao (Scifoni,
2015).

Frente as perspectivas trazidas acerca de estudos tematicos em questao, nesse trabalhc
corcebemos a educacdo como instrumento que auxilia a emancipacdo dos individuos,
contribuindo para a superacdo de mecanismos de exploracdo e opressao, fisicas ou simbdlicas.
Nessa direcdo, entendemos que a Educacdo Patrimonial deve estar também alinhada a
emancipacao e libertacao dos individuos.

Ademais, servinosemos da Educacéo Patrimonial, por acreditarmos no seu potencial
processual e transformador, essencial para a afirmacédo das identidades de individuos que se
reconhecem como seres socioculturais &o6hcos. Estes, ao refletirem, comunicarem,
transformarem, criarem e realizarem seus sonhos, disseminam saberes e criam condi¢des pare
uma compreensao fluida do patrimoénio, conforme destacado por Gil. Destarte, contribuindo

para a ampliacdo e o enriqueeimo da formacdao cultural.
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E latente a necessidade de diretrizes para a realizacéo de acdes educativas de formacao
cultural, voltadas ao PC, mediadas pela Educacdo Patrimonial, considerada basilar para o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade alitdos bens culturais, das identidades e
alteridades da atualidade. O intuito é produzir cultura numa perspectiva critica, genuina e
humanistica, respeitando a complexidade inerente aos modos de vida das pessoas, tempos ¢
lugares.

Nesta vertente, trazendambém a concepcao vigotskiana, podemos destacar que o
desenvolvimento do ser humano se d& nessa inteireza ao consumir, produziriar agaopr
cultura. Podese afirmar, de acordo com os estudos de Silvia Maria Cintra da Silva, Célia Maria
de Castro Almeala, Sueli Ferreira (2011, p. 221) aquepacao de Vigotski (20Dom o
homem historico, esse constituido na cultura, organizador dos impulsos naturais herdados,
proporcionando também material para estudo da prépria conduta humana.

Compreendemos que edsamacao da conduta humana por meio da/na cultura com
acOes e comportamentos de bestar social, respeito mutuo, respeito as regras, leis e normas
daose principalmente através da educacdo de maneira geral. Porém, {sataledformacao
de conduta humanfrente ao PC, de sua apropriagéo, valorizagao e protecaapkeegpensar
mais especificamente numa educacao voltada para esse fim, no caso, a Educacao Patrimonial.

Assim, consideramos que a Educacdo Patrimonial, permeada por um conjunto de
praticas edcativas que visam sensibilizar e educar olhares sobre a importancia do PC, na
formacgao de professores/as da Educagéo Infantil, precisa ser incorporada como componente
essencial. Visto que, na fase inicial da escolarizacdo, as criancas estdo em untpgcimdo
de desenvolvimento cognitivo e emocional, onde a valorizacdo do PC pode ser fundamental
para a construcao de sua identidade.

Ressaltamos a importancia da Educacéo Patrimonial na formagé&o de professores/as da
Educacéao Infantil por ndo someridenecer recursos metodologicos que enriquecem a pratica
pedagogica, mas também por permitir a inclusdo de temas relacionados ao PC no curriculo
escolar, incentivando o desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos criticos e reflexivos sobre a
importancia da presea¢do e da valorizagdo desses bens culturais.

Outro ponto de destaque acerca da integracdo do PC nas praticas educativas, por meio
da Educacao Patrimonial, volsa as possibilidades de professores/as e criangcas ampliarem seu
repertério cultural e reforgam sua identidade cultural e senso de pertencimento. Além disso,
por meio da Educacgéo Patrimonial, € possivel o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpretacdo dos bens culturais, oferecendo experiéncias de aprendizagem que envolvem desde

a exploacdo até a andlise de diversas manifestacfes culturais. Portanto, -sateuedea
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adocao de estratégias pedagogicas contextualizadas ao PC, por meio dessa metodologia no
cotidiano institucional, sob vias de alcancar professores/as da Educacao Infsitillifzo

também aprendizagens dinamicas e significativas. Detalhe, com participacbes ativas das
criangas na apropriagao e na preservacao do patrimonio que contribui para a construcao de
praticas as quais valorizem néo apenas a diversidade cultural, miasrta respeito pelas
diferentes manifestacfes culturais. Além disso, a formacao dos professores deve ser pautada
em uma abordagem interdisciplinar, onde a Educacdo Patrimonial é integrada aos diferentes
componentes curriculares.

Sendo assim, compreendesm@ Educacgao Patrimonial como campo essencial para a
preservacdo e valorizacdo do Patrimbnio Cultural. Acreditamos que na formacdo de
professores/as da Educacado Infantil, a Educacdo Patrimonial ocupa papel importante na
construcdo de praticas pedagoégicae alorizem a diversidade cultural promovendo a
cidadania. Defendemos que a incorporagdo de contelddos, assim como inclusao de
conhecimentos acerca dessa metodologia na formacdo docentesetduralamental para
atuarem como mediadores e agentes mulgbces da valorizagéo do PC, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais consciente e engajada na preservacao de sua memori

coletiva.

3.3 A importancia da formacéo cultural docente na e para a infancia

A temédtica em questdo sugere refletir umug mais sobre a formacdo de
professores/as, em especial da Educacéo Infantil. Esta, concebida pelas pesquisadoras comc
espacolocusprivilegiado e basilar para o processo e inser¢cdo e compreensdo dos elementos
culturais com vistas a formacao culturatdote. Consideramos que essa formacéao seja o apice
da nossa investigacdo, uma vez que a concebemos:-s€rata um processo ativo de
apropriacdo da cultura historicamente acumulada e também ampliacdo de experiéncias
estéticas, primeiramente de professa®®, consequentemente, de criancas dessa etapa de
ensino.

O grande desafio posto esta em reverberar tamanha importancia formativa tendo em
vista as dificuldades que se apresentam nos campos politicos, econdmicos e culturais frente a
garantia de acesso &C. Este, produzido historicamente e culturalmente, corroborando no
fortalecimento do conhecimento e da pratica pedagdgica dos docentes.

No percurso da nossa revisao literaria acerca da tematica formacéao cultural, buscamos
apoio nos estudos de Luciana Esafda Ostetto (2019); Ostetto e Maria Isabel Leite (2012);
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Jodo Francisco Duarte Jr. (2001); Monique Andries Nogueira (2002, 2008, 2010); Sonia
Kramer (1998); Gewerc (2022), pois acreditamos permitirem reflexdes concernentes ao que
pretendemos em nossasalissoes.

Ademais, a reflexdo que se pretendeu através da necessaria formacgdo cultural de
professores/as da Educacédo Infantil, sendo concebida verdadeiramente como area de saber,
apresentae num recorte de educar olhares no e para PC. O intuito foidrpeespectiva de
ampliacdo de experiéncias e sensibilidades estéticas, bem como de apropriacdo, conhecimento,
respeito, pertencimento referentes aos bens culturais. Assim, entendemos, através da definicdo

de Nogueira (2010, @), a formacéo cultural conszndo

[...] o processo em que o individuo se conecta com o mundo da cultura, mundo esse
entendido como um espaco de diferentes leituras e interpreta¢cfes do real, concretizado
nas artes (mdsica, teatro, danca, artes visuais, cinema, entre outrodjterahaa.

Dentro desse contexto trazido pela autora, percebemos a formacgéo cultural como uma
educacdo com possibilidade emancipatéria e transformadora. Através desse potencial
transformador ® que acreditamos elanentdicerdral ma - «
no processo de emancipa-«0 da sociedadeodo (N

Entendemos que para a concretizacdo dessa formacado almejada, € primordial estabelecer
conexdes culturais que permitam ler e interpretar o real concretizado nas artees3@mac
PC, oportunizando reflexdes e valorizacdes sobre a propria experiéncia de cultura, permite
traduzir melhor a diferenca entre nés e os outros.

No percurso da revisao literaria acerca da tematica formacao cultural, pudemos verificar
uma abordagem guainda vem se dando de maneira timida, na superficialidade, apesar do seu
crescente interesse e importancia. Como bem aponta Nogueira (2008, p. 13), a formacgéo
cul tur al docente fAparece gozar de certo co
dificuldade pode estar relacionada ao fato de que a tematica em questédo, juntamente com o
conceito de cultura, como ja apontado anteriormente. Sao termos polissémicos e aparecem
conceituados de diferentes maneiras na revisao de literatura realizada. Tias testzem
consigo informac¢des mais gerais, como contetdo curricular, como dominio de cédigos pré
estabelecidos ou como possibilidades de fruicdo estética.

Por meio desses estudos, é crucial conceber a formacéo cultural docente de maneira
critica e reflewra. O PC aqui € tido como tematica necesséaria ao processo formativo de
professores/as, que nao seja vista ou concebida como bordao, modismo, tendéncia, a se dar de

forma estanque ou passageira, como bem assevera Gewerc (2&2, p.
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Situar o discurso sobrformacgédo cultural tem por objetivo relativizar e adotar uma
postura critica sobre o que vem sendo proposto com vistas a ndo cair em mais um
modi smo educativo. Assim como o fAprofess
o risco de se tornar outro béapedagogico da moda e ser eventualmente apropriado

de maneira superficial ou com propdsitos/resultados contrarios apseteiede.

Essa realidade trazida pelos estudos bibliograficos levantados no percurso da pesquisa
tem sido revelada como pontos deqmupacéao, principalmente pela auséncia de estudos sobre
cultura e arte nos curriculos de cursos de formacédo de professores, tanto inicial quanto
continuada. Precisar a finalidade em que a formacédo cultural docente se da nos espacos
formativos é urgente.

No que diz respeito a essa tematica, podemos apontar como precursora a pesquisa
idealizada por Nogueira (2002), em sua tese de doutoramento trazendo comdtitonacao
cultural de professores ou a arte da fug&onforme revelado por Gewerc (2022, p), 0
citada tese foi Afali mentada pel o desejo de
o curso de formacao, aos bens culturais que a humanidade vem produzindo e defende que a
forma-«o0o cultural seja encarada como uma §8tr

Nessa masa direcdo conceitual, Kramer (1998, p. 23) argumentou que a formacao
cul tur al dos professores por meio das artes
criticos, imbuidos de uma ética e de vontade de agir em prol da justica, da solidarieslade e d
um esp?2rito de coletividadeo. Tal forma-«o
permitindo que os individuos se conectem e criem lagos ao compartilhar experiéncias culturais.
Essas experiéncias fazem repensar os valores sociais e 0 papeladent na sociedade,
desenvolvendo sujeitos criticos e conscientes de sua identidade e papel social.

Outra pesquisa em destaque a ser apresentadal@arddiabckost Dalla Zen (2017),
gue inspirada na perspectiva foucaultiana, defende a formacéo Icdbaoente numa
transforma-«o, uma fAescr i tethosdbeents Defende aviséos i d e
de que essa formacao se da num processo continuo que, apesar de alimentado por experiéncia
culturais e artisticas, requer disposicado para amplidedcepertorios e criagdo de novas

maneiras de ser e estar no mundo. Acrescenta que:

A formacéo cultural de professores corresponde, assim, a um processo permanente de
transformacéo, mobilizado pela experiéncia com as artes e a cultura. Nao se trata,
porém, de qualquer experiéncia com qualquer bem cultural, mas de experiéncias para

as quais o0 sujeito se disp»e, as quai s
professor. Criacdo implica repertorio, e isso diz respeito, inclusive, a criagdo de
[outras]formas de ser e estar no mundo. As experiéncias culturais, nesse sentido, mais

do que, eventualmente, qualificarem praticas pedagdgicas, assumem uma funcéo
etopoiética, na medida em que atuariam na maneira de agir do professor, no seu ethos
docentg(Dalla Zen, 2017, p. 107).
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Na sequéncia, corroborando com a tematica da formacéao cultural docente, mas por ela
denominada formacéao artisticaltural de professores, temos os estudos de Luciana Ostetto. A
autora desde o ano 2000, vem dando centralidade e diadslia Arte com suas diferentes
linguagens e capacidade transformadora de agucar a sensibilidade e despertar o desejo de ir
além e saber maig referida autora, juntamente com Carla Andréa Corréa, digfinreacao

cultural enfatizando suas possibilidades:

Falar de formacao cultural € apontar a necessidade de oportungmaespacos para

a criagdo, para a experimentacdo, para o contato com os bens simbdlicos da cultura,
seja no museu, no atelié do artista ou na oficina do artesdo. E, sobretudo, abrir
possililidades para que experiéncias aconte(@orréa&Ostettp2018, p. 26).

Nesta vertente, importa defender a materializacdo do protagonismo da formacao
cultural, em suas dimensdes estética e cultural nos espacos educativos, uma vez que, a ausénci.
da Arte na matrizesurriculares dos cursos de formagéo de professores, apontada nos estudos
de Ostetto (2019ninda se faz presente e deixando as teméaticas arte e arturmar
secundario, disciplinar e teorico. A referida autora alertou para a necessidagieemnsar
propostas promotoras de encontros que articulem a dimensédo estética e a formacéo docente.
Assim, nessa mesma linha de pensamento trazemos as condepig@ess deGewerc (2022,

p. 57) defendendo o seguinte posicionamento:

Acredito na possibilidde de que uma formacao estética e cultural possa contribuir
para humanizar a educacéao e, portanto, humanizar a humanidade. Pode soar utépico,
mas, como diz Freire [...], a pratica educativa humanizante deve estar impregnada do
sentido da utopia, em que igtibria é vista como possibilidade. O futuro € um enorme
campo de possibilidades...

Nessas perspectivas trazidas pelos/as autores/as até o momento referendados,
acreditamos nessa experiéncia humanizadora, por meio da formacéo cultural, para o
desenvolvimeto da criticidade, da consciéncia identitaria e do papel dos sujeitos na sociedade.

Como bem assevera Kramer (1998), essa formacéo, por meio da educac¢do humanizada,
gue acontece por meio do conhecer e compartilhar culturas, oportuniza ao ser humano uma
corexdo efetiva, na qual se estreite as relacdes e crie lagcos. Por meio das experiéncias culturais
gue vao se constituindo no processo, leva ao repensar o sentido da vida, os valores sociais e 0s
papéis a se desempenhar nesse meio sociocultural. Afinalgquarservem as instituicdes
educacionais se aprender ndo for uma experiéncia humanizadora, em que todos tenham direito

a essa formacéo cultural?
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Héa que se considerar, dentro de uma perspectivab@taricodialética, as dinamicas
e contradicbes as qugxermeiam a formacdo cultural dos/as professores/as e a Educacao
Patrimonial. Essa abordagem destaca a importancia de considerar os contextos historicos e
sociais e as relagcbes de poder que influenciam o acesso e a valorizagéo do PC, suas relagbes d
podere a exclusédo cultural.

Conhecer e reconhecer as dindmicas de contradi¢cdes, envolvendo tanto resisténcias
guanto as transformacfes que permeiam esses processos se faz necessario na busca d
estratégias para superar os desafios e promover a valorizacacediddde cultural. Pois,
acreditamos que apesar dos impedimentos, existem dinamicas de resisténcia que buscam
promover uma formacéo cultural mais inclusiva e critica. Movimentos sociais, organizacdes
nacgovernamentais e iniciativas comunitarias desemgpanlim papel fundamental na
promocao da diversidade cultural e na valorizagédo do PC na educacao. Essa educacao, como
apontado por Freire (1996), deve ser um processo de emancipacdo e mudanca, que valorize
tanto a cultura quanto a identidade dos educandos.

O entendimento do que constitui o PC, a importancia da Educacdo Patrimonial e a
necessidade de uma formacgé&o cultural abrangente para os/as professores/as sao essenciais pa
a construcdo de uma educacgéo inclusiva e transformadora, como bem pontua Sllvp.(201

152). Considerando que um projeto educacional e formativo deve

[...] assentase numa concepcao de educacdo orientada para a formacao cultural, de
modo a garantir aos alunos, inclusive aos futuros professores, acesso ao saber
acumulado e produzido lgehumanidade, a cultura geral, que, por sua vez, envolve
todos os conhecimentos elaborados e sistematizados pelos homens no seu trajeto
histérico de se constituir razéo. Envolve, portanto, ndo so a filosofia, as artes, a muasica
e a literatura, mas tambéno, desenvolvimento técnico e cientifico, que sé&o
instrumentos criados pelo homem para sua melhor adaptagdo ao meio e dominio da
natureza e sdo, ao mesmo tempo, ferramentas que lhe permitem compreender,
interpretar e transformar essa mesma realidade ermaligdhumano, fraterno e justo.

Decorre dai que educar os olhares para leitura do mundo, em especial, para ler o PC,
darsea por meio da Educacédo Patrimonial, a medida que os sujeitos envolvidos no processo
vao reconhecendo a educacédo como inclusivasfsemadora, humanizadora e permanente.
Considerase, acima de tudo, o aprender a aprender como pratica permanente de vida, a hatureza
da incompletude humana, da dimensao ontolégica do ser no processo de busca por novas e
necessarias aprendizagens.

Nessaempreita, movidas por nossas proprias inquietudes, insegurangas, incertezas,
limitacdes e possibilidades frente a formacao dodepteeém, fortalecidas e asseguradas pelos
conhecimentos epistemoldgicos que foram se consolidando mediante estudos realinaaos
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pesquisd tornouse possivel a materializacdo de um projeto de curso para professores/as da
Educacao Infantil, da RME de Anapolis. O curso envolveu a tematica PC, cujos titulo
Formacédo Cultural para a infancia objetivos propostos foram pensadasperspectiva de

trazer para a centralidade uma formacdo com foco em seus protagonistas. A cultura, a arte, a
estética e o PC no centro da formag&o docente.

Justificamos que o projeto foi permeado de possibilidades como conhecimentos tedrico
praticos, expeéncias, sensibilidades e ampliacdo de repertorio cultural objetivando que
professores/as reconhecam a importancia de uma praxis pedagdgica comprometida com
questdes atuais e pertinentes as questbes do PC, bem como de seu conhecimento,
reconhecimento, vafizacdo e preservacao para atuarem também como protagonistas de sua

prépria histéria, subjetividade e identidade.
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4 O OFICIO DOCENTE E A APRENDIZAGEM PERMANENTE NA PERSPECTIVA
FREIRIANA

A formacdao cultural, conforme abordado na secao anterior, € umspmque ocorre
por meio da experiéncia com diversas formas de expressdo cultural. E ela que permite a
expansao das vivéncias, sensibilidades; e do entendimento do contexto social e cultural em que
se encontra o sujeito.

O reunir para compartilhar, consire investigar conhecimentos, conforme ilustrado na
Figura 6, buscandse a compreensao para transformar dada realidade é um processo educativo.
Quando essas atividades sao realizadas com foco no Patriménio Cultural, elas configuram a

pratica da Educac&@atrimonial, conforme definido pelo IPHAN.

Figura 6 T Compilacédo de imagens retratando momentos formativos de professores/as do
curso O6Forma-«o Cul tural para infOnci

“ Os Professores, cujo sonho € a transformagao da sociedade, tém de ter nas
maos um processo permanente de formagao”. (FREIRE e SHOR 1987, p.62)

Fonte: Arquivo da pesquisador@@23)i Banco de dados do Nepiec.

.

C
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Buscaremos analisar processos da formacao humana, através da educacéo formal, pois
acreditamos ter consequéncias que impactam na formacéo cultural e corroboram com as formas
de leitura e apropriacédo do PC.

Nesta secdo,bjetivase fazer uma andlise teodriceflexiva acerca de concepcgdes e
impressdes da formacgéo continuada de professores/as da educacao basica a luz da perspectiv
freiriana Paulo Freire faz uma defesa da formacéao libertadora e da praxis transformadsra dess
profissionais da educacdo, em especifico, aqui trataremos dos profissionais da Educacéo
Infantil.

Ressaltamos que as praticas analisadas e confrontadas teoricamente se deram em espac:
educativolocusde fala e atuacéo da pesquisadora, enquanto forenddagorofessores/as na

Secretaria Municipal de Ensino de Anapolis.

4.1 Formacao docente no cenario brasileiro: marcos para contextualizacdo e reflexdes

sobre a formacao continuada

Entendese que praticas pedagdgicas de carater transformador revetagsaidade do
reconhecimento da inconclusddo ser humano, de sua natureza finita e limitada em busca do
continuo educase e aprender a aprender.

Essa dimensdo ontoldgica do ser, da sua incompletude, cerceada por experiéncias
vividas, sensibilidades deferenciais culturais carecem de ser considerados na construcao
identitaria docente. O processo de formacado de professores/as, na area educacional envolve
guestdes ténues, desafiadoras e complexas.

Para delinear a compreenséo teérica e metodoldgicasdaditeraria esteve pautada
nas discussdes conceituais de formacao docente se apoiando em Freire (1983, 1987, 1993, 1996
2000, 2001), Moacir Gadotti (2011), Adolfo Vazquez (2007) dentre outros.

Neste contexto, buscamos possibilidades de desmistificgoreensdes equivocadas de
formacado continuada de professores. Tal formacdo € o oposto de treinamentos aligeirados e
esvaziados. Pelo contrario, deve ser o caminho para uma concepcéo reflexiva de uma prética
permanente de vida, uma vez que a formacao degsares/as é uma atividade eminentemente

humana. O lugar da formacao deve ainda ser uma area de pesquisa tedrica, educacional, politica,

14 A partir do livroPedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica edyciiPaulo Freire 1096, p.

50), utilizamos inconclusdo nesta tese no sentidodreiro : Ao i nacabamento do ser ol
da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou
conscienteo.
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pedagogica e complexa, fazergnecessario conhecimento critico do existente, com atitudes
problematizadoras e trdnsmadoras de mudanca da realidade.

O educador, sujeito historigrultural, em toda sua trajetoria de vida, pessoal e
profissional, transformae a todo instante, por meio de suas vivéncias e experiéncias
individuais e coletivas. Por esse motivo, é impretigeel compreender a complexidade da
formacéo docente no que tange a pratica pedagogica abrangente, que se concretize pela praxis
Isso implica perceber e analisar os efeitos da coexisténcia de politicas e concepcoes
pedagdgicas que possam contribuir pamaa formacdo docente com praticas ainda
homogeneizadoras, reprodutoras de modelosegtabelecidos, com foco no safeer,
priorizando tdo somente 0 uso das técnicas e o cumprimento de metas.

Cabe esclarecer que as experiéncias vivenciadas, enquaqtospdora e educadora
em espacos formativos, dialogam substancialmente com o exposto na defesa de que a pratica
pedagdgica ndo pode se limitar ao ensino académico, cientifico. HaA que se considerar o
desenvolvimento integral da profissdo docente, nos @mspgessoal, cultural, estético,
profissional, didatico, politico e organizacional.

Portanto, com o propdsito de trazer discussdes tedricas acerca da temética formacao
docente ampliandse a formacao cultal, buscotse revisao literaride algumas das mGipais
obras de Paulo Freir®edagogia do OprimiddPedagogia da Autonomi&onscientizacao:
teoria epratica como libertagdoMedo e ousadigEducacdo da cidadeentre outras. Estas
trouxeram contribuicbes tedrigmnceituais pontuais para a compreens@ssas ideias
dicotbmicas, desapartadas da pratica educativa e da experiéncia sociocultural do professor,

adversas ao posicionamento e pensamento libertador e transfofrasor.

4.2 Espacgos Formativos: exercitando o poder da palavra frente aos dées de

permanéncias e transformacdes da formacdo docente na atualidade

Repensar a formagdo docente no Brasil € urgente. No atual cenério educacional
brasileiro, mais especificamente, & necessario pensar a profissdo professor/a,
considerand@a comoprioritaria. Aqui, tomado como um importante objeto de estudo na
pesquisa, compreendemos a formagao nas suas relagbes com as concepcdes que a sustental
Assim como as articulagbes entre a formacgéo e o campo de atuacédo profissional, envolvendo
inUmeros detrminantes sécipoliticos.

Nesse processo, 0 debate sobre a formacédo de professores/as, enquanto direito

irrevogavel, envolve a discussdo sobre a qualidade educacional e o protagonismo docente no
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campo de sua atuacao e a identidade profissional. Igui@nmodese afirmar que isso tudo se
encontra vinculado as politicas de formacéo, envolvendo assim outros fatores como: condi¢des
de trabalho, planos de carreira, remuneracao, valorizacdo em amplos sentidos.

Dentre variadas contradicbes engendradas, ltassse as contribuicbes de Priscilla
Ximenes e Geovana Melo (2022). Explicitamos o modelo de regulacéo das politicas educativas
nacionais e como estes sdo circunscritos no ciclo de reformas nos sistemas educacionais de
paises da América Latina desde 1990:

a constituicdo dessa reforma educacional no Brasil tem sido substancialmente
fomentada poorganismosnternacionais e se deu com base em um direcionamento
ideoldgico alinhado a légica mercantil neoliberal e gerencialista, oriundo da

reestruturacdo protiua do capital e dos modos de regulacédo social (Ximenes &
Melo, 2022, p. 741).

A melhoria da qualidade da educacao, para esses organismos internacionais, acaba por
vincular os resultados precérios e o chamado insucesso escolar a formacdo e as praticas
pedagogicas dos/as professores/as, atribuindo a estes e aos seus cursos de formacao toda a culf
do fracasso escolar.

Nessa perspectiva, é fundamental entender as relacdes conflitantes, resistentes e
concilidveis que envolvem a formacao docente, a legislasieformas e a politica publica
educacional na atualidade. E, ao mesmo tempo, € desafiador, uma vez que as contradicbes
produzidas advém de um contexto histérico que precisa ser compreendido.

Um dos marcos fundamentais a ser analisado foi certameptala Diretrizes e Bases
da Educacéo (Brasil/ LDB, 1996, p. 43), cujo artigo 62 determinou que

a formacao dos docentes para atuar na Educacé@o Bésica, abrangendo a Educacgéo
Infantil, 0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio, passaria a ser feita em nivielrsupe

em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos superiores
de educacédo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
Educacao Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Em 2002, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores, e, nos anos seguintes, o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) passou a aprova
as Diretrizes Curriculares especificas pa@acaurso de licenciatura. Embora alguns ajustes
tenham sido feitos, a realidade predominante do século XX ainda persiste, com énfase na

formacdo na area disciplinar em detrimento da formacao pedagogica.
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Avancandenos nas analises histéricas acerca deggditicas, sinalizamos com
Ximenes e Melo (2022, pr 4 4 ) , gue NHas recentes orienta-:
formacdo de professores da educacdo basica, oriundas do CNE, que deveria constituir 6rgao
méaximo de Estado para a construcdo coletivadé poé as educaci onai s, c
tém revelado interesses do campo privadwcantil. Desta forma, manterde a hegemonia
capitalista no pais, desconsiderando assim uma politica global e historicamente necessaria. As

autoras sinalizam ainda que:

Entre as reformas, elabor@e a revelia do debate democratico e encamiskan
Conselho Pleno (CP) o Parecer CNE/CP n° 14/2020 e a Resolugdo CNE/CP n°
02/2019, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Continuada
de Professores dadHcacdo Basica (DGINPEB) e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica-H@hN@cao
Continuada) (Ximenes & Melo, 2022, p. 744).

Ressaltamos a falta de didlogo com professores/as e instituicdes escolares do pais no
periodo da formulacdo desses documentos, gerando em consequéncia um descompasso com a
necessidades histéricas da formacao e de valorizacao profissional do magistério brasileiro.
A par desses movimentos de interesses privatistas, justificados pelo mgéndes
multilaterais, é que percebemos ataques no campo da formacéao de professores/as. Em tal visao.
as formacgdes foram/ séo/ serdo alicercadas pela teoria do capital humano, contrérias a teoria do
desenvolvimento humano a qual acreditamos e defendensakicA¢do neoeconomicista vem
traduzir a logica estrategista de uma educacdo pensada para o desenvolvimento econémico e
social, todavia, com énfase no modo de producao capitalista.
Esses documentos, de carater tecnocratico, acerca da formacdo doceste, traz
objetivos de Acontrole do trabal ho pedag:- gi
conte%do da BNCCoO, refor-ando ainda mais a
na educacdo basica pela agressiva acédo dos reformadores empiestrias secretarias de
educacéo de estados e municipios (Freitas & Molina, 2020).
Conforme assevera Luiz Fernandes Dourado (2015), citado por Ximenes e Melo (2022,
p. 744), essas politicas de desmonte da educacdo pelo CNE, dadas na atualidade, trazem
i Momentos anacrdnicos, ao se considerar a aprovacao do Plano Nacional de Educa¢éo (2014
2024), sancionado pela Lei n°® 13.005/2014, que inaugurava uma nova fase para as politicas
educacionais brasileiraso.

O autor supracitado destacou comparacdes entre@v& retrocessos nas principais

mudancas nas politicas nacionais de formacédo de professores. Especialmente com a aprovagac
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das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacado inicial e continuada dos
profissionais da educacédo basica, estabelegdia Resolucdo CNE/CP n° 02/2015 durante o
governo de Dilma Rousseff, em atendimento a Meta 15 do Plano Nacional de Educacgéo (PNE)
20142024, substituindo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2002.

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os EstaDsdrito

Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacéo dos profissionais da educacédo de que tratam os incisos |, 1l e ll|
do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assqgertutins

os professores e as professoras da educacado basica possuam formacéo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam.
(Brasil/PNE, 2014, p. 3&pudXimenes & Melo, 2022, p. 745).

As reflexdes de Burado (2015) sobre as DCN, conforme estabelecido pela Resolucéo
CNE/CP n° 02/2015, sédo consideradas favoraveis em varios aspectos. Primeiramente, essas
diretrizes foram elaboradas de forma democrética, com ampla participacao de representacdes
politicas ecivis, permitindo a inclusdo de comunidades académicas, escolares e entidades
educacionais no processo. Em segundo lugar, obseevoma maior organicidade nos projetos
formativos, além de um reforco na necessidade de uma regulagcéo estatal mais Mcisiva.
Resolucdo também contribui para a melhoria da formacéao inicial e continuada dos profissionais
da educacéo ao definir uma base comum nacional para a formacao docente.

Com base no apontado de Ximenes e Melo (2022), o artigo 16 da mesma Resolucéo n°®
02/2015 enfatiza a concepcdo de desenvolvimento profissional docente na formagao
continuada. Assim, sdo considerados ndo apenas 0s aspectos relacionados a formacéo e a
condicGes materiais de trabalho, mas também direcionando atencéo as necessidades formativas
identificadas no contexto de atuacédo do/a professor/a e em sua pratica docente. Os seguintes

itens sdo destacados nesse sentido:

| - Os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicdes de educacéo
bésica, bem como os problemas e os desafa escola e do contexto onde ela esta
inserida; Il - A necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologi) tespeito ao protagonismo

do professor e a um espatgmpo que Ihe permita reflecriticamente e aperfeicoar

sua pratica; I\ O dialogo e a parceria com atores e instituicGes competentes, capazes
de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de
gestdo da sala de aula e da instituicdo educativail(BtdE, 2015b, p. 14 apud
Ximenes & Melo, 2022, p. 746).

Mediante o exposto nos itens da Resolucdo, claramente, psecel® processo
formativo docente, o protagonismo do/a professor/a e sua construcéo identitaria potencializada

em préticas pedagdgicasticas e reflexivas que se concretizam por meio de
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acoes e projetos de formacao dasdalesdéormacado em servico (no horario e local

de trabalho) garantida pela prépria rede de ensino até os processos formativos em
nivel de pégraduacéo stricto sensatividades de extensdo, grupos de estudos,
reunibes pedagogicas, cursos, programas e acfes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacgdo basica (Ximenes & Melo, 2022, p.
746).

Todavia, em 2016, o desmonte dessas conquissé@ribas no campo educacional

i nterrompem fia | egalidade democr 8tica no E

progr amas

e a-»es do governo feder am9, Co

concluindo em suas analises que:

E nesse cenério atualy@expressa contradi¢bes historicas, desafios impostos por um
ipassadod0 que insiste em se fazer preser
sendo apontada como um dos principais fatores que afetam a qualidade na educacéao.
Entretanto, ndo ha como dizgre o desenvolvimento profissional desses professores

esta sendo prioridade, sobretudo no contexto atual, em que a profissionalizacéo
docente ganha novos contornos com o alinhamento nas novas DCN (Brasil. MEC.
CNE, 2015b), na BN&ormacéo e na BNCC, sohndo no que tange ao controle do
trabal ho docente e ao fiempresariamento d

As referidas autoras ainda destacam a necessidade de uma formagao docente que néo

apenas combine teoria e pratica, mas que também seja funiddemea reflexdo continua e na

pesquisa, promovendo um ambiente educativo que capacite os/as professores/as a serem

autdbnomos/as e criticos/as em sua pratica. Ressalvam ainda, a relevancia de

a formacao docente pautada por uma relacao intrinseca eduiesg@&o escolar e a
formacado da concepg¢do de mundo dos individuos, que esta fundada em uma dada
dimenséo ontoldgica da realidade. Nessa acepc¢ao, a praxis pedagdgica é a base da
formacao inicial e permanente na busca de processos formativos que priorizem a
unidade teorigratica e que tenham a pesquisa pedagdgica como eixo da formacao
para a autonomia docente, em uma perspectiva dialdgica e emancipadora (Ximenes &
Melo, 2022, p. 759).

Mediante forcas contrarias impostas, aparergamaturais fragilidadesimsegurancas

por parte dos educadores ao imprimir ideias de inovagao na estrutura de instituicoes e cursos

formadores de professores/as. Isso ocorre, primordialmente, em funcéo do fortalecimento dessa

representacao tradicional, conservadora, empresalial imteresses instituidos historicamente

construidos durante anos. De certa forma, esse formato acaba dificultando, mas ndo impedindo

repensar, ressignificar e reestruturar o olhar para mudancgas necessarias a formac&maocente

aceitacdo do novd alicercado por um pensamento critico, reflexivo e de sujeitos ativos,

fundamentadas numa dimenséao ontoldgica da realidade.
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Frente a breve apresentacdo histérica dos pontos que mais chamam a atencdo na
trajetéria da formacao de professores/as no Brasil; na lolasé@rmacao para a autonomia
docente, numa perspectiva dialdégica e emancipadora; e considerando a democracia e o direito
a participacdo como pautas é que n0s apoiamos e nos apropriamos dos ensinamentos e da:
concepcodes tedricas de Paulo Freire e de oatrtises. Objetivando, de tal modo, possiveis
respostas, caminhos e principios que possam orientar a formacéao docente numa perspectiva de
educacao libertadora e de uma praxis transformadora.

Portanto, nessa pesquisa, apoiada a luz das iteissna, aeducacdo € concebida
como ato politico. Terreno fértil para o exercicio da pratica da liberdade, da formacdo de uma
consciéncia critica e transformadora, que acredita e tem esperanca de superacao da realidade.

Desse prisma, apostamos na educacao fornstituicional, escolar, mesmo diante de
suas fragilidades historicas por permanecer forte na concep¢do daqueles que nela acreditam.
Por meio de uma educacéo forte, talvez seja possivel encontrar uma chance de serem individuos
libertos, criticos, conscientemercendo politicamente o direito de ser cidaddos do mundo. A
esse respeito, Freire (2000, p.2 1) esclarece que Aaf[ ... ] som
porque, ao lado da constatacdo de experiéncias negadoras da liberdade, verificamos também
serpossiveh | uta pela | iberdade e pela autonomi a

Um dos protagonistas da area da educacédo, responsavel por dar conta desse movimento
de libertar o outro e também se libertar € o professor/a, pois este/a precisa estar aberto ao
dialogo. Desenvolvendo constantemente, pois, a dialogicidade € concebida como esséncia da
educacdo como pratica de liberdade, contrapondo o método de transmissao de conhecimento,

conhecido por método bancério.

Tornase importante destacar que sem didlagsociedade se divide e se torna alvo

facil dos opressores que induzem pessoas fragilizadas e egoistas, onde a liberdade sera
guase que impensavel, que fundamenta o didlogo no amor e aborda também a praxis,
gue tem como dimensdes: a acao, reflexdo etespd&formadora. A palavra tem nesse
sentido um valor de transformagéo, transformar o mundo e aos homens (Freire, 1987,
p. 45).

Exercitar o desafio dessa pratica para uma educacao libertadora e transformadora requer
do professor/a uma postura que se démeio do dialogo. Por meio da palavra vivida, da
liberdade de expressao e de opinido, da conversa, da comunicacgao é possivel uma reflexdo entre
0s pares sobre a e na realidade da praxis.

A tematica formacao de professores/as, amplamente discutida nadebirase, por

diferentes aspectos, resulta de sua pratica e inspiracdes. Mas também ¢é fruto de inUmeros
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didlogos entre educadores/as, de suas experiéncias e ousadias, seus medos e enfrentamentc
politicos, sociais e culturais dentro e fora do Brasilprcipalmente, é resultante do seu
pensamento defensivo acerca da importancia da formacéo no ato de educar.

Com muita propriedade, ele discute a formacdo docente. Em suas inUmeras obras
apresenta categorias de pensamentos que se completam, trazendaalregao politica que
tem a educacao. E, consequentemente, sobre a lucidez que devem ter seus/suas educadores/a
traz também concepc¢des antropoldgicas, filosoficas, politicas e culturais para compreensao do
saber fazer docente sinalizando acerca daitapcia da formacao permanente.

Impressdes e experiéncias retratadas e dialogadas juntamente com as concepcdes do
autor, reverberam, em parte, de praticas pedagogicas vivenciadas pela pesquisadora. Esta, ante
de estar a frente de um programa de-graéslilacdo de educacdo, como doutoranda, sendo
oportunizada a | eituras mais profundas das
falaodo acerca de sepquante fermadara deoprofessorem aa Jecraiaria
Municipal de Ensino de Anapolis (Rilbej 2017).

A liberdade para abrir espaco a esse didlogo formativo é consequéncia das préprias
leituras de Paulo Freire, encorajando docentes a fazer uso da palavra e dos seus lugares de fala
S80 nos espacgos institucionais que, cotidianamente, o fazemtelaeontece, mas esse
empoderamento possibilita que a docéncia externalize e transcenda o chdo da escola e os
espagos formativos com suas imprimiveis experiéncias.

Ademais, o caminho para uma prética de liberdade, quando oportunizada pelo uso da
palavranao oprimida pelos meios e pelas pessoas, tem o poder de transformar o mundo e o ser

humano. Sendo assim, entersdeque:

N&o ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é
possivel a prondncia do mundo, que é um ato de&wie recriacdo, se ndo ha amor

gue a infunda. Sendo fundamento do didlogo, o amor €, também, didlogo. Dai que seja
essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa vesdinarrelacdo de dominacao
(Freire, 1983, p. 934).

Nesta vertente dialdégicalgumas indagacdes se fazem necessarias na busca de
compreender o contexto atual do processo formativo docente, tanto inicial quanto continuada e
cultural. Defendendo, pois, a posidéeirianai cuja premissa € todo ser humano necessita de
conhecer, sabgfazer e que esse conhecimento nunca esta pronto, adabadsempre uma
busca constante por novas aprendizagens.

Sobre esse inacabamento humano, Freire (1998) @ponta o quanto se pode ir além

guando se tem a concepc¢ao de que,
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[...] o inacabamentdo ser ou a sua inconclusao é préprio da experiéncia vital. Onde
ha vida, ha inacabamento. [...] Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um
ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele.
[...] ainconclusdo quise reconhece a si mesma implica necessariamente a insercao
do sujeito inacabado num permanente processo social de busca.

A formacao permanente, na perspectiva de Freire, pressupde que tanto formadores/as e
professores/as quanto formandos/as e alunotassieam reconhecer a condigdo humana posta.
Somos seres inconclusos e ontologicamente o destino ndo esta tracado, ha mudancas e
transformacdes desumanizantes e opressoras as quais podem e devem acontecer em tod
trajetoria. Por meio dessas contradicdesnes lendo, escrevendo, agindo no/sobre o mundo.
Importa ter consciéncia de que ndo se sabe tudo e € preciso saber sempre mais. Dai 0o ponto
central defendido pelo autor: de uma educacdo que se funda na formacédo permanente dos

sujeitos. Nas palavras de Fee{1993, p22-23),

A educacdo € permanente ndo porque certa linha ideoldégica ou certa
posicdo politica ou certo interesse econbémico o exijam. A educacdo ¢é
permanente na razédo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia
gue ele tem deua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apsaher que viviamassaber que sabia, assim,

saber que podia saber mais. A educacao e a formacédo permanente se fundam ai.

Buscando dialogacom as igias de Freire e os espacos formativos em que a
pesquisadora atuamais precisamente, o Centro de Formagé&o de Profissionais de Educacéo,
da cidade de Andpolis, vinculado a Secretaria Municipal de Educacéo, estando como formadora
de professores/as, coor@elores/as e diretores/as da rede municipal de ensino em cursos de
formacdo continuadd podemos afirmar que tal concepcdo precisa ser concebida pelos

profissionais da educacéo, indo além da conclusdo da graduagé&o ou a espedatlizeedsu

A formagdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo, pesquisa,
acao, descoberta, organizacdo, fundamentacgédo, revisdo e construcdo teorica e ndo
como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizagdo em novas receitas
pedagodgicas ou aprendizagem dhisnas inovagdes tecnolégicas (Gadotti, 2011, p.

41).

A alienacdo ainda se faz presente em alguns casos no contexto profissional docente,
revelandese através de praticas reprodutoras em que professores/as e educadores/as se
encontram presos a um ensirambario, tecnicista e burocratico. Ali, senteenobrigados/as a:

reproduzirem; cumprirem regras; participarem de formagdes para nao terem seus pontos
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cortados, seus salarios diminuidos ou para terem comprovantes de horas de formacéo
continuada como exigéia para progressao funcional. Passam por isso tudo, quando ao
contrario dessa realidade o que vislumbram € uma praxis pedagdgica como base da formacéao
inicial e permanente. Para isso, ha de se conceber os processos formativos como aliados na
unidade teog-pratica reflexiva, dialdgica, autbnoma e emancipadora.

As inquietacOes postas, incitadas a partir das leituras de Freire, clarificam a visdo de
formadora e sujeito em processo e em constante aprendizagenuskaais forte, levando
nos a rever modelospncepcodes e paradigmas cristalizados.

Nessa condicéo, torrs®e desafiador o papel de formadora de professores/as, porque se
espera fazer emergir as consciéncias, a consciéncia da prépria praxis. Além de evocar 0s
motivos que levem a compreensdo de gudermacdo continuada, a formacao cultural ou
melhor, a educacao permanente, como afirma Freire, podem vir a ser momentos oportunos de
trocas de saberes e fazeres. Situagdes pelas quais 0s sujeitos sendo sociais, afetivos e cognitivos
estando na condi¢cdo dgupos, com objetivos comuns, tém maiores chances de estabelecer
vinculos pessoais e profissionais. Acreditamos que essas ocasifes, fortalecem as identidades e
por isso, defendemos interesses acerca dos espacos formativos. Ali, os conhecimentos podem
serconstruidos com possibilidades de posturas menos rigidas, de resisténcia e de rupturas de
concepcOes equivocadas e enrijecidas acerca da importancia do aprender a aprender sempre.

Cabe ainda discorrer sobre resisténcias formativas apontando outro aspecto,
possivelmente recorrente da pouca ou nenhuma participagdo dos sujeitos na elaboracdo de
projetos de cursos por parte desta referida secretaria.

Compreendese a necessidade de oportunizar espaco, vez e voz tanto a formadores/as
qguanto a professores/aspctenadores/as e gestores/as de instituicdes de ensino no sentido de
construirem suas identidades com autonomia. Tendo o poder de decisdo e escolha, exercendc
o verdaleiro papel politico, participando democraticamente, intervindo e construindo em prol
da mletividade, sendo envolvidos nas elabora¢des de projetos que traduzam o que efetivamente
€ importante discutirem teoricamente e na pratica da formag&o continuada.

As ideias de formacédo continuada ou permanente, defendidas por Freire, sdo contrarias
a quatjuer tipo de projeto cuja pratica irradia autoritarismo. Em sua maioria, esse tipo de projeto
® comprado em forma de Opacotesd, com doses
seus idealizadores, afirmando ser estes em beneficio da melhorididadguda educacdo no

pais:
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Percebese como uma tal pratica transpira autoritarismo. De um lado, nenhum respeito

a capacidade critica dos professores, a seu conhecimento, a sua pratica; de outro, na
arrogancia com que meia duzia de especialistas quigaejiluminados elabora ou
produz o 6pacoted a ser doci |l mdopdeems e g ui
recorrer aos guias (Freire, 2001, p. 71).

Um exemplo a ser apresentado, para elucidar a discusséo tematica, é o periodo em que
Freire foi convilado a ser secretério da educacdo do Estado de Sdo Paulo, experiéncia essa
traduzida em sua obraEducacéo na Cidadé&le contempla com propriedade momentos em

gue a categoria Oparticipa-«006 se fez prese

Para nés, a participacdo ndo peee reduzida a uma pura colaboracdo que setores
populacionais devessem e pudessem dar a administragdo publica. [...] Implica, por
parte das <c¢classes popul ares, um Aestar g
estar represent adéa pditica dasnciadsas papulases giravéstde c i p
suas representacfes, no nivel das opcoes, das decisbes e nao sé do fazer o ja
programado. [...] Participacédo popular para nds ndo € um slogan, mas a expressao e,
ao mesmo tempo, o caminho para a realizagdo d&tica da cidade (Freire, 2001,

p. 75).

Em continuidade, o trecho do diadlogo entre Freire e Iria Shor (1987-238)28azem

algumas de suas experiéncias enquanto docente:

Eu questionava suas afirmag¢@es, propunha problemas criticos e tentava me educar a
respeito do que significavam aquelas falas, como janelas abertas para a consciéncia
de massa e caminhos que apontavam para a transformacéo. A vida e a linguagem dos
estudantes eram textos sociais que nem eles nem eu entendiamos, mas que me
apresentavam noelos, motivos, temas, personagens, e imaginario, como pistas para
seu significado. Assim, tudo somado, talvez tenha percebido que os professores eram
uma janela e um caminho para os alunos, para que vissem suas proprias condi¢cdes e
vislumbrassem um destirdiferente. O rosto e a fala do professor podem confirmar a
dominagéo, ou refletir possibilidades de realizagdo. Se os estudantes véem e ouvem o
desprezo, o tédio, a impaciéncia do professor, aprendem, uma vez mais, que sdo
pessoas que inspiram desgostenéado. Se percebem o entusiasmo do professor
guando este lida com seus préprios momentos de vida, podem descobrir um interesse
subjetivo na aprendizagem critica.

Dentre os varios aspectos abordados sobre o tema na perspectiva de uma Educacéo
Libertadora,pretendese destacar a importancia da transformacdo do professor e o ato de
desafiar a si mesmo, vencendo seus medos, bem como ousar, acreditar, conhecer. Mas de que
maneira?

No decorrer da leitura, percebemos alguns problemas colocados que necessitam de
maiores compreensdes por parte do/a docente, como exemplo: sair de um ensino tradicional
para um ensino libertador; oportunizar ao estudante ser sujeito ativo no processo ensino

aprendizagem; motivar, sondar a realidade, despertar 0 senso critico, diaogi@matizar,
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refletir, construir reciprocamente conhecimentos com alunos e alunas; nao transferir somente
uma educacao bancéaria; romper com o intelectualismo ingénuo ou a cultura de massa; falar a
linguagem dos/as alunos/as, observando seu cotidiammarsdo suas necessidades e
expectativas, seus anseios, sua realidade; potencializar sua liberdade e sua criatividade de
ensinar e aprender; ter autoridade docente sem ser autoritario.

Destarte, 0 ensino libertador se mostra democratico, mais abertdgecdi@omparado
ao ensino tradicional, em que o/a professor/a é o/a Unico/a detentor/a do saber e o/a aluno/a, por
sua vez, um/a mero/a receptor/a desse conhecimento, que em nada pode contribuir na

construcdo do mesmo. Sobre este aspecto, Freire (128),gssegura que,

A educacao libertadora €, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os
professores como os alunos devem ser os que aprendem; devem ser 0s sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este €, para mim, o primeiro teste da educacao
libertadora: que tanto os professores como os alunos sejam agentes criticos do ato de
conhecer.

E fato que a realidade posta aos educadores e as educadoras que estdo buscando ¢
transformacao da sua pratica pedagogica numa linha libertadora-degama Euns entraves
gue precisam ser superados. A exemplo, alunos/as, professores/as, formadores/as e instituicoes
formativas acostumados a uma educacao autoritaria, a exigir um comportamento meramente
receptivo ndo participativo e passivo, podendo assim nséaifeesisténcia ao ensino
libertador, provocativo de pensamentos criticos, participacdes e trocas.

Outro ponto que merece destaque, retere questao do/a professor/a e instituicoes
guererem impor a pratica libertadora, contraria a prépria ideologi@dakgogia libertadora.
Porque Ano momento | ibertador, devemos ten
devemosrespehos e n«o | hes i mpor ideiaso (Freir e

Ademais, a educacéo libertadora visa uma transformacéo além da sala el@l@sila
muros escolares. Ou seja, a pedagogia libertadora empreende a¢bes que venham impactar en
mudancas da sociedade. O educador ou a educadora que queira transformar sua pedagogia en
uma préatica libertadora ndo pode agir na ingenuidade e precisa sabeadyeacao é politica.

Pois, ainda trazendo as contribuicdes de Freire (1984)p.

Esta é uma grande descoberta: a educacéao é politica! Depois de descobrir que também

€ um politico, o professor tem que se perguntar: Que tipo de politica estou fazendo
em classe? Ou seja: Estou sendo um professor a favor de quem? Ao se perguntar a
favor de quem esta educando, o professor também deve peigpintartra quem esta
educando. Claro que o professor que se pergunta a favor de quem e contra quem esta
educandotab ®m deve estar ensinando a favor e
O projeto pol2tico, o perfil pol2tico d
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momento, o educador tem que fazer sua opg¢do, aprofsaedaa politica e na
pedagogia de oposicao.

Na vertente da construcao desse perfil politico, o/a professor/a cuja pratica se pauta na
pedagogia libertadora busca pelo fim da passividade. Seu foco esta no desenvolvimento da
percepcao critica e na possivel mudanca social, consciente de que adosétlucacional
sozinha né&o consegue tamanho desafio, mas tudo se inicia nela. Portanto, contestando a
educacao tradicional, certamente, os profissionais que optarem pela pedagogia da libertacao
estardo dando os primeiros passos para a contestacédo daigéprdd ideologia dominante.
Talvez, passos pequenos, lentos, mas firmes em direcdo a transformacao da sociedade.

Além de encorajamento, de busca e transformacéo, evidanamcondicdes que levam

sujeitos a ousarem e vencerem seus medos

[...] € necess# ser absolutamente claro a respeito desses dois pontos: 0 medo vem
de seu sonho politico, e negar o medo é negar o sonho [...] Tornar concreto um sonho
politico obrigao a experiéncias arriscadas, mas se vocé ndo passa por essas
experiéncias, entdo ng®rmite que seu sonho se torne realidade [...] Quanto mais
vocé reconhece que seu medo é consequéncia da tentativa de praticar seu sonho, mais
vocé aprende a pdr seu sonho em préatica. Tenho que estabelecer os limites de meu
medo (Freire & Shor, 1987, p. 39

Igualmente, ndo ha educacéo libertadora sem que os/as educadores/as, mediante seus
temores, ousem, oportunizem, vivenciem, experienciem suas proprias praticas pedagdgicas de
forma dialégica e humanizadora.

Assim, fortalecese a busca de possibilidadesn edesmistificar compreensdes
equivocadas de formacdo continuada de professores/as como treinamentos aligeirados e
esvaziados para uma concepcao reflexiva de uma préatica permanente de vida. A formacédo de
professores/as € uma atividade eminentemente hursandp ainda uma area de pesquisa
tedrica, educacional, politica, pedagdgica e complexa, fazand@cessario conhecimento
critico do contexto existente, com atitudes problematizadoras e transformadoras de mudanca da
realidade.

Dai a propositura de trazeara a discussao tedrica obras de Paulo Freire, sempre vivas
nos varios espacos formativos em que se encontram os/as professores /as, nas escolas, no
centros de formagéo, em universidades. Talvez, alguns/algumas educadores/as ndo tenham
total consciénciala presenca tedrideeirianaem suas préaticas pedagdgicas, mesmo assim,
elas se fazem presentes. Isso porque sua proposta implica numa pedagogia problematizadora,

guiada pela acao e reflexdo da realidade entre os sujeitos envolvidos.
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Esperase porformaggs que se deem fino car 8ter inac
evolutivo da realidaded, fazendo com que
A intencdo provocativa, susterdsae numa A educ a- «ioguepnéoo bl e me
aceita nem um presente bem condaznem um futuro predeterminad@nraizase

no presente din©mico e chega a ser revol

A formacéo continuada de professores/as, em especifico aqueles/aquelas que atuam na
Educacao Infantil, a ser abordada na proxima subsee#e refletir a necessidade constante
ndo sO6 de adaptacdo, mas de atualizacdo e evolugdo. Garantindo, de tal modo, que
professores/as estejam preparados/as para responder as exigéncias e aos desafios
contemporaneos, promovendo um ambiente educaciomplaiGejam respeitadas as leis e se

garantam os direitos e a expressao das criancgas.

4.3 Formacéao continuada de professores/as da Educacéo Infantil.

Na secdo anterior e suas subsecbes trouxemos discussdes tedricas e praticas
consideradas relevantes aeeda formacdo de professores/as, tanto em seu processo inicial
qguanto continuada ou permanente a luz da perspéctiviana

O foco aqui é na formacgdo continuada de professores/as da Educacao Infantil, etapa da
educacao basica que requer olhar difeaaiem funcéo das especificidades e necessidade de
conhecimentos pelos/as educadores/as. A discussdo sobre a formacdo continuada, exige
compreensao tedrica, legal e pedagogica, sendo basilar aos que ja exercem a profissdo docente
ou desejam atuar nessapd da educacao basica.

Diante desse encontro intergeracional no campo educativo, entre adultos e criancas,
volta-se a necessidade do profissional professor/a ter conhecimentos necessarios envolvendo o
estudo e compreenséo de algumas categorias-Sggtais, do primeiro ponto de atengéo no
processo formativo.

Por esse viés, a aproximacdo do universo cultural infantii na pesquisa se deu,
primeiramente, pelo reconhecimento da infancia como categoria social e da centralidade da
crianca como produtora de turda. Para entender esse constructo temporal histérico, social e
cultural, investigacdes conceituais acerca dos termos cultura, infancia, crianga, cultura infantil,
PC e Educacao Infantil se fizeram necessérias.

Todavia, inicialmente, € indispensavel asalia trajetoria da Educacéo Infantil, desde
as primeiras instituicdes de atendimento a crianga, bem como discutir avancos e retrocessos

dessa etapa de ensino no Brasil. Entendemos que o movimento de investigar fragmentos do
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passado, permieos compreendens desafios que se colocam na sociedade contemporanea.
Sobretudo, no que diz respeito a formacao cultural dos/as professores/as dessa etapa de ensinc
bem como da apropriacédo do PC dos/das profissionais e das criancas nas instituicdes educativas.

As evicncias de registros histéricos trazem, que durante séculos a educacado da crianca
estiveram sob a responsabilidade exclusiva da familia, aprendendo desde a mais tenra idade, no
convivio com os adultos, as tradicfes, 0os costumes, 0s valores, as normegrasager uma
dada cultura.

Com o passar dos anos, a sociedade precisou se reorganizar em funcdo do grande
impacto causado pela Revolucédo Industrial. Oriunda da transicdo do feudalismo para o
capitalismo, o modo de producdo domeéstico mudou para o modoodec@o fabril, das
ferramentas pelas maquinas, do trabalho da forca humana pela forca motriz. A classe operaria
de trabalhadores precisou se adaptar ao regime das maquinarias da fabrica, sendo necessari:
também a made-obra feminina no mercado de trabalgae por sua vez, acaba por interferir
na forma da familia cuidar e educar as criancas.

Sobre a forga de trabalho suplementar, incluindo mulheres e até mesmo criangas, Marx
(1986) refor¢ca que a maquinaria permitiu 0 emprego de trabalhadores sem forglameisc
com membros mais flexiveis, o que possibilitou ao capital absosvéras fabricas.
Diversificaramse os assalariados, independentemente do sexo e idade, todos os membros da
familia do trabalhador estavam a servi¢co da maquinaria. Se antes sotreva¢ghador homem
vendia sua forca de trabalho, passou a ver sua familia inteira ser submetida a vender a forca de
trabalho, pois mulheres e filhos também entram nas jornadas de produgéo.

Percebese que o surgimento da industria trouxe modificacdes imtasta estrutura
social em vigéncia, refletindo nos costumes familiares da época. A primeira dessas mudancas
recai sobre as maes operarias que nao tendo com quem deixar seus filhes, aligigadas a
utilizar o trabalho das méaes mercenarias, que vensiawcos de abrigo e cuidado aos seus
filhos.

Segundo Gilda Rizzo (2003), outras formas de arranjos mais formais de atendimento
das criancas foram surgindo pouco a pouco com a crescente participagdo dos pais no trabalho
das fabricas, fundicbes e minas darvéo. Essas atividades impostas as criancas eram
organizadas por mulheres voluntarias da comunidade, sem proposta instrucional formal,
desenvolvendase atividades de canto, memorizagéo de rezas, desenvolvimento de bons habitos

de comportamento e de intatizacao de regras morais.
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Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de
maus tratos as criancgas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma Unica, pobre
e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comidamehigggou um quadro

caético de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim
de tornar as criancas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil
(Rizzo, 2003, p. 31).

Ainda na concepc¢ao dessa mesma autora,fatl da grande preocupacéo das familias
na época se voltar a sobrevivéncia, a questdo dos maus tratos e desprezo para com a criang:
passou a ser aceito com naturalidade, como regra e costume social. A negligéncia com relacao
a infancia se tornou algo t@d@mum com criancas desvalidas nas ruas que algumas pessoas
acolheram para si, filantropicamente, essas criancas em situacdes vulneraveis. A resposta da
sociedade, de maneira geral, foi de aplaudir tal atitude de filantropia, pois, s6 assim teriam suas
ruas limpas do estorvo e da sujeira provocados pelas criangas abandonadas.

Os registros historicos indicam que, inicialmente, as creches, escolas maternais e jardins
de infancia tinham um propdsito predominantemente assistencialista, focado na vigilancia,
higiene, alimentagdo e cuidados fisicos das criancas. Nos Estados Unidos e na Europa, as
primeiras instituicdes ja visavam proteger e cuidar das crian¢cas enquanto suas maes estavam
no trabalho. Assim, a origem e a expansdo dessas instituicbes estdo adtecien
transformacao da estrutura familiar de extensa para nuclear. Conforme Vital Didonet (2001),
essas instituicbes emergiram na sociedade ocidental com base na triadetrahdtes
crianga.

Embora a criacdo desses espacos tenha sido mais voltada psmadimento e a
custddia, Moisés Kuhlmann Jr. (2001) destaca que algumas instituicbes se preocuparam com
aspectos educacionais desde o0 in2cio. Ex e myg
ou escola de tricotar, fundada em 1769 pelo pastor i@pea Franca, para criancas de dois a
seis anos; e a escola de Robert Owen, estabelecida em 1816, na vila de New Lanark, na Escocia.

Vale ressaltar, conforme estudos desse mesmo autor que o primeiro Jardim de Infancia,
criado por Froebel, por volta de 1B&m Blankenburgo, j& revelava preocupacdo frente a
dicotomia entre educar e cuidar das criancas, prezando pela transformacao da estrutura familiar.

Para que assim os familiares tivessem condi¢des de cuidar melhor das criancas.

Os estudos que atribuem aterdins de Infancia uma dimensdo educacional e ndo
assistencial, como outras instituicbes de educacdo infantil, deixam de levar em conta
as evidéncias histdricas que mostram uma estreita relagdo entre ambos os aspectos: a
que a assisténcia é que passaufinal do século XIX, a privilegiar politicas de
atendimento a infancia em instituicbes educacionais e o Jardim de Infancia foi uma
delas, assim como as creches e escolas maternais (Kuhimann, 2001, p. 26).
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Os recortes historicos revelam diferencas enté@elas instituicdes educacionais que
atendiam a primeira infancia. No final do século XIX, o atendimento composto por creches e
jardins de infancia ja apresentava objetivos pedagdgicos, cujos propdsitos serviam de modelos
para diferentes paises europewstaamericanos € mesmo paises latinos, como o Brgsi¢
cria a creche com carater exclusivamente assistencialista.

Neste sentido, mediante essas diferencas de concepc¢des de cunho pedagdgico e
assistencial, no caso brasileiro,-Bznecessario um olharais apurado a fim de compreender
a trajetoria das instituicdbes da primeira infancia no pais em comparagdo com o contexto
universal de maneira geral. Entdo, no territorio brasileiro, como se deu a trajetoria das
instituicdes da primeira infancia?

Tracar atrajetoria historica do surgimento das primeiras instituicbes da Educacao
Infantil em territério brasileiro nos leva a buscar aproximacdes com pesquisas e estudos de
autores como Kuhlmann Jr. (2001), Tisuko Morshida Kishimoto (2002), Aristeo Leite Filho
(2008), dentre outros que mostram a historicidade e também interesses que se divergiam neste

contexto. José Silva e Fabiana Sousa (20118%), lembram que

De acordo com Kuhlmann Jr. (2007), existe uma grande diversidade de opinibes
acerca dos temas e desusas que teriam influenciado o surgimento das primeiras
instituicBes destinadas as criancas brasileiras. Segundo este autor, o surgimento das
instituicbes préescolaresi creches, escolas maternais e jardins de infancia
corresponde ao resultado deemstcdo entre o tempo histérico e suas influéncias com

o periodo de elaboragdo de uma proposta educacional com caracteristicas
predominantemente assistencialistas. Haja vista que o objetivo em creches ou asilos,
assim chamados em épocas remotas, possutaaertho educacional destinado a
populacdo mais pobre, esses espacos se configuraram, entdo, como instituicbes
destinadas a uma educacao especifica para esse setor social da populacéo, dirigida a
submissdo néo s6 das familias, mas também das criancagduoagdo mais moral

do que intelectual, o que assegurava sua baixa posi¢éo na sociedade sem condic¢des de
pensarem em suas realidades. Essa educacdo pobre para pobres, oferecida nestas
instituicBes, portanto, ndo resguardaria o direito da crianca e daafamipleno
desenvolvimento social.

Diante do exposto, concluimos que na sociedade brasileira a organizacdo desses espacos
institucionaisi creches, asilos e orfanatbsleramse primeiramente e prioritariamente com
foco assistencial. Porque o objetivo atander as mulheres trabalhadoras que necessitavam se
ausentar de seus lares.

Naquele momento histérico, o abandono de meninos e meninas; a quantidade de
criancas 0Orfas; e os altos indices de mortalidade infantil, desnutricdo, acidentes domésticos
acabaren sendo provocativos de tomada de atitude por parte de alguns setores sociais.

Educadores, empresarios e religiosos, no sentido de buscar alternativas para essas situacoes
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passaram a pensar espacos de cuidados e acolhimento para essas criancastaessais es
além do nuacleo familiar. Desta forma, originaraenas primeiras instituicdes infantis aqui nas
terras brasileiras.

No per2o0do em quest «o, apesar de triste
como um objeto descartavel, semvalorittn s eco de ser humanoo ( Ri
contexto, sob um sentimento assistencial e filantrépico, que surgem os atendimentos fora do
nacleo familiar (Didonet, 2001).

Ademais, as desigualdades sociais, econdmicas e culturais sempre se figsesme p
nos variados periodos historicos do Brasil, atingindo consideravelmente as classes menos
favorecidas. No tocante ao atendimento as criancas dessas classes desfavorecidas, uma da
alternativas que surgiu e perdurou por décadas, antes mesmo da ddagreches, foi a roda
dos expostos ou roda dos excluidos. Estas, geralmente, dispostas em instituicdes religiosas ou
casas de misericérdia. Assim, por mais de um século, a roda de expostos foi a Unica instituicdo
de assisténcia a crianca abandonad®rasil. E, apesar dos movimentos contrarios a essa
instituicdo por parte de um segmento da sociedade, foi somente no século XX, ja em meados
de 1950 que, efetivamente, o Brasil a extinguiu. Sendo, portanto, o Ultimo pais a acabar com o
sistema da roda d@njeitados (Marcilio, 1997).

As lutas e os movimentos em prol de atendimento digno a primeira infancia com a
implantagdo de creches e jardins de infancia, no Brasil, fizeeamais fortes no final do século
XIX e durante as primeiras décadas do seculo B&stacandse a criacdo de entidades e
instituicbes de carater médibigienistas, religiosas e com apoio juridmaicial, as quais
defendiam a infancia e as criancas moralmente abandonadas.

Esses embatdscerceados pela implantagdo da industrializagafmrca operaria e a
insergcéo da mulher e sua méao de obra no mercado de traiattadeceram consideravelmente
as reinvindicacdes pela melhoria das condi¢cdes de trabalho. Bem como, foram determinantes
na criacao de espacos educativos e de cuidadas@as filhos.

Podese afirmar que alguns beneficios sociais foram concedidos aos operarios pelos
donos das fabricas, mas com interesses préprios no sentido de enfraquecer os movimentos
operarios e fortalecer a producao fabril. Nesse entendimento, eomtrobmportamento dos
mesmos se torna mais facil, uma vez que a preocupacao maior dos pais trabalhadores estava
voltada para o atendimento de seus filhos em creches, escolas maternais e jardins de infancia.
Na concepc¢do dos empresérios, donos do capit#krta e criacdo desses espacos aos filhos
dos trabalhadores, de certa maneira era vantajosa, uma vez que pais satisfeitos trabalham mais

e produzem melhor.



129

Nesta vertente, podse acrescentar que 0 jogo de interesses e a exploracdo do capital
humano sempre existiu e ao longo dos contextos histéricos. Tais interesses vao se revelando e
confirmando que as poucas conquistas se deram por meio de movimentos, lutas e conflitos entre
exploradores e explorados. A demanda por um lugar de trabalho, asgliamém por
mulheres da classe média, gerando a necessidade de ampliar os servicos de atendimento a
criancas nas instituicoes.

Conforme Lenira Haddad (1993), os movimentos feministas oriundos dos Estados
Unidos reforgaram sobremaneira a abertura e aumemtstdaicdes que atendessem creches
e préescolas geridas pelo poder publico, independentemente de condicdo econdmica ou
necessidade de trabalho das mulheres, cabendo direitos iguais.

Vale reforcar, com estudos de Barbosa (2011), que as modificacbesspesipa mais
de cem anos de suas trajetorias acerca das fungfes sociais das instituicdes que se dedicam a
cuidar e educar de criancas com menos de 7 anos de idade. Segundo a autora, sistematicament
e criticamente, nas quatro Ultimas décadas, discuss@g®esanaistentes tém sido desenvolvidas
sobre os tipos e a qualidade de atendimento em Educacgéao Infantil. Nos seus estudos, reforca
que o movimento ocorrido nao foi fruto de uma decisédo politica especifica ou de uma acéo
espontanea. Ao invés disso, coingidom um periodo em que a estrutura econdisuoial
moderna comecou a demandar a insercdo crescente de mulheres de classes baixa e média ni
mercado de trabalho. Isso resultou em um aumento da necessidade de vagas em instituicoes
educacionais como crechepréescolas, tanto publicas quanto privadas.

E ainda, estando em jogo muitos interesses, a ideia era passar que as reinvindicacdes de
tais instituicdes para as mulheres trabalhadoras era um direito, porém, baseado na teoria da
privacdo cultural. De acoodcom essa teoria da educacdo compensatoria, defendida na década
de 1960 pelos Estados Unidos e se estendendo na década de 1970 pelo Brasil, aaeditava
suposta supera-«o0 das condi-»es sociais pre

Na concepcao de Sénia Kramer (1995), o discurso do poder publico com relacédo ao
atendimento de criancas vulneraveis ou menos favorecidas, esta intimamente ligado ao conceito
que se tem de infancia. Uma concepcéao retrégrada que compreende esse perioddeda vida
forma padronizada e homogénea. Assim, essas crianc¢as oriundas de familias de classes sociais
domi nadas, acabam sendo consideradas como i
em que ndo correspondem ao padrdo estabelecido; faltariam aceasgas privadas
cultural mente, determinados atributos ou co
1995, p. 24). Dai charfla de educacéo compensatoria, ou seja, aquela que objetiva superar as

deficiéncias de saude e nutricdo, também as caeascolares.
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Nessa perspectiva, de acordo com a autora-egoaa seria a mola propulsora de uma
possivel mudanca social, de democratizacdo das oportunidades. Tais oportunidades revelam

que:

a educacdo como promotora da melhoria social, oculta os peatieemas da
sociedade evitando a discussao dos aspectos politicos e econdmicos mais complexos.
Propostas que ressurgem, com foco na elaboracdo de programas de edueacédo pré
escolar com intuito de transformacéo da sociedade futura, € uma forma de culpar o
passado pela situagéo vigente e de focalizar no futuro quaisquer possibilidades de
mudanca, sendo assim, isentando no presente qualquer acdo ou transformacgéo que
beneficiasse significativamente as necessidades atuais dos grupos dominados
(Kramer, 1995, p30).

Importa trazer que a desigualdade social sempre existiu deixando suas raizes e seus
problemas para a posteridade desprestigiada-sogerceber tal realidade da luta de classes
guando as instituicbes publicas atendiam as criancas das camadasepoeuntpianto as
instituicbes particulares atendiam criancas de classes que tinham melhores condicdes
financeiras. Com essa polarizacéo e estigma da instituicdo publica, a proposta do ensino nas
particulares tinha carater pedagdgico e com énfase na sagdaljzofertado em meio turno e
sendo preparatorio para o ensino regular. Enquanto as publicas tinham carater mais
assistencialista.

Na explicacéo trazida por Kramer (1995), a pesquisadora enfatiza de forma clara e
objetiva essas diferencas e desigualdaciésncas de classes sociais inferiores eram tratadas
com foco em suas caréncias, enquanto criangas de classes mais privilegiadas recebiam uma
educacao que estimulava a criatividade e a sociabilidade.

Assim, mediante visdo dialética da realidade postapgmua de injusticas, surgem 0s
embates, as lutas, novas ideias, outros movimentos e pressdes sociais frente a preocupacéo d;
qualidade do atendimento dedicado a todas as criangas, independentemente da sua classe socia
O atendimento as criangcas como doegsta pautado nas lutas que ndo foram em véo e
ganharam visibilidade, inicianek®e um processo de regulamentacdo desse trabalho no ambito
da legislacéo.

Ao longo do processo histéricas principais movimentos sociais estiveram na luta pel
garantia doque fora propugnado na legislacédo brasileira e na constante vigilancia do seu
cumprimento. Aqui, remeteramos ao Movimento Interforuns de Educacao Infantil do Brasil
(MIEIB), a Associacdo Nacional de PGsaduacdo e Pesquisa em Educa(@NPEd), a
Associa@o Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE). Grupos
organizados que vém se mostrando atentos para a efetivacao dos direitos das criancas.



131

Historicamente, diferentes acdes podem ser citadas como evidéncias. A exemplo:

0 mo v iFmeantdeas fipi ntadaso, com palavras de
no ber-o0 e ® pr a t oda a vi dao em 0
como Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Fundagdo Abring, Marcha
Mundial de Mulheres, Aiculacdo de Mulheres Brasileiras, Frente Parlamentar da
Crianca e do Adolescente organizaram acdes em que se manifestavam contra a
exclusdo das matriculas das criancas de zero a trés anos de idade na distribuicdo dos
recursos do fundo, sendo que essa us@d foi a contramdo dos principios
constitucionais, dos direitos das criangas brasileiras (Silveira, 2015, p. 68).

Julgamos pertinente expor e tematizar alguns fatos historicos da Educacéo Infantil
brasileira, principalmente acerca das influéncias diretasliretas na criacdo das primeiras
instituicbes que foram implantadas. Acreditamos que assim podemos provocar reflexdes e
possibilidades de interpretar perspectivas atuais frente as tendéncias pedagodgicas e politicas
publicas existentes.

Reafirmamos addeias de Kuhlmann Jr. (2001) sobre os resquicios temporais,
historicos, politicos por traz do surgimento das primeiras instituicdes de educacdo para a
infancia em territorio brasileiro. Aquelas, permeadas por uma concepcdo de educacdo
assistencialista, ubmissa, pobre para os pobres, mais moral que intelectual. E que se
apresentava ainda sem perspectiva de resguardar os direitos das criancas e de suas familias
garantindelhes o pleno desenvolvimento social. Pelo contrario, essa orientacao fortalexia aind
mais o rebaixamento da posi¢cdo da populacdo que ja estava em desvantagem na sociedade e
deste modo, sem a minima chance de pensarem e modificarem suas realidades.

Neste cenario, 0s registros histéricos comprovam que o surgimento da Educacao Infantil
brasileira, em diversos modelos institucionais que foram surgirmono asilos, internatos,
creches; abrigos os quais ndo diferem dos moldes europeus ja expostos, pois a burguesia sempre
se beneficiou de um ensino mais intelectual enquanto a classe memesifa, com caréncias
diversasi estiveram a margem da sociedade e do processo educacional no atendimento das
criangas.

Na concepcdao de Kishimoto (2002), por exemplo, o jardim de infancia no Brasil colénia
teve inicio no ano de 1875, época em que sgyiumau uma instituicdo para criancas de 5 e 7
anos, tendo por idealizadores Joaguim Menezes e D. Carlota, sua esposa. A instituicao foi criada
com fins educativos, intelectuais, preparatéria para o primario, mas foi, por vezes, confundida
comoasiloinfanti, | ugar de caridade. Segundo a mesm
deuse por falta de discernimento acerca dos objetivos educativos das instituicbes em varios
discursos politicos da época e com divulgacdes errbneas pelos meios de comunicacgao.
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Como destacaram Silva e Sousa (2017), em referéncia aos estudos de Kuhlmann Jr., nos
registros histoéricos, em meados de 1889, encordmmiois fatos marcantes nas primeiras
propostas de instituicdes peécolares no Brasil. O primeiro foi a fundacéo dstituto de
Protecdo e Assisténcia a Infancia no Rio de Janeiro; e o segundo, a inauguracéo da creche da
Companhia de Fiacédo e Tecidos Corcovado, também no Rio de Janeiro. Dez anos antes, por
volta de 1889, com o fim do Império houve descaso com relacdacd@o e a expansao dos
jardins de infancia, o quadro nao sofre maiores alterac6es com o inicio da Republica de 1889 a
1930.

Neste mesmo sentido, Kishimoto (2002) reforca que para os protagonistas da época néo
convinha desprender recursos financeiros @dgacao, uma vez que essas criancas na verdade
precisavam de cuidados maternos. E uma vez sendo estas abandonadas ou o6rfas ja gozavam d
atendimento assistencialista, sendo resguardadas por organizagdes humanitarias com
intervencdes do Estado no sentitiocuidado médico, nutritivo e higiénico. Nesta l6gica, mais
investimento seria desperdicio.

Passados aproximadamente 50 anos da criagdo das duas primeiras instituicdes pré
escolares que temos noticias, retornando aos estudos de Silva e Sousa (P219D),
notamos:

Foi neste periodo, entretanto, que houve a criagdo do primeiro Jardim de Infancia
estadual, decorrente de um projeto politico dos burgueses do café.

[...]

Durante os primeiros anos da Republica, apenas em Sao Paulo havia duas instituicdes
0 anexo da Escola Normal de Caetano de Campos e o Duque de Caxias. No inicio da
década de 1930, as peécolas que surgiriam teriam um modelo escolarizante.

Esse longo periodo de marginalizacéo da Educacao Infantil se deu em consequéncia do
aparecimentale instituicbes que surgiram com intuito de cuidar e, somente posteriormente,
aderiram também a ideia de educar criancgas. As instituicées voltadas a crian¢a no Brasil tiveram
forte influéncia dos processos de industrializacdo do pais e do mundo. Phugssmyse
atender ndo s aos processos das industrias e as indigéncias dos donos das inddstrias, ma
também a urbanizacdo e as necessidades de maes trabalhadoras. As instituicdes passaram
existir, poi s, como O mal n eas m&es Braduzissem nas u i d
fabricas (Kishimoto, 2002).

Essas instituicdes foram se expandindo com apoio de alguns mantenedores como: a
igreja, as empresas filantropicas e os 6rgdos de assisténcia social. Nao havia distingéo entre as
personagens que se incuarh de assistir, proteger, resguardar, cuidar e educar as criancas.

Fosse em seus lares, nos asilos ou nas instituicbes de Educacaoi leféadis no inicio do
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séculoi as funcdes criadas e construidas historicamente estiveram baseadas na versao
mascuina do trabalho da mulher, sem qualquer exigéncia de formacao profissional.

Fica evidente, a nosso ver, que a funcdo da mulher trabalhadora nestas instituicdes,
identificada com seus afazeres domeésticos, trilharia um caminho de décadas. Sobre esse
aspectp Silva e Sousa (2017, p. 191) destacam

favoreceu, t amb®m, a m8 forma-«o das mul he
defini-«o ainda escassa fAda i magem ree adoo, t
Areverberando a m8 gqualidade do atendi ment

estreita relacdo de esteredtipos criados no decorrer da historia acerca dessas pessoas.

Na concepcado de Kishimoto (2002), na instauracédo da falsa dicotomiaedte e
educar, eis que surgem no final do século XIX as creches como espaco substituto da familia. O
ambiente institucional e complementar era incumbido de retirar criancas da rua em troca de
abrigo, comida e roupa; e passou a ocupar, portanto, o lugadaldos expostos, presente na
sociedade desde o século XVII. Somente um pouco mais tarde, ainda em carater privado, surge
o jardim de inf®©ncia para atender <crian-as
educavam além de cuidar.

Destacamos qu em funcdo dos diferentes contextos histéricos, das desigualdades
postas, das contradi¢cdes, das lutas e de embates os marcos legais e histéricos ganharam forca
se constituiram em documentos federais. Com propostas e orientagdes passaram a nortear Q
trabalho das instituicdes da Educacédo Infantil que, obviamente, ainda necessita de muitos
avancos. Considerando a infancia como uma fase crucial para a formacao integral da crianca, é
indiscutivel a necessidade de um ambiente de respeito, seguro, limpo, coatdozes
competentes e ensino de qualidade.

Em quais documentos legais podemos ver expressas as lutas desses movimentos e essa
conquistas, ainda diminutas diante do efetivo reconhecimento da Educacéao Infantil no contexto
brasileiro?

Dentre escombros e nds, de um passado escrito e marcado por dissabores, tristezas,
negligéncias, negacionismos, desigualdades de maneiras variadas, ersentestigios da
histéria da infancia. Os documentos histéricos que foram conservados e analisados, ajudam
nos hoje ea posteridade conhecer, melhorar e transformar a nossa atual realidade.

Com tudo isso exposto, percebemos a educagao como direito oriundo da construgao
social, historica, cultural e em processos contraditérios e imanentes da condigdo humana.
Destarte, Gaido, Silveira e Barbosa (2020,992 apud Bobbio, 2004), lembram que
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os direitos ndo existem enquanto seres absolutos, mas se constituem nas rela¢des entre
os homens, de acordo com o contexto social e politico de uma dada época.

[...]

0 que rege a cotitlicdo do direitg em um movimento de lutas, tensbes e
contradicBes, sdo as necessidades formadas naquele momento aos sujeitos que a
vivenciam, pois ha uma incessante busca pela garantia do direito de se expressar, ver
e de compreender o mundo.

Com todaessa contradicdo temos a infancia, ou infancias, as criancas, bem como o
reconhecimento dos seus direitos fundamentais. Dentre eles, o direito a educacdo e, mais
especificamente, a institucionalizacdo da Educacao Infantil, fruto de conquistas travaalas num
grande batalha. Em conformidade com Barbosa (20@5)p.

Importa enfatizarmos acerca da materializagdo desses direitos sociais como
fundamentais em uma sociedade capitalista, pautada pela desigualdade entre os
sujeitos. [...] esses direitos se maté&ah na luta cotidiana, nos embates das classes
sociai s antag!nicas, se configurando cot
sociais, construidas e reconstruidas nas lutas, nas negociagdes, nos embates e debates
entre os diferentes grupossociak@e 0 CcOmMO UM presente que ¢

As evid°ncias apontam (u eeteiita pdRco seefezckims d
termos de | egisla-«0 que garantisse a ofert
p. 85). Neste sentido, resultados deforcos empreendidos pelos varios segmentos sociais
comecaram a aparecer na década de 1980, representados por diferentes setores da sociedad
como pesquisadores da infancia, comunidade académica, organiza¢c@eserd@amentais,
populacao civil, dentreutros. Foram reunidos esfor¢cos no propdsito de sensibilizar a sociedade
sobre o direito da crianca a uma educacdo de qualidade desde a tenra idade, desde o0 sel
nascimento.

Percebese, mediante resgates de tempos historicos, que foi necessario quasdaim sécu
para que a crianca tivesse o direito legal a educacao, sendo efetivamente reconhecida como
sujeito de direitos com a Carta Constitucional de 1988. Assim, iaser@ Constituicdo Federal
de 1988, em seu em seu art iEgtado ga@ B8om aedudagéa i s C
sera efetivado mediante a garantia de oferta de crechesscptés as criancas de zero a seis
anos de idadeo (Brasil, 1988, p. 109) .

Assim, a partir dessa Lei, as creches de carater assistencialista, ou seja, vinculadas a
area de assisténcia social, passaram a ser de responsabilidade da educacédo. Portanto, foran
destinadas ndo somente aos cuidados das criancas, mas ao seu desenvolvimento educaciona
Mais uma vez reforcamos que a Constituicdo brasileira foi uma valiosa d¢anupiigarantia

de nossos direitos; e fruto da participacdo coletiva da populacéo civil e do poder publico. Como
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bem afirma Leite Filho (2001, p. 31) Aa[. . .]
crian-a no Brasil 0, apdeieso,a seistanmoaforédscondehida€doma s
sujeitos de direitos.

Em 1990, mais precisamente dois anos apés a aprovacéo da CF de 1988, é aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECAgi 8.069/90, que regulamentando o art. 227 da
CF; e inserescriancas no mundo dos direitos humanos, definitivamente.

Conforme apresentado em seu artigo 3°: devem ser assegurados os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, envolvendo a crian¢a e o adolescente, para que seja possivel ele
teremacessoeopxr t uni dades de A[...] desenvol vi ment
em condi-»es de | iberdade e dignidadeo (Br a

Com o surgimento do ECA, olhares acerca da infancia foram ampliados na busca de
resguardar e garantir diret. Estabelecerase sistemas de fiscalizagdo de politicas publicas
voltadas para a infancia, no sentido de impedir a violagao dos direitos das criangas e desvios de
verbas, por exemplo.

O que houve de mais significativo no referido documento foi a cgastide uma nova
forma de olhar a crianga. A crianga enquanto ator social, com direito de ser crianca, de ter as
etapas do seu desenvolvimento consideradas, de ter afeto, de poder brincar, de decidir por
guerer ou nao querer, de conhecer, de sonhar, dedigieamente e verdadeiramente como
crianga, tendo sua infancia respeitada.

Elucidamos que nesse percurso, entre os anos de 1994 a 1996, foram elaborados pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), documentos importantes para a historia e a

materializacdaa educacédo da infancia no nosso pais, sendo estes:

APol 2tica Nacional de Educa-«o I nfantil
pedagdgicas e de recursos humanos com o objetivo de expandir a oferta de vagas e
promover a melhoria da qualidade de atd i ment o nesse n2vel d ¢

para um atendimento em creches que respe
este por sua vez discute a organizac¢do e o funcionamento interno dessas institui¢coes;
APor wuma pol 2ti ca ndael fdoer nead-uccoa -d«oo pirnoffainsts
necessidade e a importancia de um profissional qualificado e um nivel minimo de
escol aridade para atuar nas institui-»e
bibliografia anotadao reulofiehredupgagas infatsi | poe d a
(Paschoal & Machado, 201@. 86).

Destacamos o reconhecimento e importancia desses documentos no sentido de garantir
melhores possibilidades de organizacao do trabalho pedagdgico dos professores no interior das

instituicdes d Educacéao Infantil.
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No percurso da investigacao acerca dos documentos legais que tratam da educacao da
crianca, consideramos: a CF de 1988; o ECA de 1990; e os documentos elaborados pelo MEC
até esse ponto, destacando a Lei de Diretrizes e Bases daddNeajonal (LDBEN), de
1996, que ao tratar da composicdo dos niveis escolares inseriu a educacdo infantil como
primeira etapa da Educacdo Bésica. Essa Lei define que a finalidade da educacéo infantil é
promover o desenvolvimento integral da crianca asces®s de idade, complementando a acéo
da familia e da comunidade (Brasil/ LDBEN, 1996). De acordo com o Ministério da Educacéo,

o tratamento dos varios aspectos como dimensdes do desenvolvimento e ndo areas separada

foi fundament alciaaned®ssidadesde $e[considerfr a errangadcenm um todo,
para promover seu desenvolvimento integral
10).

Neste sentido, avangos sdo verificados frente aos direitos da crianga, visto que a
Educacao Infail, além de ser considerada a primeira etapa da Educacéo Basica, é direito da
crianca e tem o objetivo de proporcionar condi¢cdes adequadas para o desenvolvimento integral
I em seus aspectos fisico, motor, emocional, social, intelectual e na ampliagéasde s
experiéncias.

No contexto da nova abordagem educacional, trés objetivos principais se destacam: o
social, que visa integrar a mulher na vida social, econdmica, cultural e politica; o educativo,
focado no desenvolvimento de novos conhecimentos edad®B das criangas; e o politico,
voltado para a formacgéo da cidadania infantil, promovendo o direito a participagdo, ao respeito
e a colaboracdo (Didonet, 2001).

Em conformidade com a legislacéo, o Ministério da Educacéo publicou, em 1998, dois
documento$ mport antes: O0Subs2dios para o credenc
de Educa-«o0o Infantild e o OReferencial Curr
Este ultimo serve como um guia para praticas educativas de qualidade emdgehttosacao
Infantil (CEI), estabelecendo objetivos para o desenvolvimento das criancas de zero a seis anos.
Entre os objetivos destacados, o0 RCNEI enfatiza o desenvolvimento da autoimagem positiva,
0 conhecimento do préprio corpo, a formacéo de vinciiéivas, o respeito a diversidade, a
exploracdo do ambiente, a expressao de emocdes e a utilizacdo de diferentes linguagens para ¢
comunicacao e expressao cultural (Brasil/ RCNEI, 1998).

Para atingir esses objetivos de maneira integrada, o RCNEI recoquenasatividades
sejam proporcionadas através de brincadeiras e situacdes pedagdgicas orientadas. A integracac

desses aspectos é importante para o trabalho dos professores, que deve oferecer cuidados ¢
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aprendizagens de modo a promover relacdes interpess@aacesso a conhecimentos mais
amplos sobre a realidade social e cultural (Brasil/RCNEI, 1998).

Portanto, é importante considerar que o cuidado deve ser visto como um elemento
fundament al da educa- «o0. Em outr awncpntekta vr a s
educativo requer a integracdo de diversos campos de conhecimento e a colaboracdo entre
profissionai s de di ferentes 8reaso (Brasi
professores/as da infancia combinam o cuidado com a brincadeirbrircadeira com o
cuidado, estabelecendo uma conexao inseparavel entre cuidar, brincar, ensinar e aprender.

No periodo de 1998 e 1999, houve ainda a aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI/1998), pelo Conselho Ndciten Educacao
(CNE), objetivando

direcionar, de modo obrigatério, os encaminhamentos de ordem pedagégica para esse
nivel de ensino aos sistemas municipais e estaduais de educacédo e as Diretrizes
Curriculares para a Formacéo de Professores da Educagétdl énfenos Iniciais do

Ensino Fundamental que também contribuiu para a melhoria de ambos os niveis de
ensino ao discutir a relevancia de uma formacéo altamente qualificada para esses
profissionais (Paschoal & Machado, 2009, p38%.

Importa trazer a elracdo de outro documento intitulado Plano Nacional da Educacéo
(PNE), criado mediante esfor¢os de gestores educacionais, politicos e autoridades da sociedade
civil na institucionalizacéo de transformagdes na educacgéo brasileira, batalha essa que perdurou
desde a proclamacgéo da CF de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996.

O primeiro Plano Nacional de Educacéo (PNE), lancado em 2001, estabeleceu metas e
diretrizes para orientar as politicas publicas educacionais para a proxima década. Elaborado
com a colaboracdo de Unido, estados e municipios, o plano visava atender as necessidades
regionais e promover a equidade no acesso e na permanéncia de criangas e adolescentes n
ensino publico, especialmente na Educacédo Infantil, visando reduzir as iizglgeasociais e
regionais (Barreto, 2003).

Partindo dessas premissas, busseuapoio sistematizado nos estudos de Barbosa
(2015) e colaboradores. O intuito foi compreender como se deram as trajetdrias e 0s
movimentos por uma educacdo como politica pablinais precisamente, uma politica de
Estado. De acordo com as an8lises dos auto
recémaprovado PNE 2014 Lei n° 13.005, de 2014, destaca marcos na trajetoria da sua
constituicao historica, avancos e desadixysressos no plano, situanrds em relacéo ao Projeto
de Lei (PL) nU 8.035, de 20100 (Barbosa, 20
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O PNE 20142024, estabelecido pela Lei n°® 13.005, apresenta uma série de metas e
estratégias para a educacdo em todas as suas etapas, comeéathsacao Infantil. Segundo
Dourado (2011), é essencial que as politicas educacionais transcendam periodos
governamentais, considerando as condicbes sociais e 0 planejamento integrado de
financiamento e gestédo para se consolidarem como politicas de.E3tBH8E 2014 inclui 14
artigos, um anexo com 20 metas e 254 estratégias, abordando aspectos diversos da educacac
desde a formacdo do magistério até o financiamento (Brasil/PNE, 2014). No entanto, surgem
contradi¢cbes internas, principalmente em relagéanaepcao e ao financiamento da educacao
publica, que geram conflitos e evidenciam uma falta de mediac¢éo eficaz.

A Educacéo Infantil esta inserida neste contexto de embates politicos e ideoldgicos,
conforme apontam Barbosa (2015) e colaboradores. Nessebsgs pesquisadores defendem
uma educacao publica de qualidade que promova a emancipa¢do dos sujeitos-bistidiico
e supere desigualdades e desvalorizagGes culturais. O PNE 2014 prioriza 26 metas para a
Educacdao Infantil, das quais se destacamedasri, 18, 22 e 23, todas voltadas para a oferta e
o atendimento. Barbosa (2015) e demais autores dessa obra destacam a importancia de
compreender o PNE e suas estratégias para a efetivacdo dessas metas. Embora o plano trag
avancos, como a Metailque husca universalizar a Educacéo Infantil para criancas de 4 a 5
anos e ampliar o atendimento em crechesuitos desafios persistem, especialmente,
concernentes ao atendimento as criangas de baixa renda.

Temos autores que questionam a viabilidade da uniizargao e criticam as limitagdes
do PNE, apontando a necessidade de uma vigilancia critica para garantir uma implementacao
eficaz (Barbosa, 2015). A Meta 1, além de buscar universalizar o atendimento, enfrenta criticas
sobre a desigualdade de acesso egmsatacdo dos servigos, refletindo um cenario de
disparidades entre diferentes classes sociais. A formagé&o superior e a formacéo continuada dos
profissionais da Educacao Infantil também sao discutidas quanto a sua efetividade.

A intencao acerca de levamientos historicos, documentos legais, dados estatisticos é
de conhecer as especificidades em todos os campos da Educagéo Infantde Tdata
reconhecer que para ser professor/a dessa etapa da educacao basica, estdo lancados desafios
sentido de se teualificacdo por meio de formacdes inicial e continuada e por estas se fazerem
primordiais para o processo ensino aprendizagem no atual contexto educacional brasileiro.

N&o se pode conceber a idéianediante tantas lutas e conquistas, como ja exposto
anteriormentei de o ensino retroceder, admitinge que pessoas leigas sem qualificagdo ou
formacdo especifica assumam turmas de criangcas na Educacéo Infantil. Dai, e@rendo

risco, pela falta de conhecimento, reproduzirem praticas que ha séculostggpanp, fossem
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por meio de a-»es assistencialistas, fossem
a fragmentacao entre o cuidar e o educar, fazendo dos espacos formativos, depdsito de criancas

Por esse motivo, por meio das ideias trazpa@asBarbosaAlves e Silveira (2011, p.

142),é de suma importanciaressalpu e essas fimedi a-»es podem
quando constituidas em paradigmas que defendem o conhecimento de forma linear, quando
encaram o0 processo de formacdo dancrisa d e  mo d oNestensentido,t éequa | O .
defendemos o quéo extraordinario é o conhecimento tgirétiwo. Justamente, por auxiliar
substancialmente a pensar concepgdes da infancia, do ser crianga e da Educagéo Infantil no
contexto atual.

Historicamate, os professores formados em nivel médio na modalidade normal
frequentemente assumiram a educac¢dao primaria sem grandes dificuldades. As escolas normais
de nivel primério e secundario desempenharam papel importante, sendo incorporadas ao ensino
médio duante a maior parte do século XX. No entanto, essas instituicbes comecaram a ser
extintas apos a promulgacéo da Lei n° 9.394/96 (LDBEN), que determinou que a formacao de
professores passasse a ser oferecida em nivel superior. Esta legislacao represardogaum
significativo na organizagdo do sistema educacional brasileiro, reafirmando o direito a
educacdo humana, conforme ja assegurado pela CF de 1988.

Reafirmado pelo Art. 62, dessa respectiva Lei, importa destacar que para atuar na
Educacdo Basica, € remsario que o professor tenha, no minimo, um curso de graduacéao,

estabelecendo que:

A formacao de docentes para atuar na educacgédo bassedfam nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistéio na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil/ LDBEN, 199&)p

Analisando o Art. 69 da LDBEN/96, propondo como-p@uisito uma graduacéo para
atuar na carreira deate, perceberse duas situagdes: uma positiva, no sentido de reafirmar a
importancia da formacéao inicial no desempenho da respectiva profissdo docente; e outra
negativa, por deixar lacunas para o entendimento de que ao professor basta ter formacéo no
enshno médio para assim poder atuar na Educacao Infantil. A leitura que fazemos é que ndo ha
necessidade de profissionais habilitados, com graduacéo, para exercer o trabalho com as
criancas quando, na verdade, somente a graduacdo ndo se faz suficientampacmlids

especificidades da educacéo para a infancia.
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Nessa perspectiva, Barbosa (2011) vem confirmar a realidade posta acerca da situacao
levantada, a admisséo de professores formados em cursos de magistério de nivel médio para
trabalhar com criancas @ero a seis anos foi vista como um retrocesso. Essa excecao na lei
reflete dois problemas: a Educacéo Infantil ainda é tratada como um direito social de menor
importancia; e, ainda, hd uma intencdo de reduzir os custos dos projetos educativos,
economizandeecursos destinados ao cuidado e a educacao de criancas de baixa renda nessa
faixa etaria.

A situacao ainda pode ser confirmada através de analises feita por Helena Freitas (2018).
Com base no Censo anterior de 2016, tendo 22,49% de professores leplesaeatividade
docente no Brasil, dado demonstra o descumprimento da CF e da LDB 9394/96, que instituiu,
até o final de 2011, a contratacao obrigatoria de professores com nivel superior. Esse percentual
se eleva para 26,8% quando se considera a quantidgatefessores com formagédo em nivel
superior, por ®m, n«o habilitados para a doc
analisa os anos iniciais com numero de 440.506 professores efetivos, sendo 55,4% com
formacdo em pedagogia, e 44,6% com@mrm« o em outras 8reaso (Fr

Os dados apresentados por Freitas denotam a realidade da educacao brasileira, um
descaso no cumprimento das leis e da falta de politicas publicas no campo da formacao de
professores, reafirmando ainda mais arieddade desigual, hegemobnica, capitalista que
vivemos.

A LDBEN/96, em seu Art. 63, inciso 3° vem afirmando a necessidade de ofertar
Aprogramas de educa-«0 continuada para o0s
(Brasil/ LDBEN, 1996, p. 44). A LBEN/96 traz também como proposta no Art. 67, 0
Nnaperfei-oamento profissional continuado,
fi mo (Br asi |Ip/4b)DOBPRIR2014D31 9% consonancia com a Lei supracitada,
cita a gar amwnd(aspprofissiondisalaensacdoddsica a formacao continuada em
sua area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢des dos sisterr
de ensinoo (Brasil/PNE, 2015, p. 275).

Estando a frente da formacéo continuada de professol@EF@PE, o que percebemos
€ que a formacéao inicial sozinha ndo é suficiente para dar conta das demandas e dos desafios
gue envolvem a profissdo docente. Pois, além das lacunas formativas que professores/as
apresentam, ao iniciar a formagéo continuada,cespgente no sentido de conhecimento
tedricopratico, outras situacdes acabam por comprometer o bom desenvolvimento das

atividades pedagogicas no cotidiano da sala de aadeno apresentaremos mais adiante.
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Neste contexto, é que Barbosa (2017) destatpartancia da formacéo de professores
para criancas de zero a seis anos, sublinhando a necessidade de considerar 0s contextos
econdmico, politico, social e cultural que afetam a pratica docente. A autora critica a ideia de
que a formacdao infantil deve sencentrar apenas em valores democréticos, argumentando que
os professores desempenham um papel relevante na manutencdo ou mudanca do campo
politico-pedagogico, frequentemente influenciado por grupos hegemonicos.

A pesquisa de Barbosa sobre a formacdo decbaseada em 17 trabalhos realizados
de 2000 a 2017, revela aspectos criticos, tais como: o perfil das professoras; a relacdo entre
pr8ticas pedag-gicas e as caracter2sticas d
ingresso na carreira, fmacao minima, acesso a concursos e condi¢des de trabalho. A analise
também aborda a diferenciacdo de cargos, o binbmio cuathdmacéo, e a adequacédo dos
curriculos de Pedagogia, destacando a necessidade de uma melhor integragcéo entre professora
e univesidades, além da relevancia de projetos de extensao e pesquisa.

Barbosa ainda ressalta a inadequacéo dos projetos formativos frente as especificidades
da Educa-«o Infantil, evidenciando um vi ®s
necessidadeeduma formacdo mais alinhada as reais necessidades das criangas e um ensino
digno, com professores/as preparados/as e curriculos que considerem os direitos das criancas ¢
as especificidades da infancia. A conexdo com politicas de formacéo, direitosfesruiic
trabalho e valorizacdo profissional € fundamental, assim como a participacdo em foruns e
eventos que discutam temas relevantes para a Educacéao Infantil.

Em suma, a formacao de professores/as deve respeitar a natureza da criancga, valorizando
o brinca e a aprendizagem através de multiplas linguagens e interacdes, para garantir um
melhor desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e motor.

Acreditamos que as atividades pedagogicas, pensadas, elaboradas, planejadas, refletidas
e organizadas pelos/as pssionais no contexto da Educacéo Infantil, colaboram para a
sistematizacdo das intencfes educativas. Estas, ao serem materializadas no cotidiano de cad:
instituicdo, podem oportunizar as criancas experiéncias com diferentes linguagens e em
situacdes de apndizagens tanto individuais quanto coletivas. Essas vivéncias € que vao criar
capacidades de ler e internalizar o mundo ao seu redor. As linguagens, bem como 0s campos
de saber proporcionam rica compreensao e valorizacdo do conheatieetiftco e culural

da humanidade
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4.4 A contextualizacdo historica da Educacdo Infantii em Andpolis e os processos

formativos de professores/as.

No que concerne a educacdo de Anapolis, ponto em que desejamos ancoragem,
destacamos os estudos de Humberto Borges J2@bin pesquisas feitas em cartérios,
documentos e recortes historicos de primeiros jornais. De acordo com a pesquisa indicada, a
educacédo anapolina teve seu inicio em 1873, com a aula de primeiras letras para adultos do sexa
masculino, no periodo noturnsendo estendida a populacdo do sexo feminino somente em
1891.

Em decorréncia do aumento consideravel de criancas em idade escolar, no ano de 1926,
foi inaugurado o Grupo Escolar Dr. Brasil Caiado, com capacidade para 180 alunos. Em 1930,
o grupo foi renmeado para Grupo Escolar 24 de Outubro. Ainda ndo tendo capacidade para
atender a alta demanda, foi transferida para um espaco maior e central, tendo novamente seu
nome substituido. Agora, sob o nome Grupo Escolar Antensina Santana, nhome de uma
professoraque faleceu precocemente, a escola teve seu prédio tombado pelo Patriménio
historico da cidade. O atendimento acontece normalmente até os dias atuais.

Evidéncias de registros encontrados revelam que desde décadas passadas a
desigualdades social, a divis@®classes, o0 poder, os interesses, a exploragéo, as oportunidades
dos ricos, a exclusdo dos pobres, 0 negacionismo sempre se fizeram presentes no sistema
capitalista. Prova disso € o0 quantitativo de escolas privadas para ricos serem maiores que 0
guantitdivo das escolas publicas para pobres.

Importa saber que até a década de 1930, Andpolis contava apenas com escolas primarias
privadas, em sua maioria. Caso houvesse interesse em dar prosseguimento aos estudos, no cast
ensinos secundarios, a mudanca paapé#al se fazia necessaria. E, novamente, a oportunidade
era para poucos.

Logo, nesse mesmo per?2o0do, foi criada um
Ci°ncias e Letrasd6 para atender o prim8ri o
Sena este Ultimo, na ocasido, semelhante ao oferecido pelo Estado (Toschi & Anderi, 2007).

Destacamos que nos anos subsequentes, buscando atender reinvindicacdes
envolvendo questdes de cunho religioso, género,ictds movimentos sociais foram sendo
criadas outras instituicbes de ensino.

Ja em 1931, o Instituto de Ciéncias e Letras foi substituido pela Escola Normal que
permaneceu funcionando até 1937. Com reinvindica¢des da sociedade civil, a escola ndo era

mista e as meninas, além da educacao instrakisecebiam também educacao religiosa.
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Assim, com 0 movimento social conservador, a escola passou a se chamar Escola Normal Nossa
Senhora Auxiliadora, sendo substituida no ano de 1943 por Ginasio Auxilium. Para
atendimento dos homens, sem ensino secimdam 1939, criotse o Ginasio Municipal
Salesiano de Anapolis. Este, em 1942, foi renomeado para Ginésio Arquidiocesano Municipal
de Anapolis. Ja no final de 1944, sendo vendido aos Beneméritos Frades Franciscanos, passou
a se chamar Colégio Sao Franoisie Assis, em 1951.

Pelas evidéncias trazidas até o momento, refoesg@rs nocdes de que a historia da
desigualdade se confirma. Fica evidente que alunos menos favorecidos, sem condi¢cdes de
estudarem e pagarem mensalidades em escolas privadas, timitagdes de prosseguirem
seus estudos. Com a exposicao da necessidade de estudos, em 30 de junho de 1948, é criado
Ginasio Municipal de Anapolis que, em 1955, passou a ser uma instituicdo estatal,
denominandese Colégio Estadual de Anapolis. E, postenemte, em 1958, ganhou 0 nome de
Colégio Estadual Pedro Ludovico de Almeida, em funcionamento normal até os dias atuais.

Destacase que, no mesmo ano, os padres franciscanos fundaram o Ginasio Santana,
este gratuito, para atender somente meninas sentdesdinanceiras.

Posteriormente, bem no final de 1957, apresew projeto de criagdo da Escola Normal
Professor Faustino, cuja finalidade educativa estava voltada para formacdo de professores
primarios de Anapolis e regiao.

As instituicbes que ofertanacursos superiores em ensino privado chegam em meados
de 1960, por meio das Licenciaturas de responsabilidade da Associa¢do Educativa Evangélica.
A referida instituicdo cria a Faculdade de Filosofia Bernardo Say&o, com o0s cursos de:
Pedagogia, Letras, Manatica, Historia e Geografia. Ja a licenciatura publica veio tardiamente,
em 1986, através da Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Andpolis (FACEA), atualmente
denominada Universidade Estadual de Goias (UEG).

Percebemos que a materializacdo do ensino isup® cidade de Anapolis ndo se
diferencia dos moldes do ensino primario e secundario, ou seja, estes também foram via
instituicGes privadas primeiramente.

Notadamente o mesmo ocorreu com a insercdo da Educacdo Infantil em Anépolis:
inicialmente, com inguicdes privadas; seguida, por instituicbes filantropicas; e entidades
religiosas e assistencialistas para atendimento de criancas 6rfas em regime de internato e semi
internato.

Dados historicos levantados pelos estudos de Ferreira (2011) revelam queim pr
jardim de infancia criado na cidade recebeu o nome de Jardim de D. Tarcila, isso em 1943. E

de 1952 a 1979 foi criada a segunda instituicdo com o nome Escolinha de Dona Lena. Ambas



144

eram escolas privadas. No inicio de 1957, furskwa Casa da Criaagnstituicao filantropica
em atendimento de idades variadas. Em 1955, houve a criacdo do Patronato Madre Mazzarello
pelas irmas salesianas, a principio as vagas eram ofertadas a meninas 6rfas. Mais tardiamente.
em 1987, a mesma instituicAo passou dernate a seminternato, com atendimentos de
criancas e adolescentes. Essa escola funciona ainda nos dias atuais, portanto, &€ conveniada.
Um ponto relevante no ambito da assisténcia € a comunidade espirita anapolina, com
iniciativa de incentivo a doutrinaas areas da infancia e da juventude. Esse grupo também
contribuiu com a educagdo municipal fundando a Alianca Municipal Espirita de Anapolis, em
1967. Dentre os trabalhos das principais instituicdes espiritas de cunho assistencialista
destacararse:

Lar Espirita de Auxilio a Velhinhos; Creche Espirita de Anapolis (assisténcia as maes
pobres na educacéo dos filhos); Lar da Crianca Humberto de Campos (abrigo de
criangas 0rfas); Escola Bezerra de Menezes e o departamento de Assisténcia a
Infancia; Casa da Gica de Anapolis (assisténcia a crianga, algumas em regime de
internato) (Silveira, 2013, p. 12).

Permeados por varios tipos de concepcodes, valores, interesses e necessidases, pode
afirmar que em Andpolis, o surgimento das primeiras instituicbes degugpublicas,
gratuitas, nao foram diferentes das demais cidades e regides brasileiras. Até no final do século
XIX e durante as primeiras décadas do século XX, essa tendéncia de educacgéo se fez forte,

culminando na implantac&o de creches e jardins dedisf&m todo o pais.

Vemos fortemente que a educacdo da crianca pobre estava situada no ambito da
assisténcia perdurando por longo tempo. As inten¢cBes acerca de algumas concepcoes
assistencialistas podem ser evidenciadas como a rrididienista, cujo objivo era
combater a mortalidade infantil, a juridipolicial com propdsito de combater a
criminalidade e a influéncia religiosa, com intuito de melhora social e espiritual, sendo
gue neste sentido, cada instituicdo [...] apresentava as suas justifipairaas
implantagdo de creches, asilos e jardins de infancia onde seus agentes promoveram a
constituicdo de associacdes assistenciais privadas (Kuhlmann Jr., 1998, p. 88).

bY

Em Anapolis, as mudancas ocorridas nos anos 2000, relacionadas a educacdo das
criangas, ocorreram por mobilizaces pela democracia, pela garantia dos direitos sociais e pelo
direito a educacao gratuita. Tais mobilizacdes foram empreendidas por meio de lutas historicas,
principalmente, na década de 1980. Prova dessa tarefa dificil ppistas educacionais e
histéricas, evidenciae na CF de 1988, cuja matéria instituiu a Educacao Infantil como primeira
etapa da educacéao basica.
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Contudo, mesmo estando na Constituicdo de 88, romper com a ideia assistencialista ndo
foi facil. E, por issoas mudancas e adequacdes nos estabelecimentos na cidade de Anapolis
aconteceram a passos lentos. Evidéncias levantadas junto ao Conselho Municipal de Anapolis

apuram que

até o ano de 2002 tinham oito instituicbes que atendiam criancas de 0 a 6 anos no
ambto da assisténcia social, sendo estas: CMEI Jandira Bretas (inaugurada em 02 de
agosto 1986) ; CMEI Dona iris Aradjo Rezende de Machado, (inaugurada em maio
1988); CMEI Maria Capuzzo Cremonez, (inaugurada em outubro 1986); CMEI
Gracinda Maria da Silva,rfaugurada em 18 de setembro 1989); CMEI Professora
Rettie Tipple Batista, (inaugurada em fevereiro de 1990); CMEI José Epaminondas
Roriz, (inaugurada em 1986); CMEI Cibele Teodoro Telles, (inaugurada em 1987);
CMEI Desembargador Air Borges de Almeida, (igarada em 1991) (Silveira, 2013,

p. 1314).

No ano de 2002, portanto, a Secretaria Municipal de Educacdo assumiu a Educacéo
Infantil e criou o Departamento de Educacao Infantil, sendo reconhecido oficialmente em
02/04/2003. A partir de entdo, ganhou aotoia para incorporar a SME essas 8 (oito)
instituicdes citadas anteriormente e que, antes, estavam ligadas a Assisténcia Social.

Nos anos seguintes, a fim de definir concepcdes e finalidades acerca dessa etapa da
educacgdo basich em consonancia com a lIsia¢cédo nacional e estadual, atendendo a Lei
Federal de numero 10.172 do ano de 2006, conforme propunha a LDB/&&89@rouse o
documento Plano Municipal de Educacédo (PME). Nele, o destaque foi o direito da crianca a
Educacdao Infantil, sem qualquer digio e com a presenca da indissociabilidade entre o cuidar
e educar na promocao do desenvolvimento integral do sujeito na infancia.

Atualmente, de acordo com o Departamento de Estatistica da Secretaria Municipal de
Educacdo de Anapolistrazendo dados tetados e analisados pelo Educacenso, no més de
abril de 2023’ o quantitativo de matriculas de criancas na Educacao Infantil nas unidades

escolares, Cmeis e Ceis sao o0s seguintes:

Quadro 371 Quantitativo de criancas matriculades Educacao Infantil em abril de 2023

Total de criancas matriculadas no més de abril/2023 nas Unidades Escolares, Cmeis e Ceis

NUmero de criangas na creche 2904
NUmero de crian¢as na peécola 6333
NuUmero de Criancas na Educacéo Infantil 9237

Fonte: Elaborado pela pesquisaddrabril/2023. Banco de dados do Nepiec.
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Pelo histérico inicial de unidades escolares, em comparacdo com décadas passadas,
podese perceber um aumento consideravel agregado ao alto indice de natalidade infantil e
crescimento urb@ na cidade de Anapolis. Conforme dados disponibilizados pelo
departamento citado, a Educacéo Infantil de An4polis, publica e conveniada, hoje apresenta o
seguinte quantitativo de unidades escolares que atendem criangcas menores de 6 (seis) anos.

Quadro 471 Quantitativo de unidades escolares (publicas e conveniadas) que ofertam
Educacéo Infantil em Anapolis

Unidades de ensino (publicas e conveniadas) que ofertam Educacéo Infantil em Anapolis
Unidades Quantitativo/Unidades
CMEls 33
CEls 11
Escolas 28
Total de Unidades 72

Fonte: Elaborado pela pesquisadora/autoebril/2023. Banco de dados do Nepiec.

As unidades consideradas Centros Municipais de Educacado Infantil (CMEI) estéo
localizadas em setores variados da cidade, codagpom total de 33 (trinta e trés) instituicdes.
A saber: CMEI Amélia Jacob; CMEI Anita Malfatti; CMEI Arnaldo Steckelberg; CK&ilos
Drummond de Andrade; CMEI Casimiro de Abreu; CMEI Cibele Teodoro Teles; CMEI Clarice
Lispector; CMEI Crisitane Alves delieida Peixoto; CMEI Desembargador Air Borges de
Almeida; CMEI Dona Iris Rezende Machado; CMEI Dona Jandira Bretas; CMEI Dona Zilda
Arns Neumann; CMEI Gracinda Maria da Silva; CMEI Haroldo Antonio de Souza; CMEI
lldefonso Limirio Goncgalves; CMEI Jorge An@dCMEI José Cupertino de Paula; CMEI José
Epaminondas Roriz; CMEI Manuel Bandeira; CMEI Maria Capuzzo Cremonez; CMEI Maria
Zenita de Jesus; CMEI Mario Quintana; CMEI Maura Helena Simbes; CMEI Paulo Freire;
CMEI Nazaré Cunha; CMEI Professora Célia MarixtRoMalta; CMEI Professora Cinthya
Rodrigues C. dos Santos; CMEI Professora Dalva Maria Dias Trindade; CMEI Professora Dina
Maria Miotto; CMEI Professora Helena Ferreira Melazzo; CMEI Professora Leonor Marques
B. da Silva; CMEI Professora Nubia Eliene; CMEettie Tipple Batista.

Vale destacar que, das 11 unidades conveniadas, todas sdo instituicdes filantrépicas e
religiosas, sendo em sua maioria evangélicas, estas totalizando 9 (nove) unidades e 2 (duas)

unidades da religido catdlica. Estas sdo assim adase CEl Agape; CEl Batista Central; CEI
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Bete Shalom Madureira; CElI BETE Shalom llI; CEl Betesda Esperanca; CEIl Betesda Jardim
Primavera; CEI Pelicano; CEIl Pioneira; CEl Presbiteriana Renovada Central; CEl Rainha da
Paz; CEl Santa Terezinha.

As escolas gelioferecem a préscola da Educacéo Infantil da rede municipal totalizam
um quantitativo de 28, sendo elas: E. M. Afonsina Mendes do Carmo; E. M. Belisaria Correa
Faria; E.M. Cecilia Meireles; E.M. Comendador Miguel Pedreiro; E.M.Dr. Adahyl Lourenco
Dias; E. M. Dona Alexandrina; E.M. Dr. Anapolino Silvério de Faria; Escola Evangélica
Shalom; E.M. Gomes Santana Ramos; E. M. In4cio Sardinha Lisboa; E. M. Jahir Ribeiro
Guimaraes; E. M. Jerbnimo Vaz; E. M. Joao Luiz de Oliveira; E. M. Lar Sdo Francisco de
Assis; E. M. Lindolfo Pereira da Silva; E. M. Lions Anhanguera; E. M. Luiz Carlos Bizinotto;

E. M. Pastor Miguel Moreira Braga; E. M. Professor Ernst Heeger; E.M. Prof. Jesus Duarte; E.
M. Prof. Ediné Rodrigues Gomes; E.M. Prof. Francisca Miguel; E. M. Peoia lLedo; E. M.

Prof. Maronita Dias Dourado; E. M. Raimunda de Oliveira Passos; E.M. Sdo José; E. M. Wady
Cecilio; E. Paroquial Sao Cristévao.

Um ponto de contradicdo, com aspectos positivos e negativges Elo cumprimento
da Lei N° 3.775, de 24 de jumkle 2015, na gta 1 do PME (2012025), cujadeal enseja em
Auni versalizar, at ® 2 {skda, paraas Eridngcas de 4 (quatrb)rab a n 1
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo Infantil em creches de forma a atender as
cian- as de 0 (zero) at® 3 (tr°s) anoso. (ANnS§

Na realidade educacional anapolina, peresbeue as demandas por matriculas sao
intensas e que as ofertas de atendimento a essas criancas nao tém sido contempladas em su
totalidade como elveria, por se tratar de um direito constitucional. Com o crescimento da
populacao de criangas com idade de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, a alternativa encontrada para o
ndo descumprimento do previsto em lei foi abrir salas de aulas -@sqmi@ em escolaio
Ensino Fundamental para recdas.

Consideramos essa atitude irreparavel para atendimento das criancas, uma vez que
nestes locais/escolas ndo existem materiais, tempo, espacos e infraestrutura com a devida
adequacao para atender as especificidaddeskmvolvimento integral dessa faixa etaria. E um
caminho que coaduna com a intencionalidade da forca maior, pois, introduz precocemente a
escolarizacdo. As criancas ficam sem tempo e espaco para as interacoate-aofdd, o
fantasioso e as brincaderacontecerem, porque o ambiente das escolas de fato é inadequado
para oferta da Educacdo Infantil. Os espagos sdo escolarizantes se comparados com a

infraestrutura dos CMEIs e CEls.
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Com relacao as creches, ao contrario de ampliacdo como previsto, bode@n a
retirada do atendimento de criancas de 0 até 1 ano de idade, o chamado de bercario. Mais uma
vez, as lutas e movimentos em prol dessa conquista para as criancas e suas familias cairam po
terra. Ainda sobre este aspecto, vale ressaltar ouftozarea extingdo do periodo integral para
a préescola nos CMElIs e CEls, tendo os responsaveis pelas criancas que escolherem entre um
turno e outro, matutino ou vespertino no ato da matricula.

Enfatizamos que tais quadros de perdas foram remontados, rogdtiteitos dessas
crian-as tendo sido expressos na fAl egi sl a- «
0 a 1 ano, o direito ndo se cumpre, e para as de 4 a 6 anos, que est@soalgpeEm escolas,

o direito se cumpre com a perda da quakdado f er eci dao ( Vi ei r a, 2 0:
movimento acabou por prejudicar as criancas de 0 a 3 anos, que tiveram seus espacos extintos,
por conta da obrigatoriedade das criancas estarem+esqoka a partir dos 4 anos.

O que temos entdo a dizeobre os/as professores/as que estdo envolvidos nesse
processo ocupando 0 mesmo espaco que as criancas com o desafio e compromisso de
educar/cuidar/brincar?

Bem, se existe a preocupacdo com espacos de atendimento desse quantitativo de
criancas no sistemaededucacdo municipal, tese que preocupar também com o0s
professores/as que estédo a frente desses espacos. Ndo poupando esforcos, protagonizam acoe
pedagdgicas que possam alcancar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil como direito.

Historicamente, m que concerne a formacao de professores de Anapolis, vimos um salto
qualitativo sobre tematica do presente estudo. Portanto, intei@sseazer documentos que
revelam esses avancos em prol da carreira docente.

O PME, um importante documento ja apreadatanteriormente, trouxe em seus textos
oito metas com exigéncias de adequacdes das unidades estabelecendo prazo para a su:
aprovacao. Merece o destaque que uma dessas exigéncias se volta para a formacédo docents
conforme preconizado na LDB/1996.

De acor@d com relato de membro do Conselho Municipal de Educacao (CME), desde
2003 foram realizados concursos para provimento de vagas para professores/as e auxiliares de
educacdo em substituicdo gradativa dos servidores da Assisténcia Social. Estes, ndo tinham
habilitacdo especifica para exercerem o trabalho com as criancas da Educacéao Infantil.

Conforme dados da Diretoria de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de
Educacdo de Anapolis, em abril de 2023, a formac¢édo dos professores da Educacao Infantil,
especiimente no que se refere aos cargos definidos na Lei Complementar n® 211/2009, artigo

11, apresenta as seguintes caracteristicas:
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Art. 11. O Quadro Permanente do MagistériQPM é constituido pelo cargo de
provimento efetivo de professor, titulo Unico atido a todos os seus integrantes
responsaveis pelos trabalhos de docéncia distribuidos segundo suas habilitacdes, por
niveis, designados cada nivel por um simbolo peculiar, conforme o quadro disposto
no art. 155, com a seguinte estrutura:

I'i Professor Wel I'T simbolo PI - forma¢&o em nivel médio, na modalidade normal,

nos termos da legislacéo vigente;

Il - Professor Nivel li simbolo PRIl - formagao em nivel superior, Licenciatura Curta,
cargos que serdo extintos quando vagarem;

Il - Professor Niel Il i simbolo RIll - formag¢&o em nivel superior, Licenciatura
Plena ou outra graduacgéo correspondente as areas de conhecimento especifico do
curriculo, com formacao pedagoégica, nos termos da legislacéo vigente;

IV - Professor Nivel IV- simbolo RIV - graduag¢do em Licenciatura Plena, mais
especializacéo lato sensu, com minimo de 360 horas, na area educacional;

V - Professor Nivel \* simbolo PV - professor com mestrado em curso de-Pés
graduacdo stricto sensu na area educacional;

VI - Professor NiveVI - simbolo PVI - professor com doutorado em curso de-Pos
graduacdo strictu sensu na area educacional,

VII - Professor Especialista em Educage@mbolo PEE, cargos que serdo extintos
guando vagarem (AnapolsO, 2009, p. 13).

A visualizacdo do quandtivo dos cargos ocupados pelos professores da Educacao
Infantil em Andépolis, no ano de 2023, com suas respectivas siglas correspondentes aos cargos

estédo dispostos no quadro que segue:

Quadro 571 Quantitativo de cargos ocupadusogasprofessoreasna Educacao
Infantil/2023.

Unidades Cargos dos Professores

Escolares | o) I pi | pan | Pav | PV | Pvi | Pvit | Contratos | Adidos | Total
Cmeis 5 - 57 508 5 1 - - 12 588
Ceis

Escolas - - 27 34 - - - - 4 65

Fonte: Elaborado pela pesquisadp2023. Banco de dados do Nepiec.

A defini-«o do termo 6adidosdé pela geren
voltase aos funcionéarios cedidos de outros municipios, assim sendo, os CMEIs e CEls
atualmente tem 12 professores atuantes na seargtanicipal num todo.

Comparando com a realidade de outros municipios goianos e, de maneira geral,
municipios brasileiros, poese analisar que Anapolis ocupa uma posicao satisfatoria, sendo
que seus professores, em maioria, tém alguma especializagéo.

NosCMElIs e CEls, dos/as 653 professores/as lotados/as pela SME de Anapolis, temos

uma realidade de cinco serem ainda Profegsorel | (Pl). Caso que merece aten¢ao, uma vez
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gue Anapolis tem realizado concursos para educacao eequigito é que se tengeaduacao
em Pedagogia.

Na sequéncia temos um quantitativo de 84 professores/as apenas com a graduacao, nao
acrescendo nenhuma formacgéo continuada em seus processos formativos. Também merece se
investigado no sentido de incentivar, divulgar e sensibidizarca da necessidade de aprender
e ampliar conhecimentos profissionais. Pois, como afirma Freire (1983), somos seres em
evolucdo, inconclusos e, portanto, a formacéo necessita ser permanente.

JA os/as especialistas em alguma area, sobressaem contatimnte 543
professores/as que de certa forma buscaram formacao além da graduagcdo conquistada na
faculdade ou universidade. A quantidade de mestres e de doutores que trabalham com a
Educacao Infantil € ainda timida. Com um namero de 5 (cinco) profelssooesn titulo de
mestre/a e apenas 1(um) com titulo de doutor/a, entendemos que a fatmetgéaensuequer
maiores incentivos. E preciso averiguar quais os fatores que impossibilitam professores/as
galgarem por esse tipo de formacéo

Analisar os fatoes impeditivos da formagao continuada de professores/as lotados/as na
SME de Andpolis é algo desafiador, impulsionando a novas pesquisas. Porém, o intuito é
mostrar as possibilidades da formacédo continuada ou permanente no espaco formativo, dessa
secretan, o0 CEFOPE,l6cus destinado a formacdo de profissionais da educacéo,
disponibilizando a realizagéo de diversos cursos. Assim, vale trazer alguns dados de cursos que
ja aconteceram, especificamente para professores/as e educadores/as auxiliares stasgadore
coordenadores/as, gestores/as da Educagéao Infantil.

Buscando referéncia legal a respeito do processo formativo amparado pela SME, temos

respaldo na Lei complementar n°® 211 dispondo que:

O professor em efetiva regéncia de classe tera a cota de B&opbr cento) de sua
jornada de trabalho considerada como hatasdades, beneficio que consiste em
uma reserva de tempo destinada a trabalhos de planejamento das tarefas docentes,
assisténcia e atendimento individual aos alunos, pais ou responséfimagao
continuada, que sera cumprida, preferencialmente, de acordo com a proposta
pedagégica de cada unidade escolar.

Paragrafo Unico: No minimo, um terco do tempo destinado a hora atividades ser
cumprido, obrigatoriamente, na unidade escolar enoquefessor estiver lotado ou

em local destinado pela dire¢do escolar, com o fim de participar de atividades de
planejamento coletivo, formacdo continuada, recuperacdo e outras atividades
pedagodgicas (AnapohsO, 2009, p. 27).

Realizamos pesquisa em loegsse espaco formativo CEFOPE, dos cursos ofertados
para os professores/as da rede, no periodo de 2017 a 2023. Como o foco do estudo é formacac

de professores/as da Educacéao Infantil, deixaremos de mencionar cursos de outras etapas de
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ensino e concentrar®s no objeto de interesse para presente pesquisa. Pelo levantamento de
dados, mapeamos 0s seguintes cursos:
1 Psicomotricidadé O Ludico, uma Estratégia de Aprendizagem;
1 Desenvolvimento Motor e Cognitivo da Crianca de 3 a 6 anos: a importancia das
intervencdes ludicas;
Educacao Infantil e suas Especificidades;
Hora Atividade em Acéo: Teoria e Pratica Pedagdgica l e Il;
Hora Atividade em Acdo: Teoria e Pratica Pedagogica Il e IV, com Foco nos
Campos de Experiéncias;
Numeletrando com Sequéncia Didatiemn Sala de Aula.

Formacé&o Cultural para a infancia.

Podemos ressaltar que durante este mesmo periodo, entre 2017 a 2023, outros cursos
foram ofertados pelo CEFOPE, principalmente para atender as necessidades do periodo
pandémico, envolvendo ndo somentedaicagdo Infantil, mas também o Ensino Fundamental
| e ll. Os cursos trabalhados foram:

1 Transtornos emocionais e de conduta e o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais em criancas e adolescentes;
Ferramentas tecnoldgicas aplicadas ao contexiaednal;

Ensino Hibrido: processo de ensino aprendizagem no contexto remoto e presencial.

4.5 A formacao continuada de professores/as da Educacéao Infantil e o CEFOPE

Apresentaremos o espaco formativo onde se concretizam as politicas de formagéo dos
profissionais da educacédo do municipio de Anapolis, o Centro de Formacéao dos Profissionais
em Educacdo (CEFOPE). Sua finalidade esta voltada ao aprimoramento dos profissionais
docentes e ndo docentes das unidades de ensino vinculadas a Secretaria MuBidizalgi®
(SME) de Anapolis. Os cursos oportunizados através da formacédo continuada séo ofertados
gratuitamente no decorrer do ano letivo, por essa secretaria.

No que diz respeito do levantamento historico do CEFOPE, utiieameio digital;
realizararpse entrevistas, escutas e leituras de artigos, dissertagfes e teses defendidas. Os

materiais trouxeram um pouco da histéria desse espaco formativo através de estudos e pesquisa:
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levantadas por Eliane Anderi e Itair Regina Carvalho (2012), Luciana Car@ElW)( Luciana
Vieira (2021) e Sarah Hondorio Fernandes (2023).

De acordo com Vieira (2021) e Fernandes (2023), as informacBes obtidas acerca do
surgimento e da historicidade desse Centro, considerado referéncia em formag¢do no municipio,
foram extraidas daesquisa de Carniello (2014). A pesquisadora, na época, obteve dados
histéricos de um documento elaborado em 2010 pela entdo gestora do CEFOPE, a professora
Eliane Goncalves da Costa Anderi.

Em continuidade com a pesquisa levantada por Carniello (20183-§4), temos
apontamentos de que:

O surgimento do Centro de Formacao esta vinculado a criagdo dos Telépostos
centros de educacéo a distarigigor iniciativa da Secretaria Estadual de Educacéo

do Estado de Goias. A abertura destes Telepostos pel&Redeal de Educacéo fez

com que os professores da Rede Municipal de Educacdo de Anapolis também
reivindicassem a criagdo de um Teleposto, uma vez que a participacdo destes
professores seria bastante limitada, pois as vagas para 0S Ccursos seriam
compartihadas com todos os professores das redes estaduais e municipais de todos os
municipios que faziam parte da subsecretaria Estadual de Educacdo de Anapolis
antiga Delegacia Regional de Educacdo de Anapolis {Bi&polis).

A partir disto buscose junto adMlinistério da Educacéo e Cultura (MEC), por meio

da Secretaria Estadual de Educacdo a Distancia (SEED), um convénio que
possibilitaria o atendimento especifico aos professores da Rede Municipal de
Anapolis. Entdo em 21 de fevereiro de 1997 inaugerao Téeposto da
Superintendéncia de Educacdo de Anapolis e desde entdo se conseguiu junto a
Procuradoria Geral do Municipio que os certificados de participagdo dos cursos
fossem expedidos pelo proprio Teleposto, garantindo entéo que a certificagdo do curso
des® ao professor o direito de digépara solicitar o beneficio da titularidade, que é
assegurado ao docente que compde o quadro efetivo da Rede Municipal de Ensino de
Anapolis por participar de cursos de aperfeicoamento e aprimoramento, como esta
previsto m Plano de Cargos e Salarios do Magistério Publico Municipal.

Conforme investigacédo da referida autora, o surgimento do CEFOREg departir da

reforma educacional trazida pela LDBEN/96, com a implantacdo de

um novo curriculo para a Educacdo Basicajue favoreceu novos projetos de
forma-«o de professores para atender a
Teleposto deixa de ministrar apenas os cursos do TV Escola e comeca a oferecer
cursos para atender a essa demanda, como o PROFA (Programandede do
Professor Al fabetizador) e Par©metros Ci
84). E foi com a chegada desses cursos que nasceu o Centro de Formacgéao (Vieira,
2021, p. 123).

A partir do surgimento desse espaco formativo a pesquisadora dat@resaudo,
estando lotada nesta Secretaria de Educacéo, participou como cursista dos dois cursos citados
por Carniello anteriormente. Estes aconteceram em espacos bastante limitados como duas salas

da Escola Municipal Jo&o Luis de Oliveira e depois nuateaande funcionava o Programa da
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Merenda Escolar. Por volta de 2006/2007, o Centro ganha um novo espac¢o com varias salas de
aulas, secretaria, cozinha, deposito, estacionamento. Nesse espaco funcionava uma antiga
escola, o prédio antigo, o que demandqares e reformas a partir do momento em que a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), passou a ocupar 0 mesmo espaco.

Desde entdo, até os dias atuais, a pesquisadora passou de cursista a formadora.
Inicialmente, ministrando os cursos Programa de Professdfalsefizadores (PROFA) e
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dentre tantos outros que serdo elencados
posteriormente, por considerar alguns deles pertinentes ao objeto pesquisado.

Ainda sobre o CEFOPE, entrevistando o gestor/coordenador do dep#otaamnen
guestao, ressaltamos que, no periodo da entrevista a SME estava em transicdo por conta da
mudanca de gestédo de governo. Dai, justdiea duplicidade de cargo. O referido entrevistado
tem formacdo em Matemética, Letras e Pedagogia, sendo essa uittiencomplementacéo
pedagdgica. Ele ainda possui mestrado e doutorado em educacao.

Prosseguindo com as investigacdes, ressaltamos que manteremos sua identidade
preservada na pesqui sa, usando 0 pseud?!ni
aprofundar sbre a realidade e o cotidiano que se apresenta neste Centro de Formacao.

O gestor G1, inicia afirmando que o CEFOPE esta vinculado a SEMED e que as
demandas formativas sdo originarias das necessidades e realidades das escolas da reds
municipal em conformigde com os departamentos de assessoria pedagogica.

Quando perguntamos sobre questdes financeiras, especialmente para manutencéo de
custos deste departamento, ele menciona néao terem verba especifica para o seu funcionamento
uma vez que nao tem Censo Escdkso ocorre por ndo atenderem alunos da educacéo basica
e sim adultos. Neste sentido, exemplifica com a experiéncia de outro departamento semelhante
ao CEFOPE, o Centro Municipal de Atendimento a Diversidade (CEMAD), que recebe verba

especifica para ssatividades, pois, lidam com criancas e fazem o Censo. E acrescenta que

O censo do CEFOPE serve para dizer que no final do ano atendemos tantas dezenas
ou centenas de professores; mas néo serve para, no final do ano, o governo federal
liberar verba para formagéo continuada. Mas em compensag&o, 0 municipio ndo nos
deixa faltar nada. E a SEMED, inclusive, que disponibiliza os professores formadores
uns com 30 horas outros com carga horaria de 40 horas, e ainda temos professores que
completam carga, poiséas lotados em outras escolas (Entrevi$taGl,
fevereiro/2022).

Avangando um pouco mais, agora com questionamentos acerca dos cursos ofertados, o
entrevistado afirma que os mesmos devem cumprir trés principios basicos, sendo eles: controle

rigoroso da premnca, controle rigoroso de notas e resultados finais com o rendimento do



154

cursista, se aprovado ou reprovado no curso inscrito. Esses principios séo exigidos pela LDBEN
de 1996, que pede para que 0s municipios se organizem para a formacéo continuada. Na
entrevista ainda menciona o frequente uso do artigo 105 do estatuto de 2009, ja referendado
anteriormente.

O CEFOPE, sendo @cus de concretizacdo das politicas publicas de formacéo
continuada de professores do municipio, € responsavel por organizar gsoferscidos nas
formacgdes, com aulas presenciais. As aulas podem ser semanais, quinzenais e mensais; ou
podem ser configuradas como palestras, seminarios, oficinas além de uma vasta gama de
possibilidades de cursos para atender as necessidades do®asddtes/as.

Em entrevista com Vieira (2021, 125), a respeito da oferta dos cursos, G1 afirma que

as vagas s«o, preferencial mente, para os
disponibilidade de vagas, os profissionais da rede privada tambénm psele
matricular e, em casos raros, quando essas vagas nao sdo preenchidas, os cursos
atendem at® mesmo profissionais das cida

A citada autora, a titulo de verificar as areas em que 0s cursos sao ofertados, obteve a
respostale que existem cursos em todas as areas do conhecimiemtoanas, matematica,

linguagens e naturezgtc.i nas areas da educacéo e Educacao Infantil, porém ndo conseguiram

avancar em Ensino Religioso, que hoje € um componente curricular na area de
humaras, e nem na area de Artes, porque séo dois profissionais que o Centro ainda
esta carente. Os cursos estdo seguindo a proposta da BNCC, acrescentando que no
ano da entrevista, estavam com quase 1.500 cursistas matriculados. Para G1, o
objetivo do Centro ébordar todas as possiveis formacdes, oferecendo processos de
desenvolvimento humano e profissional. (Vieira, 2021, p. 125).

Nessa condicdo, enquanto pesquisadora e também formadora no CEFOPE, reafirmo as
palavras de G1 quanto a inexisténcia da formagdd\ges, pela falta de profissionais com
conhecimentos especificos na referida area. Estando nesse espaco formativo, desde o0 ano de
2007, o ensino da Arte, da Educacéo Estéfickiural ndo foi oportunizada aos profissionais
da educacéo.

E lamentavel, qua escola e os espacos de formag&o continuada permanecam distantes
de questdes fundamentais presentes na sociedade, em favor de um curriculo manipulado por
interesses comerciais do mercado educacional.

Na tentativa de amenizar essa realidade, houve pmswaomentos, expectativas de
elaboracao de projetos de cursos novos, no espaco formativo CEFOPE, os quais corroborassem
com a formacao cultural. A exemplo do projeto de mestacacao Patrimonial: um convite
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a leitura do patriménio cultural de Anapsli GO (Silva, 2007), o qual foi impedido por
guestdes politicas de governo, preteriod€olocalo em pratica, teria sido uma oportunidade
para discussdes, conhecimentos e reflexdes acerca ndo s6 do Patriménio Cultural, mas dos
elementos culturais que fifazem humanos como a Arte, a Estética, o Patriménio e a Cultura.
Estas, consideradas areas privilegiadas por despertarem a formacdo humana nos aspectos d.
apreciacao e fruicao, do experiencial e do emocional.

Reforcando nosso pensamento, trazemos boitiies de Suanno (2009, $658),

asseverando

0 quao relevante se faz valorizar a formacgao de professores para ampliarem seus
referenciais culturais, indo além da criacdo de oportunidadiesturas, filmes,
museus, teatro, espetaculos, shows, pesqissasnarios etc; é indispensavel a
reflexdo com os docentes acerca da importancia da cultura na vida e formacéo das
pessoas e dos profissionais.

Prosseguindo com a entrevista, concedida a Vieira (2021), avancamos por entender
como se da o processo de iempentacao dos cursos ofertados no CEFOPE, assegurados por
G1. Entendemos que os cursos atendem as necessidades da rede, sendo as demandas apontac
pelos/as proprios/as professores/as, diretores/as, coordenadores/as e dos assessores/as L
fazem acompanhagnto nas escolas.

O gestor entrevistado ressalta a importancia do trabalho desenvolvido pelos/as
assessores/as pedagogicos/as, com suporte aos professores, as professoras e a equipe gestc
das unidades escolares da rede municipal de ensino de Anafiolissses profissionais que
acabam diagnosticando as fragilidades das formacgdes e lidando com questdes encontradas nc
processo das visitas. Desse modo, é possivel pensar como sanar essas dificuldades por meio d
formacdo continuada, seja ela voltada pamgaipe gestora, seja ela voltada para equipe
pedagogica das instituicdes.

Quanto ao processo de implementacéo dos cursos que séo pensados, G1 traz que existen
alguns tramites a serem seguidos. Primeiramente, o professor que ficard responsavel com
determirmdo curso elabora o projeto apresentando carga horaria, detalhando encontros,
expondo objetivos claros e definidos, descrevendo o pressuposto metodolégico, demonstrando
0 processo avaliativo e citando os referenciais tedricos basilares do curso. Apéisosade
e entregue ao CEFOPE, o projeto passa por analise feita pelo/a coordenador/a pedagdgico/a e
gestor/a, que verificam se esta de acordo com as exigéncias do Conselho Municipal de
Educacado (CME). Sendo aprovado, dentro das exigéncias do referiddhopasencaminhado

para a secretaria de educacéo que, consentindo a sua execug¢ao, encaminha ao CME.
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Durante a entrevista a composicéo e atuacao do referido Conselho foi também referido
por G1, afirmando ser este formado por conselheiros que sédo praedaorzie municipal,
privada e da universidade. Assim, o projeto chega aos conselheiros que, num prazo de até 30
(trinta) dias, leem a proposta e estando em concordancia com a mesma, criam uma resolucao
com envio de parecer de autorizacdo para a formagfiett respectivo curso.

Como mencionado pelo entrevistado, julgamos pertinente informar que o CME foi
criado a partir da Lei n° 2699, de 1 de setembro de 2000; e trazer os artigos 1°, 6° e 10° que
esclarecem a sua funcdo, bem como suas competéncias bito anunicipal e a
obrigatoriedade de manutencéo de recursos financeiros (Vieira, 2021, pcbd&rme pode
ser consultado nos anexos.

Em continuidade na entrevista, G1 explica que, apos findado o curso autorizado pelo
CME, o CEFOPE devolve ao referi@mnselho o projeto e o processo avaliativo para darem
novo parecer.

Outra informacao obtida que, as vezes, t@mfator decisivo para que cursistas facam
ou ndo suas inscri¢oes, refa@as cargas horarias dos cursos ofertados, variando entre cursos
de 60, 80 ou 120 horas. Essa carga horaria é definida pelo/a formador/a na elaboracdo do
projeto, sendo divulgadas por meio de: grupos \dmatsApp de professores/as,
coordenadores/as e gestoreanail das equipes gestoras das instituicdes; e site A@CEF
ja com a disponibilizacéo do link de inscri¢ao.

Quando questionado acerca da preferéncia dos cursos, G1, entrevistado por Vieria
(2021,p128) acrescenta que tendem a ser pelos
ao longo desses quatro amrgjuanto gestor, 0s cursos mais longos tém uma maior chance de
desisténcia por parte dos cursistas e por isso optam por viabilizar cursos com uma carga horaria
menor 0.

E, ai nda, ressalta que a finecessidade ¢
perceb da pel a equi pe f or mador a-128)pe, l[€v&nBo@m Eoata ( Vi
0 quantitativo de horas de cada curso, esewma carga horéria destinada a Pratica Aplicada.
Esta, girou em torno de 25 a 50% do curso, tendo sichnaposicao didata daquilo que é
feito de forma teorica para a realidade pratica do/a professor/a de sala de aula.

Mediante entrevista realizada, consideramos pertinente, acerca da formacédo de
professores/as da Educacao Infantil, priorizar os cursos que foram opoxiampa@EFOPE.
Especificamente, formacdes para esta etapa da educacéo basica, oferecidos a partir do ano de
2017 quando a SME, junto a este espaco formativo, desenvolvera projetos para atender

educadores dessa especificidade de ensino. Vale ressaltartgugasanformacdes sobre os
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cursos foram elaboradas pela pesquisadora com base no levantamento de dados de Fernande
(2023).

Em ordem cronoldgica, considerando edicfes e reedicfes dos cursos, apresentamos o
curso OA Educa-«o | nefsabnt iddiet asdwa se Esepeedciitfaic
2022, com ressalva de nao ter sido ofertado no ano de 2019. No projeto, o curso foi dividido
em modulos I, Il, 1l e IV com carga horéaria de 60 horas cada médulo. Sendo o Médulo 1V
acrescido de 20 (vinte) horaarp determinada atividade, somassdonuma carga total de 80

(oitenta) horas. O curso trouxe como objetivo principal

possibilitar o aprofundamento em questfes que envolvem teorias e metodologias da
area de Educacéo Infantil, enfatizando as tendénciaa@duoais atuais contribuindo

ainda para a construcdo de uma identidade profissional, social e cultural. (Fernandes,
2023, p. 121).

As tematicas tratadas em cada modulo foram construidas de acordo com necessidades
formativas levantadas pelos/as prépriogesfessores/as. De maneira geral, foram tratados
conte¥%dos relacionados com: AAs pol 2ticas
Educacdo Infantil; O trabalho do professor na Educacdo Infantil; Projetos e praticas
pedagdgicas; Educacdo, cultera pat ri m*ni oo (Fernandes, 2023

Quanto a metodologia e as estratégias utilizadas, as formadoras responsaveis pela

elaboracéo do projeto trouxeram:

estudo de textos diversos, permeados por procedimentos metodolégicos que
favorecam participagadssematica e continua tanto individual e coletiva visando a
construcdo do pensamento pessoal subsidiado por leituras, analises e conhecimentos
prévios, exposicdo dialogada e producdo escrita; atividades praticas; pesquisas de
campo e visitas técnicas a agps culturais (Fernandes, 2023, p. 122).

Na sequéncia apresentamos outros cursos, elaborados por outros/as formadores/as,

sendo el es: 6Desenvolvimento motor e cogni:t
interven-»es | %di édsskdayodbivemeado &Mmt 201é; C
O a 6 anos: A BNCC em Focob0, of ertado em 2
Crian-a de O a 6 anos: A BNCC em Foco 1I11¢

objetivo geral compreender o deselnimmento da crianca na Educacao Infantil de trés a seis
anos. Todos elaborados com carga horéaria de 60. Bonasureza dos cursos estava voltada a
finteragao dos processos envolvidos na constru¢ao do desenvolvimento intelectual e cognitivo,
sécicafetivo, motor, da linguagem, do conhecimento social e desenvolvimento de normas e

valoreso (Fernandes, 2023, p. 120).
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As estratégias vivenciadas no curso se deram atraves de

exposicdo oral dos conteddos com acompanhamento individualizado. Momentos de
socializa@o de ideias, esclarecimentos das dividas comaaal@ctes, avaliagdo e
reelaboracdo das atividades. Observagdo de atividade pratica no CEMAD.
(Fernandes, 2023, p. 120).

No ano de 2018, tamb®m f oi Tod lédicd, eodho 0
est at ®gi a prazerosa de aprendizagemd, com
reconhecer os conhecimentos na area de Psicomotricidade a partir do ludico, como conceitos
béasicos para se trabalhar os conteudos relacionados a Educacéo Infantil e Aaiesdimic
Ensino Fundamental, realizando trocas de experiéncias.

No que concerne a tematica/conteado podemos apresentar os topicos:

Esquema corporal, expressdo e imagem corporal, coordenacdo dindmica geral,
coordenacdo motora fina, equilibrio estatico étwo, freio inibitério, funcao tbnica,
orientacdo temporal e espacial, lateralidade, percep¢Bes sensoriais, toques e
massagens, dobraduras, alongamentos e relaxamento (Fernandes, 2023, p. 120).

As estratégias metodoldgicas se apresentaram da seguinge form

Exposi¢cBes orais, socializagdo de sugestdes, esclarecimentos de duvidas e de uma
forma bastante acompanhada a partir de-auétiacdo e elaboracdo de atividades
para demonstracBes (Fernandes, 2023, p. 120).

O curso OHora Ati vi dra8tei ceam PAe-da@:- gT eabi
assessoria pedagogica da SME de Anapolis foi vivenciado nos anos 2017, 2018 e 2019. Com
carga horaria de 120 horas, teve como objetivo principal proporcionar aos professores e as
professorasg dos CMEIs, CEls e das Esesl Municipais de Andpolis que atuam com a
Educacéao Infantil conhecimentos teoricos, praticos e reflexdes eficazes acerca dos processos
educativos, cognitivos, avaliativos e de planejamento.

Dentro desses periodos, as tematicas trabalhadas foram:

A formacéo docente e os desafios do profissional; Contextos e especificidades da(s)
crianca(s), infancia(s) e cultura(s); O curriculo da educacao infantil e a BNCC; Os
Campos de Experiéncias; organizacdo curricular por campos de experiéncias;
Educacao Inclusiva,Educacdo Infantil, diversidade, cultura e tecnologia;
Alfabetizacdo cultural docente; A organizacdo da acdo pedagodgica; Avaliar na
Educacéo Infantil (Fernandes, 2023, p.-123).

Essas acompanhadas das seguintes praticas pedagodgicas:
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textos tedricosartigos de jornais e revistas, filmes, livros tedricos e didaticos), aliada

a metodologia de sala de aula invertida, com envio prévio dos materiais a serem
estudados nos encontros por meio da plataforma da Google Sala de Aula (Fernandes,
2023, p. 123).

E importante destacar que em 2020, este mesmo curso se repetiu, com 120 horas,
acrescido do t?2tulo OHora Atividade em A- «
Campos de Experi°nciaso. O objetivo foi pr
CMEIs e das Escolas Municipais de Anapolis, que atuavam com a Educacao Infantil,
conhecimentos teoricos, praticos e reflexdes. A partir da BNCC e dé@®@mpliado,
considerados por essa SME, eficazes nos processos educativos, cognitivos, avaliativos.

As tematicas pensadas para estudo foram:

Instrumental e Elaboracdo de Relatérios, O Documento Curricular para iGoias
DC/GO, Contextos e especificidades da(s) crianca(s), infancia(s) e cultura; O
curriculo da Educacao Infantil e a BNCC: Os Campos de Expe&nénalise
detalhada da organizacdo curricular, Educagdo Inclusiva, Educacdo Infantil,
diversidade, cultura e tecnologia, Alfabetizacéo cultural docente (Fernandes, 2023, p.
124).

As estratégias metodoldgicas se deram por meio de discussdes que exigiram

o envolvimento de outros segmentos da Secretaria Municipal de Educacdo e/ou
Instituicbes de Ensino Superior; aula expositiva dialogada, bassandma
metodologia de ensino ativo de Sala de Aula Invertida com suporte necessario (textos
tedricos, artigos dgrnais e revistas, filmes, livros teéricos e didaticos), aliada a
metodologia de sala de aula invertida, com envio prévio dos materiais a serem
estudados nos encontros por meio da plataforma do Google Sala de Aula (Fernandes,
2023, p. 124).

O cursxao AdHor dade em A- «o0: Teoria e Pr 8t
nos anos 2021 e 2022, trazendo os mesmos objetivos e metodologias de 2020,-akemando

projeto algumas tematicas como:

a Formacédo Continuada; Inteligéncia Emocional; Portuguésiinetital; Avaliacao

na Educacéo Infantil; Relatdrio Individual do Acompanhamento da Aprendizagem;
Do planejamento ao plano de aula; Lidico na sala de aula; Contextualizacdo e
sequéncia didatica; Leitura e literatura infantil; Uso da tecnologia como aleda d
processo educacional (Fernandes, 2023, p. 125).

Mais adiante iremos trazer detalhamento com evidéncias acerca de uma experiéncia
formativa com foco no modulo envolvendo a tematica formacéo/alfabetizacéo cultural docente.

Esta, introduzida ao projeto apéascomposicdo da nova equipe de formadoras em que a
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pesquisadora/formadora foi convidada a participar, desde 2020. E que, na oportunidade, fez
valer sua inquietacéo diante da necessidade de abordagem do tema na formacg&o continuada
dos/as professores/asBducacao Infantil.

E fundamental esclarecer que, ao utilizarmos o termo 'alfabetizacdo cultural', ndo nos
referimos & simples aquisi¢cdo de habilidades de leitura e escrita, mas sim a um processo mais
amplo que envolve a compreenséo e a valorizacdo daerdids culturas, a construcdo de
identidades e a participacdo ativa na sociedade. Nossa proposta € ir além da mera decodificacao
de simbolos, buscando promover uma educagéo que valorize a diversidade e a inclusdo. Numa
perspectivdreiriang enfatizamos @ossibilidade de leitura de mundo, aquela que antecede a
leitura da palavra. O momento em que o sujeito, compreendendo 0 mundo e sendo capaz de
entender a propria caminhada sociocultural histéeoaporal, valoriza e respeita a sociedade
e o PC.

Vale resaltar que 2022 foi a ultima reedi¢cdo do curso em queblli@dousca por
compreender os motivos que levaram a ruptura na oferta do curso em evidérs@, fez
necessaria uma entrevista com um dos envolvidos estando a frente de sua elaborag&o. Assim,
iniciamas na escuta do atual coordenador da Equipe de Curriculo da SME de Anépolis, Marcio
Leite de Bessa e tamb®m um dos idealizador e

Ao solicitarmos que ele falasse sinteticamente sotregedidria da elaboracéo do curso
I desde sua idealizacdo, materializacdo até sua suposta extingdo nesse processo formativo
pensado especificamente para os/as professores/as da rede, da Educacao Infantil, envolvendo ¢
creche e a préscolai apontanos, primeiramente, que no periodo em quarsase iniciou,
ocupava o cargo de diretor do CEFOPE. Disse que a idealizacao foi pensada na perspectiva de
atender uma reivindicacdo antiga dos/as professores/as da rede municipal de ensino de
Anapolis.

O entrevistado, por varios momentos, faz refer@naiantrevista sobre o Art. 105 da
Lei Complementar 211 de 2009 do Estatuto do Magistério, reforcando a maxima de que os/as
professores/ag sobretudo, aqueles em regime de 40 hordsveriam ter um momento de
formacao especifica ou algo redirecionadetimmadas horas atividades. Reforca ainda que o
engendramento das ideias do curso pensadas no ano de 2009, apoiadas pela respectiva Lei, vei
a ser efetivada somente 8 (oito) anos depois. Ou seja, no ano de 2017 mais precisamente, sendc
reeditados nos angsibsequentes, 2018, 2019 e 2020.

O primeiro ponto traz como uma das justificativas, que contribuiram para essa ruptura,

0 advento inesperado da pandemia causada pela-C&vidin choque, momento em que tudo

foi suspenso, ndo somente os cursos do CEFOPE.
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Mesmo assim, colaborando com a pesquisa, foram elencadas as primeiras pessoas a
participarem desse processo de construcdo do projeto de curso, sobretudo, o préprio
entrevistado enquanto diretor do centro de formacao. E, ainda, toda a diretoria da equeacéo,
na ocasido ocupava a pasta, o professor Alex Martins, como secretério de educag¢do municipal,
e professora Carla Brenda, como diretora de educagéo. A partir desse contexto, 0S assessores
da rede também se reuniram para a formatacéo do primeiro pAgsiim, podese afirmar que
sua efetivacao foi a partir do ano de 2017, tendo suas respectivas reedicdes nos anos de 2018
2019 ate 2020.

O problema foi acentuado no periodo jpésidémico, precisamente no retorno das
atividades presenciais. Estas, vincutadao processo de mudanca de governo e,
consequentemente, dependentes de chefias imediatas que ndo deram devida atencao ao projetc
emperrando decisdes frente as politicas voltadas a formagdo em questdo. Coim® pode

perceber nas palavras por ele ditas

[...] nés tivemos uma situagdo que foi muito desagradavel. Boa parte dos professores
comecaram ao longo do processo a desistir, quando perceberam que a hora atividade,
na nossa rede, ndo havia realmente sido regulamentada, tornando apenas obrigatéria
para a Edcacéo Infantil. Assim comecou a se usar a mesma expertise, até porque nds
estamos falando de um momento cuja politica também tem a sua grande influéncia.
Eu percebi, num determinado momento, que o maior desafio para as chefias imediatas
era ter que enfréar esse contexto, evitando de certa forma que respingasse nas
pessoas que queriam ser politicos em nossa rede. Mesmo tendo o respaldo legal da
Lei de 2019, criandse obrigatoriedade da regulamentagcédo, em 2017 isso néo tinha
sido regulamentado, mesmo ias0s professores acataram ao 2017, 2018, 2019,
2020. Com a pandemia, nés nos sentimos enfraquecidos, voltamos em 2022, e ndo
tivemos mais o Hora Atividade. Isso significa dizer que, efetivamente, a situacdo criou
uma outra conotagdo, ou seja, na primgéstdo desse mesmo prefeito que esta ai, a
hora atividade aconteceu muito bem, no segundo momento, na segunda gestao, nos
entendemos que esta situagdo nao se efetivou. Eu sinto muito, eu ja ndo estava mais
na gestédo quando a ruptura ocorreu de forma dadsliamatica, e eu penso que esses

sdo alguns contextos que a gente poderia trazer, mas eu também sinto que houve uma
falta de um querer politico. Para mim, o querer politico foi a maior ruptura desse
processo (Bessa, 2024).

Em 2023 foi ofertado para a&dt a- «o | nf ant il O curso Ol
i nf ©nci aod, el aborado pela pesquisadora <con
guestao. O curso teve carga horaria de 120 horas e foi iniciado em abril de 2023 com término
em dezembro de 2023. As asllaconteceram através de ensino presencial e hibrido, com aulas
sincronas e assincronas. A platafor@@ogle Sala de Aula, ambiente virtual, também foi
utilizada para postagem de materiais de estudos, atividades e avaliagdes.

O principal objetivo do cursera reconhecer a importancia do trabalho pedagoégico

comprometido com questdes atuais e pertinentes ao Patrimbnio Cultural, bem como de seu
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conhecimento, reconhecimento, valorizacdo e preservacdo. De modo que os/as docentes
pudessem atuar como protagorsstde sua propria historia, subjetividade e identidade
(Anapolis, 2022).

As tematicas pensadas para o curso envolveram: conhecimento do PC material e
imaterial; a importancia da formacédo cultural por meio da cultura, da educacgéo estética e da
Arte; as varia linguagens da Arte através da leitura do Patrimbnio Cultural; a Educacéo
Patrimonial como propulsora entre a educacéo e o Patriménio Cultural.

Quanto as estratégias metodologicas podemos elencar: aulas expositivas e dialogadas;
leituras; atividades redkivas; estudos dirigidos; apresentacdes de seminides, videos,
filmes, pesquisas, visitas a espacos culturais com elaboracéo de portfélio. Vale reforcar que o
curso supracitado foi objeto de investigagdo da pesquisadora cujos resultados serdo
posterormente apresentados em sec¢des subsequentes.

O detalhamento e andlises de trés desses ciursdp®\ Educa- «o i nf ar
especificidades/ M-dul o I8t io®©adHoPaddAgigi da

cul tur al p Taserao ingportates halconopre@ndao das proximas secoes.
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5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES/AS DA EDUCACAO INFANTIL
E A APROPRIACAO DO PATRIMONIO CULTURAL

Nesta secao, consideramos as inquietacdes provocativas que foram anunciadas ainda na
secao introdutdria parassim, darmos continuidade as discussfes que serdo problematizadas a
partir do seguinte questionamento: E possivel constituir um projeto de formac&o continuada de
docentes da Educacéo Infantil da rede municipal de educag&o de Anapolis voltado a formacéo
cultural e a apropriacao do significado do Patrimoénio Cultural?

Essa apropriacdo dos conhecimentos culturais e patrimoniais na formacao continuada
de professores/as, pode se constituir como elemento fundamental no educar na e para a
Educacao Infantil, fazelo sentido e diferenca a ponto que um sentimento de pertenca cultural
possa ser materializado na pratica docente?

Ao buscar respostas a essas questdes, optamos por apresentar e analisar experiéncia:
formativas que tivessem como mote a formacéo cultural @dnfancia, de modo a motivar
professores/as da Educacédo Infantil da rede publica municipal de Anépolis a construir reflexées
tedricopraticas que reverberem no cotidiano pedagdégico.
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Figura 71 Compilacédo de imgens representativas do Patrimonio Cultural Material e
Imaterial: doces cristalizados de Neropolis (GO) reconhecido como patriménio imaterial
goiano; acervo de objetos antigos que guardam memorias e historias; objetos e artesanatos do
Museu de Mestre Vitmo, Alto do Moura (PE); jantinha representando o patriménio
imaterial goiano;lgreja Bom Jesus de Anépolis (GO); apresentacéo artistica de criancas de
escola municipal de Anapolis (GO) com coreografia da danca carimbdé.

Ler o Patiménio Cultural Material e Imaterial é
estreitar lagos, reviver memarias e construir valores ¢
transcendem geragoes.

Fonte: Compilacdo de figuras retiradas do arquivo da pesquisadoraj Bitto de dados do Nepiec.

5.1 Experiéncias formaivas no CEFOPE e a leitura do Patriménio Cultural

Buscando analisar os questionamentos postos, destacaremos as experiéncias formativas
no CEFOPE em cursos ofertados com foco, na formacao cultural docente por meio da leitura
do PC.

O processo de elaboragdos cursos envolvendo essa temética no espaco formativo do
CEFOPE, deramse de maneira timida, por nossa iniciativa enquanto formadora desse
departamento, apos inumeras tentativas. E ocorreram desde a época em que conclui minha
pesquisa de mestrado naaade Gestao do PC, entre os anos de 2005 a 2007 (Silva, 2007). A

citada pesquisa, realizada com a participagcdo de 85 docentes revelou a existéncia de uma
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fragmentacdo e um certo desinteresse dos/as professores/as da rede de ensino sobre ¢

Patriménio Cultual,

demonstrando inseguranca, resisténcia, descaso e recusa nas respostas, chegando ao
ponto de justificarem que o tema nédo era pertinente a sua area de formagcdo. Embora
nas repostas aos questionarios os professores mencionassem suas idiossincrasias
refeentes a elementos significativos constituidores do patriménio, esses foram
apresentados de forma fragmentada, diversificada, incompleta, desconexa,
confirmando assim a auséncia dessa discussdo no cotidiano escolar e nas praticas
pedagégicas dos educadonesprocesso ensiraprendizagem (Silva, 2007, p. 20).

Silva (2007, p26), acrescenta também que

As nocdes conceituais dos termos tratados na pesquisa, reveladas pelos (as) docentes
demonstram premente aprofundamentos acerca da tematica em estudier@uhsi

gue estes, estando inseridos no universo escolar, local de relagdes politicas, sociais e
culturais, propicio a formacé&o cultural, precisam buscar ampliar tais conceitos. Parte
se, nesse caso, do pressuposto de que a educacédo formal continitai-e®est um

dos caminhos para incentivar, promover e valorizar os conhecimentos culturais de um
povo, tendo o professor papel principal nesta tarefa de formacédo de identidades
culturais.

A maioria dos/as professores/as envolvidos/as na pesquisa &mtassrima, afirmaram
estar interessados/as em aprofundar o conhecimento sobre a temética do patriménio. E, ainda,
manifestaram que se fossem capacitados/as poderiam desenvolver um trabalho de exercicio de
cidadania voltado ao conhecimento e a valorizal@ bens culturais que compdem o PC,
podendo, além disso, inserir o tema em suas praticas pedagdgicas.

Silva (2007) considera o engendramento do PC nas instituicdes escolares ser emblematico
para o Programa pensado. Porém, com a mudanca de posturedoséores/as, no sentido
de reconhecerem e se apropriarem dessa tematica, como sujeitos constituidos de uma cultura €

de um patriménio, professor/a com praticas interdisciplinares,

que saiba conduzir os saberes sem fragrestdanto no momento de apder

como o de ensinar. Este, por sua vez, estando inserido no universo escolar, cujo papel
principal é de apresentar, mediar, facilitar, reproduzir culturas que séo constituidas
também para fora dos muros escolares, necessita inteirar e tecer tais cainese
temética em questdo, saindo da neutralidade em gque se encontra. (Silva, 2007, p. 27).

Os resultados fiapontam a incid®ncia favo
parte da maioria dos professores por uma orientacdo ou capacitacdo seime que se

apresenta, para muitos deles, ainda obscuro
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Em complemento a essa ideia buscamos em Marcia Bezerra (269%5,gxplicacdes de
qgue A .. . ] de fat o, nN«o se introduz mé o0tem
tecido dentro da escola. A escola ® uma are

Dito isso, acreditamos que é muito significativo termos uma abertura

para as préticas escolares na formacgéo da cultura escolar, que se encontra voltada aos
vérios saberes entrelacados, ou seja, saberes selecionados nos curriculos, saberes dos
educadores que conduzem seus conteldos e o0s saberes dos alunos, todos

influenciando no aprendizado que compde o tecer desta cultura escolar (Silva, 2007,

p. 27).

Percebemoswe o conhecimento, através do ato de educar é construido a partir do

universo cultural do aluno, apresentaisgocomo

um ato politico que visa a formagéo de sujeitos criticos que utilizem o conhecimento
construido na escola para lutar pelos seus dir&gbss direitos que incluem o acesso
aos bens culturais sao constituintes de cidadania (Bezerra, 2006, p. 83).

Empreendese, que em se tratando de assuntos voltados ao patrimdnio, ndo se concebe
a i deia de fragmentar o0s ss0abecroenso ec olso ccaornahme
professores/as durante a entrevista realizada.

Servimaenos dessa breve apresentacao de resultados da pesquisa de mestrado, defendida
em 2007, para buscar justificar a (des)continuidade do processo de implementacdo do
Projeo/Programa de Educacao Patrimonial para professores/as da rede no periodo exposto.
Bem como, demonstrar a necessidade de fazer valer o processo formativo dos professores /as
envolvidos/as na pesquisa com estudos e conhecimentos dessa natureza. Entretanto,
infelizmente, por questdes politicas e visdes de gestdes educacionais de governos anteriores
com outros interesses acerca da formacdo docente, ndo foram possiveis de se efetivarem no
periodo anunciado.

Foi somente no ano de 2019, mais de uma década gdgyp®isonseguimos trazer a tona,

a insercao da tematica Patriménio Cultural na formacéo de professores/as da Rede Municipal
de Ensino de Anapolis, mais especificamente, da Educacéo Infantil. Desta forma, foi possivel
agregdo como um dos modulos teméticas o curso 0 A Educa- «o
especificidadesé6, gue j 8 se encontrava em .
foram apresentados em sec¢ao anterior.

O curso supracitado teve um processo formatsus generis envolvendo

conhecimentos acest do PC. Trouxemos algumas de suas caracterizacfes, ressaltando de
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maneira resumida aquilo que foi pensado para atender um publico envolvendo professores/as,
auxiliares de educacéao, coordenadores/as pedagodgicos/as e diretores/as da Educacéo Infantil
das edes publica e privada do municipio de Anapolis.

A estruturagdo do curso foi organizada em 04 modulos, sendo os médulos I, Il e 11l de
60 horas cada, com 15 encontros de 03 h/aula totalizando 45 horas presenciais, mais 15 horas
destinadas a pratica apliGadE o médulo IV de 80 horas, com 15 encontros de 03 h/a
totalizando 45 horas presenciais, mais 15 horas destinadas a prética aplicada e 20 horas parea
visitas t®cnicas em 6Lugares de Mem-riasbo.

A participacdo nos modulos se dera de forma interdependent & certificacao
concedida ao término de cada modulo realizado, considerando frequéncia minima de 75% de
participacdo e aproveitamento acima de 7,5.

No quadresintese que se segue, apreserdanas tematicas trabalhadas nos quatro
mddulos, desde o0 an@® ®017 até 2020, considerarsi® a permanéncia dos temas em suas

respectivas reedicoes.

Quadro 61 Teméticas de estudo dos mddulos do curso A Educacéo Infantil e suas
especificidadesanos de 2017 a 2020.

MODULO |

0 As politicas gblicas para Educacéao Infantil.

i Concepcéo de infancia: o direito de ser crianca: cuidar e educar.

U Identidade do profissional da Educacao Infantil.

U Cotidiano na Educacéo Infantil: uma intencéo pedagdgica.

0 Orientacdes didaticas na concepcéao Histé@atiural: o planejar.

0 Avaliacdo na Educacéo Infantil.

Total de carga horari&0 horas

MODULO I

U O Letramento na Educacéo Infantil.

0 Fundamentos filoséficos, sGaialtural e psicoldgico na pratica de atividades ludicas envolv
jogos, musicas e brindairas.

0 Educacéo Inclusiva no ambito da Educacao Infantil.

0 A educacéo psicomotora na evolugéo do desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo das
da Educacao Infantil.
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Indisciplina na Educacéo Infantil: conceitos, causas, intervencéo e prevenca

Total de carga horaria: 60 horas

MODULO I

Reflexfes acerca do curriculo de Educacéo Infantil; principios e critérios para planejar
pedagodgicas; a construcdo de ambientes de convivéncia e aprendizagem nas institu
Educacéo Infantil.

Planejamento e préaticas pedagdgicas para criangas de 0 a 5 anos; Interacdes: ser pr
bebés cuidar, educar e brincar, uma Unica acao.

Saulde e qualidade de vida: um eixo do trabalho pedagdgico do professor da Educacéo
Instrumentos dprofessor para aprimoramento do seu trabalho.

Como as criangas brincam: a atividade lidica no contexto da educacéo in@laskificacao
das brincadeiras, 0s jogos e suas possibilidades. Sugestdes de oficinas ludicas.

Préticas de linguagem oral scéita na Educacao Infantil: o trabalho pedagd6gico com os gé
do discurso na Educagéo Infantil.

Maneiras de organizar o tempo didatico em relacédo as atividades que envolvem o discur
o discurso escrito.

Educacéo Infantil e Arte Contemporéanparceber, falar, pensar arte.

A arte no espago, nos materiais, na linha, no corpo, na natureza.

A musica e o movimento na Educacéo Infantil: criancas, sons, misica e movimento. J
criagdo musical usando a voz, 0 corpo e 0 movimento.

Total de caga horéria: 60 horas

MODULO IV

A educacdao, a cultura e o patriménio cultural.

O Patrimdnio Cultural: gestao, legislacdo atual, 6rgdos de protecdo; tombamento, cons
restauracdo, bens tombados a nivel municipal, estadual e federal.

Educacgédo Pammonial: embasamento teérico, desenvolvimento e aplicagdo da metodold
educacdo patrimonial e pedagogia de projetos; a transversalidade e a interdisciplinari
educacéo patrimonial; diversidade cultural, bens culturais, cultura material equataménio;
bens materiais e imateriais.

Como educar criancas para a diversidade cultural e apropriagdo de conceitos e subje
acerca do patriménio cultural;

A linguagem cultural na Educacgéo Infantil de acordo com as Competéncias Gerais; @scir
aprendizagens e os Campos de Experiéncias expressos na Bil@@@cao Infantil.

Docéncia e formacdao cultural na e para a Educacao Infantil: desenvolvendo experiéncias
de acordo com as Competéncias Gerais; os direitos de aprendizageaspos (e Experiénciz
expressos na BNGEducacao Infantil.

O desenvolvimento das experiéncias estéticas por meio de eventos culturais.
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U Projetos institucionais acerca do patrimdnio cultural e oficinas de Educac&o Patrimonial.

0 Visitas técnicas em lugarete memodrias como: museus, locais histéricos tombados
municipio e demais espacos culturais de Anapolis e municipios vizinhos como Co
Pirenépolis, Cidade de Goias; Memorial do Cerrado; teatros, escola de arte, escola de
escola de dancayentos artisticos (musica, danca, concertos, teatro, exposicées culturais,
mostra literatura, artesanatos etc.).

U Participacdo em eventos educacionais e culturais extracurriculares ofertados por
instituicbes e que tenham pertinéncia comtematicas em estudo com possibilidade
substituicdo de aulas presenciais previamente planejadas.

Total de carga horéria: 80 horas

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.

Dentre os modulos que foram ofertados, voltareners;éo especial ao Modulo 1V, por
estabelecer dialogo acerca da concepcao que defendemos. A nossa defesa é que educar para
com o patrimoénio possibilita abrir caminhos de construcdo da cidadania. E como cidadaos
possam exercer o protagonismo das progris®rias, tendo condi¢cdes e oportunidades de
explorar, pesquisar e conhecer sobre os bens culturais. Bens que sédo as memdrias de um passac
se fazendo presente; parte das expressdes culturais, dos saberes e fazeres de um povo, danc
sentido a compreensée sua identidade culturédstinserida num contexto maltiplo e plural
(Silva, 2007).

Tais acdes educativas voltadas para o reconhecimento, valorizacao e preservacao do
Patrimbnio Cultural tangivel e intangivel, tanto local, como regional e nacional, ndo
depende exclusivamente da vontade e esforco dos educadores municipase torna
necessaria a integracao de instituicdes educacionais, culturais e ambientais, por meio
de acdes conjuntas, visando o Patriménio Cultural de nossa cidade, como heranca de
todosnos. (Silva, 2007, p. 76).

Nesse entendimento, o0 projeto do curso traz como objetivos especificos do Mdédulo 1V,

oportunidades impares como:

i Promover o conhecimento acerca de estudos sobre o Patrimdnio Cultural, bem
como sua apropriacdo por parte dos edoss, crian¢cas e comunidades escolares na
sensibilizacdo da importancia de se preservar 0os bens culturais materiais e imateriais.
i Perceber a dimensao formativa e transformadora das experiéncias estética e
subjetividades materializadas por meio da lingoagriltural no encontro entre
adultos, bebés e demais criangas no cotidiano da Educac¢éo Infantil.

i Reconhecer na metodologia Educacdo Patrimonial praticas pedagoégicas
significativas acerca do conhecer, apropriar e preservar o Patriménio Cultural e a
identidale cultural.

i Compreender e valorizar a formacao cultural como experiéncia ludica de
expanséo de percepcbes do mundo e ampliacdo de a¢cBes no cotidiano da Educacao
Infantil.
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i Deslocar as concepcfes de cultura e de formacdo cultural como posse ou
acumulo de ojetos e saberes para concéde®como experiéncia lidica de ampliacéo
de ac¢des no mundo.

i Refletir sobre a responsabilidade docente de, por meio de acdes culturais,
ampliar os horizontes de experiéncias de vida no cotidiano da Educacdo Infantil
(CEFOPE, 209, p. 3).

Percebenrse tanto pelo quadisintese quanto pelos objetivos especificos do Médulo
IV, possibilidades de formacao cultural que contemplem o Patriménio Cultural. Porém, ha de
se justificar a orienta-«o 0pasernvavnentopdasl o s
criancas, e nos Campos de Experiéncias com seus respectivos Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimentoo (Ximenes & Melo, 2022, p .
(2017) é pautada como organizacédo curricular para a Educégatil do municipio. Ela vem,
de certa forma, reconfigurar os processos formativos na docéncia por orientacdo e
direcionamento da proposta pedagdgica dessa SME.

A SME, por sua vez, esta regulamentada por esse documento normativo que, de alguma
forma, oljetiva centralizar a formacéo continuada e padronizar tematicas e conteudos. Essas
prescri¢cdes, tanto em ambito municipal quanto nacional, para a formulagdo de um curriculo
para a Educacéo Infantil advém das novas normativas da BNCC (Brasil/BNCC, 2@m8b) e
Documento Curricular de Goias Ampliado (BBD), de 2018 (Ximenes & Melo, 2022).

Reafirmamos que, independentemente dessas orientacdes normativas curriculares se
fazerem presentes, nossa defesa pela formacgéo cultural acontece no sentido de elevar ess:e
necessidade formativa como prioridade nas politicas publicas de formacao continuada de
professores/as. Uma vez que isso se torne impossivel nesse contexto que, ao menos,
enriguecans € as experi °ncias das crian-asr@aédm a
como apontado por Sénia Regina Teixeira e Ana Paula Barca (2017). Entendemos que quando
profissionais ndo tém acesso a diversidade cultural, eles também deixam de ter a compreensao
mais ampla desse conhecimento, o qual agrega valor inestimavel @arsagédo pessoal e
profissional (Vieira, 2021).

Na possibilidade de reversdo dessa realidade apontada pelos autores citados
anteriormente, interessws evidenciar momentos graduais de avanc¢os conquistados no
percurso das vivéncias formativas no contextoMfiulo IV. Assim, o foco estava nas
tematicas ja anunciadas no quadhatese: Patrim6nio Cultural, Educacao Patrimonial e
Formacé&o Cultural. Perfazende dentro de uma carga horaria total de 80 horas, envolvendo
aulas presenciais no CEFOPE, dedicammsa est udos e pesquisas sol

Aplicadaé e quanto nas 0 ViiatvidadeaespectfiGacvalidanndos a
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se 20 horas com elaboracéo final de portfélio e registros dos momentos vivenciados pelos/as
cursistas.

O respectivo curso teve inicio no ano de 2019 com reedicfes nos anos posteriores de
2020 e 2021. Em 2020, mediante o complexo cenario pandénypcovocado pelo novo
Coronavirus causador da CoMifli houve a necessidade do distanciamento social (Barbosa &
Soares, 2021). Entdo, num determinado periodo de execucao do curso, aguele precisou ocorrer
por meio de ensino remoto, conforme orientacbes da SME de Anapolis e da Secretaria de
Educacao do Estado de Goiaambas pautadas pela Resolu¢cdo CEE/CP n° 02,dkerh@rco
de 2020; e, posteriormente, na Resolugdo CEE/CP n°. 15, de 10 de agosto de 2020. Assim, o
curso foi mediado por Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), com aulas e/ou
atividades nao presenciais, utilizars® a internet como principal famenta com
operacionalizacdo de forma sincrona ou assincrona.

Quanto ao curso analisado por nés, ofertado nesse periodo pandémico, ele também
precisou passar por adequacdes apos dois Unicos encontros presenciais ocorridos em 2020. En
um de seus relatésofinais de curso a pesquisadora e formadora envolvida no processo

formativo relatou:

A principio a comunicagéo e organizagdo-dewia grupo de WhatsApp enails
pessoais. Pelo grupo criado foi possivel envio de mensagens, audios, videes. Por e
mail redizamos envio de pautas, slides, links, videos e atividades escritas. Com
orientacdes e tutoriais ao (as) cursistas criaram contas no Gmail e pudemos abrir sala
virtual no Google Classroom e assim organizarmos as atividades e materiais de
estudos neste angmte. Mesmo com o distanciamento e a desisténcia por parte dos
(as) cursistas, com justificativas de naturezas diversas,-ggod®nsiderar as
experiéncias das aprendizagens via aulas remotas como sendo positivas e
significativas dentro das condi¢Bes gieenos para o momento. Aqueles que se
comprometeram e se envolveram com os estudos da maneira planejada e pensada ndo
estdo deixando a desejar, pelo contrario, estdo surpreendendo, apesar do momento
critico que vivemos (CEFOPE, 2020, p. 2).

Diante da situado exposta, a suspensao das atividades envolvendo visitas técnicas em
espacos culturais se tornou inevitavel, reduziselde 80 para 60 horas a carga total que havia
sido prevista no projeto inicial do curso. Essa medida foi considerada um grande prejuizo
comprometendo significativamente os objetivos propostos para aquela formacéo especifica.
Justamente, porque buscavamos possibilitar/favorecer a ampliacdo de repertorio cultural e a
formacdo estética das professoras de Educacéao Infantil da RME de Anapolis

E necessario relatar aqui que nas duas edigdes do curso ocorreram evasoes/desisténcias
com guantitativo preocupante a essa (des)continuidade do processo formativo. Salientamos que

nao houve reprovacdes. Todos/as participantes que prosseguiram na@dorat@gderam as
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expectativas voltadas ao cumprimento de aproveitamento, frequéncia, participacdo e

desenvolvimento das atividades e estudos propostos.

Quadro 71 Dados quantitativos do curso A Educacao Infantil e suas espeauifiesd

Modulo IV.
Ano de realizacdo do médulo Inscritos | Aprovados | Reprovados | Desistentes
2019 17 8 0 9
2020 23 11 0 12

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (20R8Banco de dados do Nepiec.

Como se pode notar nesses quantitativos expressos, a exidefarite relacdo com a
guestao da obrigatoriedade de 75% de presenca conforme orientacdes da Lei Complementar n.
211 (Anapolis, 2009), disposta no Anexo B. Essas situacdes representadas em numeros na
tabela, no tocante as desisténcias, foram explicitanaselatérios finais de fechamento de
curso dos respectivos anos. Nos relatérios estdo apontadas as justificativas acerca dessas
(des)continuidades na participacdo dos mesmos. As desisténcias se deram: por terem feito
inscricdo e, posteriormente, ndo capgeem conciliar trabalho e formacédo; por fazerem
inscricdo em mais de um curso e ndo conseguirem acompanhar e dedicar tempo aos estudos;
por dificuldades de finalizar atividades exigidas no decorrer dos cursos; e, até mesmo, por
sobrecarga de servico eptemas diversos. Algumas desisténcias ocorreram sem justificativas.

No ano de 2020, o expressivo indice de desisténcia aconteceu pela divulgacao do edital
para o concurso de professores do municipio de An4polis. O concurso aconteceria no respectivo
ano engue o curso estava sendo ofertado e um namero consideravel de cursistas teve que fazer
opcao entre manter a matricula no curso ou focar nos estudos preparatorios para 0 concurso.
Um numero consideravel de inscritos no curso foram professores/as datied@péde ensino
e almejavam sua insercdo na RME de Anapolis através desse concurso publico.

Mesmo com esses numeros reduzidos de concluintes nds conseguimos atingir os
objetivos esperados. Ou seja, proporcionar aos professores cursistas uma ouacexperi
cultural, com novos olhares acerca do nosso PC. Nas avalia¢c@es e relatérios reflexivos sobre o
curso, os/as cursistas deixaram claro o quao cresceram culturalmente. Relataram quanto
aprenderam sobre: cultura, educacao, patriménio material e imateviadsidade cultural,
memoarias, conservacao, pertencimento, heranca cultural, preservacéo, educagcao patrimonial,

tombamento, registros, saberes e fazeres de um povo, lugares dentre outras tematicas.
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Trazemos como ponto de destaque a apropriacdo da Bdudtrimonial na
perspectiva de trabalhar conhecimentos culturais com as criancas da Educacédo Infantil, em
funcdo das oportunidades e dos incentivos de visitas a espacos culturais do nosso patriménio.
Algumas cursistas tiveram a liberdade de fazer vis@asicas em outros espacos e lugares
trazendo muitas novidades a cada encontro e, assim, construindo cada um seu portfélio como
exigéncia parcial do curso. Reconhseecomo ponto de destaque as exposi¢coes de objetos que
contam historias, memorias, trafiis, maneiras de saber e fazer de um povo. Acieslitae
o curso foi muito significativo e realmente possibilitou que os docentes colocassem novas
il ent es ! paralensinar asicriadcas um pouco mais sobre essa grande riqueza, nosso
patrimdnio hisbrico cultural.

Essas impressdes formativas acerca do curso especifico em suas edi¢des, envolvendo
construcdo de conhecimentos, experiéncias estéticas, repertérios culturais, possibilidades e
limitacdes acerca do formae culturalmente, serdo expressasncmaiores detalhes na

subsecao que se segue.

5.2 A formacgdo continuada num espaco formativo de muitas sensibilidades e

possibilidades: relato de experiéncia.

No momento dedicaremos atencdo especial no detalhamento dos cursos pensados e
realizados no CEPPE objetivando a formacao cultural docente, com propdsitos de leitura do
PC.

Das varias tematicas desenvolvidas desde o ano de 2019, importa trazer para a discussao
a OFor ma- «o Cul tur al docent e na perspecti
Patimmi al 6. O objetivo da proposta foi o de
e impressdes de sensibilidades estéticas percebidas, a reflexdo sobre o direito a participacao
docente, no campo da cultura e suas manifestacoes.

Propusemos olhares rfoativos, sensiveis, ao que foi oportunizado. No sentido de

Y

experimentar nesses tempos e espacos, conhecimentos destinados a arte, cultura, pintura,

15] entes alturaisi as explicagdes desse termo nas concepgGes antropoldgicas de Cliford Geertz, sobre a cultura
como uma "teia de significados" é apresentada em sua obra classica infitulgtdgpretacdo das Culturas

publicada em 1973. Na obra argumenta queltareufunciona como uma "teia de significados" que nés, como

seres humanos, tecemos coletivamente. Isso significa que a cultura é um conjunto de significados que criamos e
compartilhamos, permitindoos entender e interpretar o mundo ao nosso redor. @oeforo aut or es s a ¢
culturaiso s«o as formas pelas quais a cultura mol c
moldada ponossas aces e interpretac@igsertz, 1978p. 10).
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musica, danca, poesia, literatura, memoria; ao PC; ao ludico por meio desses momentos de
aulas/encontrosde muitas historias e memoérias de vidas vividas.

Ao longo do curso e suas (re)edicdes, ofeupor atividades provocativas de
sensibilizacdes estéticas, poéticas, culturais. Fosaoum conjunto variado de estratégias
pedagdgicas como, por exemplo, astagdes de histérias e os didlogos abertos. Persebeu
guanto a contacdo de histéria e o trabalho com a oralidade é significativo por estimular o
imaginario das pessoas, tanto de adultos quanto de criancas. Percebemos que contar e ouvir
histérias evoca curiosidade, promovendo emocdes e prazer, indagando sobre as memorias
individuais e coletivas e suas expressfes materiais e imateriais. Dai desenvolver a sensibilidade
de contar e encantar por meio de leituras, pois, como revela Cléo Busatto (2808 nos

pequenos segredos da narrativa, € importante

Contar histérias para formar leitores, para fazer da diversidade cultural um fato,
valorizar as etnias, manter a histéria viva, para se sentir vivo, para encantar e
sensibilizar o ouvinte, para estimulo imaginério, articular o sensivel, tocar o
coracao, alimentar o espirito, resgatar significados para a nossa existéncia e reativar o
sagrado.

Al ®m das atividades com narrativas, nos
gue cont am idos pelos/as professdresrsistas.adzs objetos das exposi¢des foram:
fotografias, ferros a brasa, roda de tear, panelas de ferro e barro, utensilios de porcelana, discos
de vinil, vitrolas, tesouras, jornais, radios, tinteiros, cartas, livros, cobedass; brinquedos,
dentre outros artefatos de estima e significado histérico. Com intento de valorizacdo e
preservacao historica, esses momentos foram intencionais para despertar sentimentos estéticos
culturais e artisticos.

Considerotse estes momentdsrmativos extremamente importantes por trazer ricas
memoarias, fatos histéricos importantes, narrativas de épocas que foram passadas de geracoes «
geracBes. Desse modo, comungando com as ideias de Jacques Le Goff (2003), é possivel
afirmar que a construcdtas memdrias constitui importante funcdo social, na medida em que
reproduz informacfes mesmo ante a auséncia de dados escritos-pedtesear no
estudo de objetos que marcaram o seu acontecimento. Como ressaltou o autor, a formacédo de
fatos historicos é oriunda de informacdes da memoéria ativa das pessoas, ap0s estudos
imperativos.

Os encontros tematicos do curso em questdo articularam diferentes legislacbes e
documentos basilares da Educacédo Infantil e referéncias teodnceituaigKramer & Leite,

2010; Nogueira, 2008; Horta, Grumberg, Monteiro, 1999; entre outros). O engendramento
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conceitual das tematicas se deu por meio de aulas expositivas e dialogadas, pelos estudos
dirigidos, pelas pesquisas e praticas aplicadas nos contéxtiizss\em sala de aula. Sempre

num movimento participativo e reflexivo de ag@&fiexdoacaoeavaliacdo, com uso de recursos
didaticos como: datahow, slides, TV, plataforma digital, cartazes, videos, documentarios
dentre outros. Todos os materiais erafenentes aos assuntos tematicos envolvendo a
formacao docente continuada; a formacao cultural, artistica e estética do professor da Educacéo
Infantil; a importancia do trabalho com o PC com as criangas; a vivéncia acerca da Educacao
Patrimonial; o reconteémento do Patrimdnio Histdrico e Cultural de Anapolis. Durante todo o
tempo, elevamos os sentimentos de pertencimento, reconhecimento, sensibilidade estética,
valorizacéo, preservacao. Ou seja, conhecimentos voltados a tomada de consciéncia de saberes
fazeres e sentires que, se de alguma maneira ndo foram expropriados, ainda estdo em tempo de
serem apropriados.

De maneira geral, poeke afirmar que apesar do curto espaco de tempo para temas
importantes e complexos, as participacdes e 0s interessesspaitcaforam significativos.
Principalmente, frente as indagacdes as quais confrontam a formacéo cultural docente e o que
os documentos curriculares da Educacao Infantil enfatizam.

Nesta empreitada, docentes foram levados/as a refletirem sobre a relaedo en
curriculo, o Patrimbnio Cultural e a Educacdo Patrimonial na Educacédo Infantil. Pois,
acreditando numa pedagogia reflexiva, transformadora e humanizadesa, fpeanordial
provocar situagfes reflexivas acerca dos saberes, do curriculo e de coafttatrabsas
teméaticas com as criangcas da Educacdo Infantil. Desta maneira, ocasionamos varios
guestionamentos a saber: Quem sdo as criancas? Como elas aprendem? Como elas se
desenvolvem? O que deve nortear minhas escolhas? Legislacdo? Proposta pedagaigica?
as necessidades e interesses dessas crian¢cas? Quem sera protagonista nesta construgdo?

Ademais, a formacao estética e artistica docente se fez necessaria como uma das
principais teméaticas em discussao, uma vez que nao se pode dar ao outro agéibcsgLem.

E, de acordo com o curriculo para a Educacao Infantil, tratado nos documentos apresentados,
os professores tém desenvolvido esses conhecimentos especificos a fimsigihifices
possiveis lacunas formativas nesse contexto. As propostas gomtesté esses profissionais,
tendem a ampliar experiéncias estéticas e artisticas vividas no cotidiano, por meio de
aprendizagens significativas, tanto para professores quanto para as criangas. ISso porque
envolve metodologicamente o poetizar, a fruic@ocentato com a arte.

Frente ao desafio posto, acreditamos ser fundamental a materializacdo de politicas

publicas de formacéo continuada acerca de projetos educativos emancipadores, como apontado
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por lvone Barbosa e Milna Arantes (2016, s/p), ne &fie6 Po |l 2t i cas e pr 8t

dos docentes e dirigentes escolareso6, ideal

A formacgéo continuada, nessa perspectiva, parece implicar a interpelacdo entre os
direitos civis e profissionais, no qual a vivéncia artistica pode unir csi@nagdultos

no campo da cidadania e da ampliacdo das percepcdes, de sentidos e significados de
diferentes atividades humanas. Poetizar, isto €, produzir arte, fruir e conhecer, além
de envolverse em experiéncias e vivéncias com artistas e suas obrdgceon
multiplas formas e possibilidades de expressao em diferentes espagos e utilizando
diferentes recursos e materiais; tudo isso pode favorecer a consciéncia pelos
professores e criangas com que atuam sobre a necessidade e importancia do estudo,
da pesqisa e da ampliagdo dos préprios repertérios culturais, estéticos e artisticos,
remetidos sempre aos processos de apropriac@o ativa das criancas e adultos frente a
realidade.

Na perspectiva de educar para a sensibilidade cultural, estética e artistioa, dem
prosseguimento aos encontros de professores/as. Sempre que questionados sobre como estaval
seus conhecimentos sobre os Patriménios Culturais de Anapolis, as respostas faziam referéncia
a esses patrimbénios que, para a maioria, eram desconhecidos coménieé ou bens
tombado&’.

Assim, num dos encontros, apresertewuma aparente preocupacao frente a exposicao
deumdoslidesc om i magens do Museu Hist-rico de An
E uma professora verbalizou nunca ter entrado newnda cidade, ela ndo sabia existir tantos

objetos historicos importantes naquele espago.

Figura8i Compi | a- «xo de i magens referente ao Mu
Borges de Carval hoo.

16 Sob a tutela do Iphan, os bens tombados se subdividdrarenmoveis e imoéveis, entre os quais estdo conjuntos
urbanos, edificacbes, colecdes e acervos, equipamentos urbanos e de infraestrutura, paisagens, ruinas, jardins ¢
parques histdricos, terreiros e sitios arqueoldgicos. O objetivo do tombamento de auoitbeihé impedir sua
destruicdo ou mutilagdo, manterd@reservado para as geracdes futuras.
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Fonte: Arquivo dapesquisadora, 2024Banco de dados do Nepiec.

Nessa sociedade desigual, as oportunidades formativas, sociais, econdmicas, culturais
estdo mais presentes do que se possa imaginar. O sentimento de qualquer educador diante de
uma formacéao dessa naturemapiimiria olhares mais sensiveis a experiéncia estética e cultural
dessa professora. Aqui representando milhares de educadores/as que, por motivos diversos, nac
tiveram garantidas suas participacoes e formacdes nestes espacos culturais.

Reforcase a ideiade que o ideal seria a abertura de oportunidades culturais, de
conhecimentos e olhares sensiveis. Num nivel de apropriacdo, como Rita Marcia Furtado
(2006) relatou num de seus artigo@mi o Abaporu com os olhos: um mergulho antropofagico
nas cores de Talla. Tendo muita cautela e expressao de sentimento, a autora conseguiu
traduzir com plenitude seu encontro com a arte, que se deu ao visitar a expEsicao
antropofagia a Brasiliano Museu de Arte Brasileira, em S&o Paulo. Assim, iniciou seu dialogo

com afamosa obra de arte de Tar§ila

[...] comecei a dialogar com a obra. Reconhe¢o que no comecgo foi um mondlogo. S6

a obra falava, do alto de sua autoridade de objeto estético que ja tem uma experiéncia
de quase 80 anos e que, portanto, ja possui um estatdte o bj et o cul tu
Abaporume impregnou de significados, mostrando, muito além do ébvio, as formas

gue uniam siléncio e som. Nesse momento, todas as informacdes, as caracteristicas
técnicas sobre a artista, sua sofisticacdo estética, suas saaetematica, sua
expressividade, seu estilo sdo como suspensos temporariarentgie tenham

deixado de ser imprescindiveis, apenas contribuem para que a apreensao se dé
inicialmente no nivel do sensivel, nesse primeiro contato. E como se agora s6 o
siléncio da obra falasse [...] (Furtado, 2006, p-172).

YO termo O6Abapguad amémedsifgumpifi ca 6homem que comebd,
influéncias externas na formacg&o da identidade railirasileira. E uma das obras mais famosas de Tarsila do
Amaral, uma das principais artistas do movimento modernista brasileiro. Pintada em 1928, a obra é considerada
um simbolo do movimento antropofagico, que propunha a ideia de "devorar" culturaimiurdéacias
estrangeiras para transforiad em algo Unico e brasileiro. O quadro representa uma figura de corpo
desproporcional, com pés e médos grandes, e uma cabeca pequena, sentada em uma paisagem simplificada e quas
surreal. (Disponivel enttps://brazilartes.com/descubmacuriosidadegor-trasde-abaporda-famosapintura
detarsilado-amaral/Acesso em: 22 set. 2023).



https://brazilartes.com/descubra-as-curiosidades-por-tras-de-abaporu-a-famosa-pintura-de-tarsila-do-amaral/
https://brazilartes.com/descubra-as-curiosidades-por-tras-de-abaporu-a-famosa-pintura-de-tarsila-do-amaral/
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Esse relato ocorreu num museu, mas poderia ter sido também em tantos outros espacos
culturais, como: teatro, cinemas, galerias, bibliotecas, pinacotecas, feiras, pracas, escolas,
picadeiros, ruaste Os conhecimentos artisticos vao sendo construidos, abrindo caminhos para
o engendramento de diferentes culturas. Tais movimentos dindmicos elucidam possiveis
debates acerca da linguagem artistica e cultural, do saber, do fazer e do sentir préyri@, do o
e do mundo. A expanséao de olhares desenvolve a sensibilidade estética dos sujeitos, de modo
gue eles ndo sejam como meros espectadores passivos, mas espectadores emancipado
(Ranciére, 2012).

Contudo, fazse necessario contrapormos aqui uma afirraatiy Ranciere, para quem
a compreensdao estética independeria da condicédo de classe. Segundo nosso ponto de vista, :
educacao estética deve ser considerada um direito que independe da condicéo de classe, porém
a condicdo de classe determina varios aspedeta®mpreensao e interpretacao estética.

Reportandenos ao desenvolvimento das habilidades artisticas e da criatividade
desenvolvidos nos cursos acerca dessas formacfes especificas. Consideramos ter ganhadc
forca, sendo fundamentais as trocas de expmai€ne ideias compartilhadas cheias de
indagacdes dos/as professores/as cursistas, que podem assim ser exemplificadas: Como vou
contar essas histérias ouvidas para minhas criancas? Como vamos criar esses recursos juntos’
Que materiais iremos utilizar? Quelguagem devo utilizar para que compreendam a histéria
e 0 contexto histérico? Sera que compreenderdo o assunto?

Essas e outras questfes trouxeram desafios contextualizados aos conteudos discutidos
teoricamente acerca da formacao cultural docente, deaE#o Infantil, do PC, da Arte, da
Cultura e da Educacéo Patrimonial.

Durante os cursos que ministramos, imprimimos foco na formagéao cultural impressa em
vérias atividades com professores/as cursistas. Outro exemplo, com rela¢ao a intencionalidade
pedago@a, abrangeu a ampliacdo de conhecimento e a apreenséo acerca do reconhecimento
da Cidade de Goias, antiga Vila Boa. Conforme dados do Iphan, a cidade foi tombada como

Patrimonio Cultural Mundial, pela Unesco, em dezembro de 2001. Esse patrimdnio de

ricatradi¢d@o cultural inclui ndo somente a arquitetura e as técnicas construtivas, mas
também a mdusica, poesia, culinaria e festas populares. Entre elas se destaca a
Procissdo do Fogar&uque ocorre todos os anos, na qufeiea da Semana Santa, e

18 Na tradcional Procissdo do Fogaréu, realizada na cidade de Goids, na madrugada dfeicpistata,
encenandae a prisao de Jesus Cristo, os farricocos representam os soldados romanos, utilizando indumentéria de
tinica comprida, cores variadas e por um lozegmuz cénico e pontiagudo, guardando fortes semelhancas com as
vestimentas que ainda hoje sdo comuns nas celebra¢gfes da semana santa na Espaaheoifrafaito, de um

traje de origem medieval, o qual era costumeiramente utilizado por penitentessiguepadiam expiar seus
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muitas desas tradicdes ainda estdo vivas e formam uma parte substancial da
identidade cultural de Goias. (Iphan, Disponivel btip://portal.iphan.gov.br/.1
Acesso em: 10 out. 2023).

Com essas incursdes, foram aprestagafacetas diversas do universo cultural
brasileiro, tratando de eventos como o Frevo e o Carimbo, por exemplo. Tivemos outros
momentos descontraz2dos, di vertidos, ri cos,
trouxeram elementos importantes para umeputa. Essas atividades mostraram respeito
cultural e agregaram valores os quais revelaram desde conhecimentos tedricos adquiridos no
percurso formativo, até expressfes artisticas como: carnaval do Recife, através do Frevo,
registrado como Patriménio Cutad Imaterial brasileiro; Carimbo, da regido do Para, com seus
instrumentos, sua danca e musica destacando resultados da fusdo das influéncias culturais
indigena, negra e ibérica; dentre outros exemplos.

Os momentos formativos experienciados entre forn@adorcursistas trouxeram
elementos cruciais para nossa pesquisa e investigacao no tocante a formacéao cultural docente.
Destacanse, além do que ja foi evidenciado, momentos como: rodas de conversas, palestras
com especialistas convidados, artistas plastgugpos de estudos, Sol do Berrahtgrupo de
catireiros, contadores de casos, narrativas orais sobre tempos vivenciados no passado, cine
debate, momentos literarios, visitas técnicas, passeios culturais, jantar capixaba referendando a
culinaria como paimonio imaterial, exposicdo de praticas exitosas e de portfolios. Como se
percebe, vivenciamos momentos de grandes trocas e aprendizagens entre 0s pares.

Importa também trazer evidéncias de outra formagdo que se deu com a mesma
intencionalidade dosjdatd o s sendo oportunizado no curso
pr8tica pedag-gicad, I nici ado em 2019. M e
extremamente reduzida, 4 horas/aula, a tematica ndo deixou de ser contemplada, 1&elando
importante ao prasso formativo docente.

O curso OHora Atividadedé vinha se conc
Diferentemente dos demais cursos apresentados até o momento, sua agéo formativa foi em
carater obrigatério aos professores e as professoras da EducacdamfRNE que trabalham
no regime de 40 horas semanais. O curso teve periodicidade mensal, sendo assegurado a

participacdo dos/as cursistas em horario de trabalho, em turnos com turmas que atendam

pecados sem ter que revelar publicamente sua identidade. Disponivel em
http://portal.iphan.gov.br/videos/detalhes/86/procisdafogareu Acesso em 23 de setembro de 2023.

19 S0l do Berranté tratamento dado a goiana Solange Mace&o44 anos, que fabrica berrantes ha mais de 20
anos na fazenda onde mora em Anapd@i®. Especialista na producdo do instrumento, ela conta que muitas
pessoas a procuram querendo aprender a pratica e até pensa em criar uma escola para qubedaddipar

seu avd ndo acabe.
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separadamente docentes da creche-egwéla nos periodosatutino, vespertino ou noturno,
conforme disponibilidade dos/as cursistas.

Esse € o0 curso com maior numero de participantes, trazendo um quantitativo de 400
inscritos no ano de 2020 (Vieira, 2021). Devido a obrigatoriedade, verfecouaumento da
assididade e diminuiram, consideravelmente, as chances de desisténcias ou evasoes,
caracteristica considerada um diferencial em relacdo aos cursos livres ofertados pelo CEFOPE.
Cabe destacar que, conforme indicou Vieira (2021), a obrigatoriedade do citadoantsoe
relacdo com o artigo 105 do Estatuto do Magistério da Prefeitura Municipal de Anapolis. O
documento prevé que, na carga horaria de trabalho das professoras cursistas, haja um
guantitativo destinado as horas para atividades, sendo um terco destasmprimento de
atividades de planejamento e formacao continuada, dentre outras atividades.

O foco, segundo projeto do respectivo curso, foi de corroborar para a melhoria do
atendimento das criancas de zero a seis anos atendidas pela RME de Anapoiso uiar
oferta de turmas voltadas para a formacdo continuada dos/as professores/as desta etapa
educacional. E ainda, traz a proposta de trabalhar tematicas voltadas para estudos tedricos e
praticos que propiciem reflexdo e crescimento da pratica pedagddiz dos documentos
oficiais da Educacéo Infantil e estudiosos da area.

Chamamos atencédo para um dos momentos que aconteceram ainda presencialmente.
Pois, logo com o afastamento social por conta da pandemia, esses encontros envolvendo trocas,
corpos en movimentos, musica, danga, brincadeiras, dramatizacdes e vivéncias entre os pares,
nao puderam ser vivenciados.

Em especial, hA um momento emocionante que foi a releitura de um poema, escolhido
pela formadora pesquisadora, para homenagear escritoredirarm@Pode ser visualizado no
Anexo C. Para surpresa de todos, ao término da leitura e ao citar o nome do autor, edeparamo
nos com uma cursista bastante emocionada, dizévaossa, professora, vocé leu o poema do
meu I rm«o! 0. Pude more e passoalneentes, &am, o ppdprio poeta &€ e f
parabenizdo pela composi¢cdo do poema; descrevendo o significado do trabalho dele naquele
momento reflexivo e sensivel de formacao docente.

A leitura da arte, no caso, a leitura do poema, pode ser compreendidorngrecesso
sensivel, histérico, social e determinado pelo ambiente e pela cultura. E, obviamenss torna
também pessoal e acolhedor para um individuo que Ié ou escuta. A literatura €, acima de tudo,
arte e, portanto, pertence a esfera da estéticagRach, 2004). Afinal, i n
de I er o mundo dos homens ® t«o eficaz e ri
p. 15).
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A narrativa, aqui trazida em forma de relato de experiéncia, de praticas consideradas
exitosas no campo da pessp das categorias investigadas, trouxeram elementos pertinentes e
ainda mais inquietacfes para se pensar o papel do educador da Educacao Infantil. Por meio
dessas experiéncias, temos ciéncia dos desafios da formacdo frente ao curriculo posto e
podemos ritetir sobre as questdes culturais, artisticas e estéticas na/para a Educacao Infantil.

No caso do curso que rel at ataia e praticad Hor
pedag- gi c-sed®tem@odnsuficienteapara tratamento de conteddos importantissimos
acerca da tematica Patrimbénio Cultural e Formagdo Cultural Docente. Os temas ndo se
esgotaram e os anseios das professoras trouxeram impressodes reveladoras de sensibilidades, &
quais foram provocadoras e desafiadoras. Levauasra pensar algo além, paisdesejo de
continuidade na pesquisa fala mais alto.

Entdo, sem a pretensdo de esgotar o assunto, mas com o desejo de incitar novas
provocagOes acerca do exposto e das inferéncias das narrativas vivenciadas nos médulos dos
cursos, buscamos novas posdilsities nesse campo formativo com foco na formacéao cultural
docente.

Por isso, comegamos a elaborar um projeto de curso mais amplo, tendo respeitado os
organizadores da rotina mediadas pelo espaco, pelos materiais e pelo tempo adequados
destinados as refleg8 pertinentes a conhecimentos tedéricos e praticos. Almejamos realizar as
trocas de experiéncias entre cursistas, especialistas convidados e artistas da regido, dando
relevancia as pesquisas, leituras e visitas técnicas guiadas a espacos culturaisso geoce
elaboracdo desse respectivo projeto de curso pode ser melhor compreendido na subsecéo que

Se segue.

5.3 Da idealizacdo a materializacdo do projeto do curso Formacao Cultural para infancia:

uma trajetoria em construcao

Com a aprovacao da pesquigadno doutorado, em 2020, expectativas de continuidade
e efetivacdo acerca do iniciado no mestrado foram sendo novamente fortalecidas. Porém, com
foco especifico para formacao de professores/as da Educacao Infantil, no seBtidoates
olhares para opatrimdnio historico-cultural: um projeto de formacdo continuada para
docentes da Educacamfanti no CEFOPE/ Anapolis, Goiaditulo da presente tese de
doutorado.
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Dentre os varios desafios educacionais para a infancia, o curso de formacéo em questao
interessotse em estudar, investigar e participar das vivéncias construidas e constituidas acerca
do educar para o Patrimonio Histérico Cultural.

Demos continuidade as iniciativas e realizagfes formativas ja contempladas. Visto que
muitos cursos foram poucabrangentes sobre a tematica Patrimdnio Cultural e Formacao
Cultural Docente é que reconhecemos a relevancia da ampliacdo dos saberes culturais por meio
da educacao. Esta pratica social €, de acordo a nossa perspectiva, base da formacdo humane
com capaciddes e oportunidades do exercicio de dirgitosltura, suas identidades. Porque
acessam as memorias coletivas e, principalmente, o sentimento de pertenca acerca da
apropriacéo desses patrimonios culturais que os constituem.

Entendemos a necessaria forampedagdgica continuada em Educacao Infantil, para

lancar novos olhares as necessidades educacionais atuais. Nesse sentido, concebemos

~a

perspectiva de uma formacédo continuada que tenha como principio promover momentos de
discusséo e analise da praticdggogica. E, a partir dai, quica transformar o conhecimento em
uma praxis apropriada ao desenvolvimento integral da crianca e seu universo infantil, bem
como, contribuir para concretizagao da identidade profissional dos sujeitos envolvidos com essa
etapa pmeira da Educacao Basica.

Dentro do contexto educacional, a formacdo continuada €, segundo Freire (1996) e
Oliveira (1992) saida possivel para a melhoria da qualidade do ensino, ndo é um discurso
recente. Entretanto, é preciso trazer a reflexdo aqieelaas que determinaram e determinam
0 modo de pensar da escola, mas que em muitos casos nao ajudam o/a professor/a repensar su
pratica. Geralmente, porque ndo as conheceu devidamente durante sua formacao na graduacao
E também uma tentativa de resgatdigura do/a professor/a como sujeito que conduzira o
processo educativo e proporcionard meios para mudancas qualitativas para outros sujeitos

envolvidos.

5.3.1 Concretizagao das ideias formativas por meio da elaboragao do projeto de curso.

Esse curs@ fruto das inquietacdes enquanto pesquisadora. A escrita do projeto em
guestao, iniciotse em agosto de 2022, sendo sua elaboracédo finalizada em novembro do
mesmo ano. Em seguida foi encaminhado para conhecimento, apreciacdo, validacdo dos
departamentosesignados para essa finalidade. Apos toda tramitacdo burocrética, obtivemos

respaldo positivo para abertura e realizacdo do curso proposto para o ano de 2023.
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As expectativas de aproximacdo entre teoria e pratica, especialmente no que tange as
especificiddes da educacdo para criancas pequenas, justifica o presente projeto para
profissionais da Educa-«o I nfantil. Tendo
curso foi concebido com a intengéo de atualizar e aprofundar conceitos e temas furglamenta
da area. A proposta foi trazer para a centralidade, a discussdo acerca do educar olhares para :
leitura do PC visando, acima de tudo, a formacédo cultural docente. E, consequentemente, a
formacdo das criancas matriculadas nessa rede de ensino.

O preser# projeto de curso levantou como objetivo geral: reconhecer a importancia do
trabalho pedagdgico comprometido com questfes atuais e pertinentes ao PC, bem como de seu
conhecimento, reconhecimento, valorizacdo e preservacdo na formacdo docente para que
professores/as possam atuar como protagonistas de sua prépria historia, subjetividade e
identidade.

Seus desdobramentos em objetivos especificos podem ser assim detalhados:

i Oportunizar a construcao de conhecimentos e apropriacdo de significados para
educar dancas sobre a tematica Patrimonio Historico e Cultural, evidenciadas nas
propostas curriculares para Educacéo Infantil.

i Desenvolver sentimentos de pertenca, impressées e sensibilizagbes de
educadores, criancas e comunidades no reconhecimento da impodéadbens
culturais materiais e imateriais numa atitude de fortalecimento da prépria identidade.
i Refletir criticamente sobre aspectos voltados a compreensdo da area da
Educacéo Infantil, bem como das politicas publicas educacionais que a norteiam e sua
legislacdo, possibilitando discussGes sobre as diversas teorias educacionais e
metodologias, buscando apreender o que contribui para a pratica pedagégica do
professor e sua formacéo profissional;

i Compreender que a formacgdo cultural docente, enquanto aroplika
experiéncias estéticas dos professores e professorassapwairte como objeto de
apropriacdo e elemento essencial, sendo reconhecida como lugar do sensivel, da
exploracdo, do deleite, do desafio, da investigacdo, de experimentar os materiais, 0s
espacos, 0 corpo, o tempo e a natureza.

i Perceber a dimenséo formativa e transformadora das experiéncias estéticas e
subjetividades materializadas por meio da linguagem cultural no encontro entre
adultos, bebés e demais crian¢as no cotidiano da Educdaébl |

i Reconhecer na metodologia Educacdo Patrimonial possibilidades praticas
pedagégicas significativas acerca do conhecer, apropriar e preservar o patrimdnio
cultural e a identidade cultural.

1 Deslocar as concepgdes de cultura e de formacgédo cultural posse ou
acumulo de objetos e saberes para contzbéomo experiéncia lidica de ampliacéo

de ac¢des no mundo.

i Refletir sobre a responsabilidade docente de, por meio de ac¢des culturais,
ampliar os horizontes de experiéncias de vida no cotidiano da Bducdgntil

(CEFOPE, 2022p. 7).

Buscouse preservar a organizacao de cursos ofertados com esse proposito, mantendo

se a mesma oportunidade de participacdo. Ou seja, professores/as, auxiliares de educacao,
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coordenadores/as pedagogicos/as e diretores/&slwzncao Infantil das redes municipal e
privada.

Quanto a distribuicdo de turmas, foram criadas para atender uma demanda prévia de
inscritos, buscandee assegurar a oferta em turnos e horérios variados, conforme a
disponibilidade do/a cursista inscrao/Pontuamos que o quantitativo de turmas e turnos,
conforme as inscri¢oes, limiteae em turmas com até 35 participantes. Os dados podem ser

visualizados no quadro do cronograma a seguir:

Quadro 87 Periodo de realizagédo e ofedo curso Formacédo Cultural para a infancia

TURMAS TURNOS INICIO/TERMINO
A -2023 Noturno Margo/Outubro
B -2023 Matutino Margo/Outubro
C-2023 Vespertino Marcgo/Outubro

Fonte: Produzido pela pesquisadora, 2028anco de dados do Nepiec.

Comrelag °~ carga hor8ria do curso O6For ma- «
ter sido elaborado com duracaold® horassendo organizadas em momentos de estudo com
25 encontrodde horas de duracgéo, totalizando 75 horas. Podendo ser no formato hibrido,
presegial e a distancia (com aulas sincronas e assincronas); 25 horas de Prética Aplicada de
acordo com os encontros e 20 hora3 oler Cultural em lugares variados.

Respeitandse também o regimento interno de funcionamento do CEFIO&EK.em
gue se deu a foragéo, acrescentamos que foi organizado com um encontro semanal, com
possibilidade de atender turmas nos 3 turnos: matutino (8h as 11h), vespertino (14h as 17h)
e/ou no noturno (19h as 22h), conforme demanda. Os formatos das aulas se deram no sistema
hibrido de ensino, com momentos sincronos e assincronos, presenciais e a distancia.

Na ementa do curso em questdo especificamos as principais tematicas que permearao
os estudos tedricos e o desenvolvimento das atividades propostas. Essas sdo assim colocada
no projeto: Educacéo, cultura e patriménio; Linguagem cultural, subjetividades e formacéo de
conceitos acerca do Patriménio Cultural na Educacao Infantil; Docéncia e formacgéo cultural na
e para a Educacao Infantil; Educacédo Patrimonial; Patrimonio Cult@stiay legislacéo,
preservacao; Bens culturais materiais e imateriais; Patriménio, memaria, identidade e cultura

popular; Patriménio afrdistérico e indigena; Lugares de memoaria; Formacéao cultural docente
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de acordo com a Base Nacional Comum CurricularGBN Educacédo Infantil Experiéncias
estéticas e participacdo em eventos educacionais e culturais.

A elaboracdo do quadgintese, contemplando desdobramentos dessas tematicas, com
0 quantitativo de aulas por encontro e respectivas datas com formato, deguilda da Pratica
Aplicada, podem ser visualizadas no quadro disponibilizado no Apén@ice

Ressaltamos que a proposta teérnmetodologica do curso

expressa a valorizacdo do desenvolvimento de saberes necessarios para uma atuacao
pedagodgica critice transformadora, tendo como base estudos de textos diversos
correspondentes aos temas trabalhados, permeados por procedimentos metodologicos
a favorecer a participacao sistematica e continua tanto individual e coletiva visando a
construgdo do pensamentespoal subsidiado pelas diferentes leituras, analises e
conhecimentos prévios, e exposicdo dialogada e de producéo escrita (Fernandes,
2023, p. 121).

Considerando a flexibilidade no campo do planejamento pedagdégico;s@ode
acrescentar nesse contexto fotin@que o projeto elaborado ndo esteve enrijecido ou estatico.
Dessa maneira, suas tematicas e metodologias puderam sofrer alteracdes a partir das analises
das avaliagbes em processo, das reflexbes e pontuacdes que foram sendo constituidas nc
percurso fomativo.

Dentre inUmeras concepc¢des acerca do planejamento, apoignma proposta de
planejamento embasada na dialética e dialogicidade de Paulo Freire. O planejamento dialégico
se trata de permitise ser flexivel mediante o processo. No sentido dergaaf essa
dialogicidade no processo de planejar, buscamos em Paulo Roberto Padilha (2007, p. 25) a

seguinte afirmativa:

Procuramos dar novo sentido a atividade de planejar quando afirmamos que esse
processo deve ser dialdgico. Queremos reconhecer quei@ €éainseparavel da
emocéao quando dizemos que é necessario organizar as prioridades e as a¢des escolares
e educacionais para construir projetos e politicas emancipadoras, que nos permitam
desvelar a realidade e revelar a nossa pronincia, garantir a varssf.] O
planejamento dialégico €, na verdade, uma forma de resisténcia e representa uma
alternativa ao planejamento autoritario, burocratico, centralizado e descendente, que
ganhou as estruturas dos nossos sistemas educacionais e das nossaslegdes esco

Sobre as diversas atividades presentes nesse projeto do curso, considerado politico e
dialégico, importa trazer explicacbes acerca da proposta de atividade voltada ao que
denominamos d€our Cultural. Essa atividade se sucedeu por meio de vistiais s coletivas
e individuais comprovadas por meio de ingresscsgts convites, fotos a espacos formativos
culturais a fim de conhecer os saberes e fazeres culturais. A saber: escola de danca, de teatro
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de musica, de arte; secretaria da cultura; msjsteatros, cinemas, circos, igrejas, pracas,
bibliotecas, cidades histéricas, sitios arqueoldgicos; participacdo em eventos culturais locais,
etc. E, ainda, conhecimento de outros lugares como: projetos escolares culturais, exposicdes
artesanais, gastromicas, shows musicais, concertos, pecas teatrais, exposi¢coes de fotografias,
quadros, pinturas e esculturas, literatura, dentre outros espacos que se fizerem importantes.

Entendemos ser essencial a ampliacdo de repertorio cultural docente, por meio de
atividades dessa natureza, comdaur Cultural. Pois, é impossivel expandir o repertério de
experiéncias culturais das criancas se os/as professores/as nao explorarem novas maneiras dt
aprender e ndo enriquecerem seu proprio repertorio vivencial. Ningué&rofasdcer aquilo
gue nao possui. Entdo, acreditamos que uma das maneiras de se educar reside nas experiéncizs
vividas tanto por professores quanto por alunos. Para ampliar essas vivéncias estéticas,
compreendida também como direito de todo cidadaesdaecessario conhecer esses espacos
lugares culturais, posicdo defendida por Luciana Ostetto e Maria Isabel Leite (2012) vindo
esclarecer que quanto mais experiéncias variadas e plurais tiverem professores/as maiores serac
as possibilidades de ofefids ascriancas com as quais convive. Portanto expressar
culturalmente, frequentar diferentes espacos culturais é um direito de todo cidaddo em aceder
ao conhecimento.

Na oportunidade apresentaremos o0s procedimentos metodoldgicos, inicialmente,
pensados pam@direcionamento do curso especificarmdoseparadamente:

1 Encontros presenciaisapresentacao e discussao dos elementos tedricos que auxiliardo
na compreensdo das tematicas propostas.

1 Aulas no sistema remoto de ensino, podendo acontecer de maneiranasiBcro
assincrona.

7 Prética aplicad& por meio das leituras e registros, que possibilitardo aos/ as cursistas
estabelecer relacdes entre o fazer pedagdgico em sala de aula e o conhecimento
adquirido.

1 Pesquisa participanieacompanhamento por meio de croraoga e agendamento de
visitas nas unidades em que os/as cursistas estéo lotados/as, observando e analisando a

praticas pedagogicas e aprendizagens das criancas no contexto da formacéao cultural.

Em relacéo a avaliagcéo e a frequéncia seguimos os critédorsgebidos em formacdes
de cursos anteriores, 0s quais foram orientados pelo CME da cidade de Anapolis.
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Portanto, foram considerados concluintes do curso os/as cursistas que obtiverem
frequéncia igual ou superior de 75% das horas ministradas e queareealias atividades
propostas durante o curso com aproveitamento igual ou superior a 7,0.

Conforme orientacdo e organizacdo da secretaria do CEFOPE, o controle das
frequéncias ocorreram por meio de folha de diério impressa e assinada pelo/a cursista quando
0 encontro aconteceu de forma presencial. Ja nos encontros virtuais, em encontros sincronos e
assincronos, foram disponibilizados formuléario prépri@ccdmgle Formsno ambiente virtual
de aprendizagem, ao término de cada aula/encontro. Assim sendoasodéigidades e
materiais de estudo foram alocados em sala de aula virtual através da plataforma gerenciadora
do Google Classroomu GoogleSala de Aula.

Consideramos importante e necessario 0 processo avaliativo envolvendo aspectos
guantitativos e quahtivos na formacdo docente, oferecendo perspectivas diferentes e
complementares. Os primeiros permitem medir aspectos como frequéncia de participacao,
notas obtidas e outros indicadores mensuraveis, proporcionando uma visdo objetiva do
desempenho e da adesdos/as professores/as nos cursos de formacgéo. J4 os dados qualitativos
trazem as experiéncias, percepcdes e reflexdbes docentes sobre sua formacéo, oferecendc
elementos significativos sobre o impacto das praticas pedagogicas e os métodos de ensino. A
conmbinacdo desses dados oferece uma compreensdo mais ampla e aprofundada da formacac
docente, ajudando a identificar areas de melhoria. Além disso, desenvolve melhores estratégias
para o desenvolvimento profissional acerca do processo formativo que vaisttlioolo.

Mediante o exposto, trazemos alguns tensionamentos e desafios, conjuntamente com
contradi¢cdes evidenciadas no contexto de materializagdo do projeto/documento, ocupando seu
espaco formativo.

Assim, podese trazer alguns desses pontos, iniaapdlas conversas informais e
reunides propositivas para exposicao das ideias acerca do respectivo projeto. Este, apresentadc
a equipe gestora do CEFOPE e a equipe de assessoria pedagogica do departamento da Educacé
Infantil dessa SME. Ambas as equipes fiZzeram objec6es, mas também ndo agregaram ideias
mediante ao que estava sendo exposto. As impressdes passadas foram de que as intengde
formativas para o momento se voltavam para a¢des vinculadas ao projeto maior de governo, ou
seja, formacéao de profeses com foco na BNCC.

A esse respeito, numa postura critica e reflexiva, trazemos o posicionamento dos
autores Barbosa, Soares e Silveira (2021). Os pesquisadores demonstram como a BNCC, de
forma constrangedora, tem sido imposta as redes publicasadgwide ensino. Instaursa

um ambiente propicio para a intervencéo de instituicbes privadas tanto no direcionamento de
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politicas publicas e uso de recursos quanto na formacao continuada de professores e, até mesmo
a venda de materiais didaticos.

A énfa® no curriculo em detrimento de projetos politicos, gerou criticas ao seu carater
prescritivo, que tem transformado professores em meros executores de projetos unificados,
supervisionados por gestores treinados para sua aplicacdo. Isso é evidente s®loreso
BNCC, que tém carater instrucional e falta de profundidade tedrica. Contraditoriamente, muitos
cursos foram financiados pelos préprios docentes durante a pandemia. Esse processo reflete um
projeto educacional alinhado com uma sociedade camtaisteoliberal, caracterizado pela
exclusdo e pela perda de autonomia dos docentes. E o risco é a categoria ir adaptando suas
praticas ao que ja esta prescrito, sem considerar as individualidades das criangas e mesmo as
particularidades do grupo respond@sa docéncia em cada instituicdo.

Essa demanda formativa/prescritiva e homogeneizadora, conforme apontada por
Barbosa, Soares e Silveira (2021) acabam por gerar um ponto de tensdo nesse percurso
construtivo de escrita do projeto. Este, realizado paradat a uma especifica orientacdo do
Departamento Pedagogico da SME. Ou seja, destinar espaco dentro das tematicas com inclusao
de estudos voltados para a BNCC, em observancia a: suas Competéncias Gerais; seus Campo:
de Experiéncia; seus Objetivos de apieagem e desenvolvimento, etc. ISso ocorreu uma vez
gue o projeto pedagogico da secretaria tem a BNCC contemplada em todos os cursos vigentes,
desde sua implementacdo no ano de 2017.

Ademais, além dessas solicitacbes e adequacdes, todo processo dedmrestru
elaboracao do projeto se deu de forma solitaria pela pesquisadora/formadora. A justificativa
para estar sozinha foram os compromissos de trabalho de outros/as educadores/as, especialista
e formadores/as. Com certeza, eles/as poderiam ter agregadaoeas ideias, mas nao o
fizeram e ndo puderam também por conta de outras demandas de a¢fes formativas de cursos
vinculados a programas do governo; ou mesmo a elaboracéo de curriculo da RME.

Conforme solicitado pela SME e tendo acrescido ao projeto tmEmatjue
contemplassem a BNCC, assim como 0s demais cursos estavam fazendo, chegou o momento
da apresentacao, da leitura, da apreciacdo e da aprovacéo do projeto escrito pelo CEFOPE e
pelo CME.

O movimento de mobiliza¢do para divulgacdo do curso, atraveddia e de visitas
pontuais nas unidades escolares para esse fim, ndo se deu de forma tranquila. O apoio maior
veio do proprio CEFOPE, que ficou responsavel por geliak @ara inscricdo. A divulgacao

ocorreu pelo proprio sitesmails, grupos déVhatsAp existentes.
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Levantandese certa preocupacdo acerca da divulgacdo do curso, a
pesquisadora/formadora solicitou apoio ao Departamento de Assessoria Pedagogica. Essa
opcao foi por conta do contato mais direto com as unidades escolares e seus/suagpfagessor
coordenadores/as e diretores/as. Contato que aconteceu através de visitas periddicas de
assessoramento.

Na incerteza de que essa divulgacao estivesse efetivamente acontecendo pela equipe de
Assessoria Pedagdgica, a propria pesquisadora/formddoman autorizacdo e apoio da
coordenacdo do CEFOPE, local em que se encontra Ibtddatro da sua carga horéaria de
trabalho, assumiu a divulgacdo do curso nas unidades escolares que ofertam a Educacao
Infantil.

As imagens na Figura 9 revelam algumas degs#éas para divulgacdo nas unidades
escolares, num dos dias reservados para essa finalidade. Vale destacar que essas saida
precisavam ser comprovadas. Foram elaborados documentos, com data, dia e horario em que
as visitas ocorreram; contendo as respastiassinaturas de coordenadores e diretores das

unidades visitadaiscomo apresentamos no Apéndide.

Figura 97 Imagens compiladas referente a algumas visitas as Unidades Escolares para
di vulga-«o do curaonao&ormh©roi €al t u

|
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Fonte: Arquivo da pesqmsadora 20RBanco de dados do Nepiec.

Podese considerar que a receptividade das unidades escolares visitadas se deu de forma
positiva, mesmo com o pouco tempo destinado a esse propoésitaalspete, em funcdo da
dindmica da rotina no cumprimento das atividades educativas organizadas ao atendimento das
criangas.

A mobilizacdo para divulgacdo, conhecimento, incentivo a participacdo e,
conseguentemente, iNScricAo noO curso ocorreram por vaassdéntro do prazo de alguns

meses e de forma esporadica. Buscamos alcancar o maior nimero possivel de unidades
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escolares dentro do tempo e dos periodos estipulados. Concomitantemente, eram muitas as
demandas com outros cursos e atividades da pesquifadoadora dentro do CEFOPE,
sendo destinado pouco tempo para essa divulgadéco.

Vale ressaltar que, mediante esfor¢cos no processo de divulgacao, foram consideraveis
0s numeros de inscrigdes realizadas, ao menos, no preenchimento manual da sseicdo
presenca da pesquisadora. As expectativas dos/as professores/as eram demonstradas
positivamente, sendo revelados interesses e reconhecimento da necessidade formativa nesse
area envolvendo a formacado cultural. Importante lembrar que paralelamerigitads &s
inscricdes também aconteciam por meios digitais.

Antes da divulgacao oficial, ja para a aula inaugural e a confirmacé&o de participacdo no
curso, contavamos com um numero expressivo de 97 inscritos, vindo ao encontro do esperado.
Ou seja, irfamoabrir trés turmas como previsto no projeto do curso.

Na sequéncia, numa subsecédo especifica, explicitamos como foram sendo concretizadas

e materializadas as etapas dessa idealizacdo de projeto de curso.

5.4 O curso OFor ma- «o Cguestdo:ramdtapas dercanstracdad n f ©

formativa de inicio e término do curso.

Tra-ar e acompanhar esse projeto for mat
idealizacdo, as etapas construidas e concretizadas nesse processo-memetegnomentos
expressios e significativos. Estes, ajudaram a compreender as inquietacbes postas na secéo
introdutoria desse trabalho. Mais ainda, como as experiéncias e os desafios levantados,
colaborou para o fortalecimento das fragilizadas politicas publicas educaciondiscoama
formagdo continuada de professores. Os profissionais da educacdo necessitam de
conhecimentos culturais e condicbes adequadas para frequentarem espacos formativos como o
CEFOPE e outras instituicbes. A essas pessoas precisam ser oportunizadas e&i@cos
culturais; elas carecem de conhecer e sentir os lugares de produgao cultural; necessitam ver e
vivenciar as coisas, 0s objetos, 0s jeitos, 0os habitos expressos nas mdultiplas linguagens, dando
visibilidade aqueles que reconhecem e se identificaltaralmente através do educar com e
para o PC.

Sendo assim, iniciaremos trazendo narrativas das evidéncias de alguns momentos
impares importantes para essa presente pesquisa. A iniciar pela aula inaugural, que com o apoio
da coordenacdo do CEFOPE, tams® possivel sua realizacdo e organizacao logistica. O

espaco reservado foi o Teatro Municipal de Anapolis. Cesgotlambém com parcerias para
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algumas apresentacdes culturais através das Escolas Municipais de Danca, de Musica, de Teatrc
e de Artes. Destamos a parceria com a Unido Literaria de Anapolis (ULA), que trouxe
escritores literarios; e a participacdo especial da palestrante Dra. Rhaisa Pael, da Universidade
de Bras2lia (UNB), com a tem8tica OPdamda al ®
luz ao que pretendiamos, a construcdo de conhecimento e sensibilizacdo dos participantes.

O folder do curso, representado pela figura 10, foi divulgado pelas redes sociais e trouxe
informacfes acerca da aula inaugural. Ja na figura 11;9eodbserar momento de fala da
formadora e idealizadora do projeto de curso tecendo agradecimentos e fazendo apresentacodes
acerca do evento e do curso em questdo. Na sequéncia, a figura 12 mostra um momento de
apresentacao cultural com o corpo de baile da Esedladca Municipal. E a figura 13, exibe
um numero teatral com artistas da Escola de Teatro de Anapaliseria cultural que trouxe
muitas contribuicbes e oportunidades de fruicdo, sensibilidade estética aos que estiveram
presentes.
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Figura 107 Folder para evento de abertu Figura 117 Agradecimentos pela formadol
responsavel pela elaboracao do projeto (

da aula inaugur al
Cultural para & curso OForma-««afO®un
PARAAI.EMDOSMU
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AULA INAUGURAL

ora Formadora

KATIA CILENE

Publico Alvo
« Professores da
Educacdo Infantil,
« Auxiliares de
Educacao
« Equipes Gestoras

) MUNICIPA
Intormacoes: CEFOPE-62.3902-1133
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Figura 127 Apresentacdo cultural com e Figura 131 Apresentacao cultural com a
participacdo do corpo de baile da Escola participacéo de artistas Qa Escola de Tea
Danca de Anapolis. de Anapolis.

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 20RBanco de dados do Nepiec.
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Foi considerado o objetivo principal da aula inaugural: o desenvolvimento da
sensibilidade estética, da apreciacdo e envolvimento artistico. Além do despertar olhar atento
para a cultura, a arte, as linguagens artisticas representadas num momento formativo. Ou seja,
um inicio de grandes possibilidades para a ampliacdo de repertério cultural local, valorizando
artistas anapolinos e oportunizando a propria formagéo cultural.

No decorrer dos encontros formativiopresenciais, sincronos e assincranoscurso
foi se estabelecendo num processo incessante de busca, resisténcia, resiliéncia, escolhas
Trazemos de forma antecipada uma situacdo delicada que comprova esses caeninhos d
(in)certezas, tipicos de inicio de cursos de formacdo continuada, porém, preocupante. No
relatorio final do curso houve um registro feito pela pesquisadora/formadora relacionado ao
namero reduzido de participantes, um guantitativo de 53 inscritos i@ sendo que tivemos
somente 16 concluintes desse total.

As desisténcias foram de fato pontos fortes a serem investigados e analisados com
detalhamento, um pouco mais adiante no contexto de analise dessa pesquisa. Por ora, a intencac
€ de trazer o procesgonstrutivo que foi se constituindo pouco a pouco, dia a dia. Através de
discussdes tedricas e conceituais sobre Educacgdo Infantil, Formacdo Cultural, Cultura,
Patrimbnio Cultural, Educacao Estética, Arte, Educacdo Patrimonial,cetas as tematicas
pautadas na perspectiva da constru¢ao de conhecimentos e incentivos de participacdes culturais
com propasito de ampliacdo de repertorio cultural e desenvolvimento de experiéncias estéticas,
com vistas a educacao do olhar para a leitura do Patrimoénio Cultural

Na perspectiva metodolégica da Educacdo Patrimonial, foi possivel pensar em
estratégias pertinentes de ensino com foco nas tematicas. Enquanto os planejamentos das aula:
se deram por meio de: exposi¢des dialogadas, rodas de conversas, mesas retesides, pa
visitas a espacos culturais, dentro e fora da carga horaria presencial do curso; exibicdo de
documentarios e filmes; acesso a pesquisas e estudos dirigidos; proposta da gincana cultural;
sugestdes de passeios culturais; dentre outros.

Ainda sobreos procedimentos metodoldgicos, o curso ocorreu por meio de um ambiente
virtual de aprendizagem e teve como ferramenta o aplic@mogleSala de Aula o@oogle
Classroom Nesse ambiente eram disponibilizados: materiais de estudos, tarefas, trabalhos,
interacBes via foérum, dentre outros. Esses materiais eram postados facilitando o processo
formativo e estreitando a comunicagao entre formadora e cursistas.

Os encontros presencias, sincronos e assincronos, 0os quais sucederam no decorrer da
formacdo foram denuitas aprendizagens consideradas significativas. Para a grande maioria

dos/as professores/as cursistas, os conhecimentos trazidos ainda eram distantes de sue
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realidade. As tematicas pouco conhecidas, ou até desconhecidas, causavam momentos
surpreendentedlguns sao evidenciados aqui.

Destacaremos uma das teméaticas que esta voltada os para estudos conceituais do
Patriménio Cultural Imaterial, com insercdo de documentérios e videos de alguns desses bens
culturais imateriais, a saber: a técnica de fabricdgddiola de Cocho, em Mato Grosso (MT);

o oficio das paneleiras de Goiabeiras, no Espirito Santo (ES); o oficio de sineiro e os toques de
sinos, em Minas Gerais (MG); as Bonecas Karajas ou Ritxoco; Frevo como Patriménio Cultural
Imaterial da Humanidade;edtre outros pesquisados no portal do Iphan, nos Livros dos
Saberes, das Celebracdes, das Formas de Expressao, dos Lugares.

A proposta da atividade enquanto Prética Aplicada era pesquisar, num desses livros, um
patrimonio diferente daqueles ja apresentad@dilizando a possibilidade de uma proposta
educativa a ser realizada com as criancas da Educacao Infantil. O termo Pratica Aplicada foi
utilizado pelo CEFOPE para caracterizar atividades complementares a carga horaria de alguns
cursos, envolvendo letta, pesquisa, investigacdo, vivéncia pedagodgica, dentre outras.

Apresentamos agora alguns desses registros elaborados, seasndi® memdérias do
curso para compor as discussdes e analises que forem sendo necessarias evidenciar. Buscand
manter as identabes dos/as cursistas preservadas, eggopor utilizar de maneira ficticia
nomes representativos da fauna e flora que compdem o Patrimdnio Natural Cultural das regides

brasileiras.

(Acécia)i Visitando o site do Iphan, busquei conhecer mais sobre as\@ains do

nosso estado, achei bem interessante o patriménio material na cidade de Pilar de
Goias, em especial a Casa da Princesa, um museu que traz elementos fotograficos,
documentos histéricos e objetos que mostram o viver goiano dos séculos XVIII ao
XX. A origem da casa é cercada de mistérios, pois acisligae a Princesa Isabel

teria passado uma noite na casa, entretanto sua importancia arquitetdnica € inegavel,
sendo uma das Ultimas casas setecentista. JA no patrimdnio imaterial, destaco os
saberese praticas associadas ao modo de fazer as bonecas Karajas, esta € uma
atividade feita por mulheres, a partir da argila, e envolve técnicas Unicas transmitidas
de geracao para geragéo, e hoje sdo também fonte de renda para asifarajéas

Foi muito bomconhecer um pouco mais sobre 0s nossos patriménios, mas ha ainda
um universo para descobrir!

(Seriema) Em visita ao IPHAN me encantei pelas celebracbes e busquei a Romaria
de Carro de Boi da Festa do Divino Pai Eterno em Trindade. A tradicionaldesta f
reconhecida com Patrimdnio Cultural Imaterial em 2016. A festa retine milhdes de
devotos e acontece anualmente com a tradicdo dos carros de bois saindo de diversas
cidades do estado. Ja tive a oportunidade de acompanhar a romaria dos carros de boi
rumo aTrindade saindo da cidade de Damolandia, sem duvida um patriménio cultural
de experiéncias Unicas. Enquanto Patrimdnio material o Memorial JK me encanta.
Para nés é um patriménio de facil acesso devido a localizagdo. Foi fundado em 1981
e dedicado ao epresidente Juscelino. Nele estd o corpo de JK, seus pertences
pessoais, biblioteca pessoal e registros fotograficos seu e de sua espogadiah.

tem memoraveis patrimdnios que valem a pena ser visitados.
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(Lobo) T Quanto aos patrimbénios materiais gostlaqueles relacionados com a
guestdo ambiental e os conjuntos urbanos histéricos, apesar de ser cliché falarmos
sobre estes, me permitiu ter um gostinho de vivenciar a experiéncia cultural nestes
locais. Pena que sou pobre e ndo posso ir; Aqui podemos patrimdnios imateriais
divididos em livros: das formas de expresséao; celebracdes; lugares; saberes. Encontrei
aqui riquissimos materiais para se trabalhar em sala, quando aparece na matriz de
forma interminével a habilidade de se trabalhar patrimdnaisriais e imateriais que

me causava tanto ranco. Hoje entendo que isso era por total ignoréncia e
desconhecimento da minha parte! Que curso maravilhoso!

Os comentérios dos/as professores/as em formacéao refletem uma rica diversidade de
percepcles e aprédizados sobre o PC imaterial e material, destacando a importancia de
explorar e valorizar esses aspectos no contexto educacional.

Ac8cia enfatiza a relevOGnecia dos patri m?
da Princesaé6, e mumPexdmplo siguifieativé de pgtsmoniocnaterial. Ela
aprecia a narrativa histérica e arquitetbnica da casa, ligada a princesa Isabel; e observa o papel
das bonecas Karajas como um exemplo de patrim6nio imaterial, onde as técnicas tradicionais
de fabricacdode bonecas s&o transmitidas de geracdo em geracdo. Essa apreciacdo dos
patrimonios cultural e histérico oferece uma oportunidade para educar sobre a historia local e
as préticas culturais vivas, promovendo tanto a valorizacdo e quanto a preservagdo desses
elementos.

Na sequéncia, Seriema compartilha sua admiracédo pela Romaria de Carro de Boi da
Festa do Divino Pai Eterno em Trindade (GO), um patrimdnio cultural imaterial que envolve
uma celebracéo religiosa anual e a tradigédo dos carros de bois. Eia ddst@ortancia dessa
celebracdo como uma experiéncia cultural Unica e significativa. Além disso, Seriema menciona
o OMemori al J KOG, |l ocalizado em Brasz2lia (
importancia, proporcionando uma conexdo com a histéoaedpresidente Juscelino
Kubitschek e sua esposa Sarah Kubitschek. Esses exemplos mostram como o PC pode ser ume
ferramenta poderosa para conectar as pessoas com suas raizes e historia.

Lobo aborda os patrimdnios materiais com foco na questao ambi@mislc®njuntos
urbanos histoéricos, destacando a importancia desses elementos para a experiéncia cultural. Ele
também reflete sobre sua percepc¢éao inicial negativa em relacédo ao trabalho com patriménios
materiais e imateriais, mencionando que o curso Iheoprmmou um novo entendimento e
apreciacdo desses temas. Essa transformacéo pessoal evidencia a importancia da formacac
continua e da exposicao a novas perspectivas para os/as docentes; e o0s/ as ajuda a reconhecer
valorizar a riqueza cultural presente saa propria comunidade.

Nossa andlise frente aos registros sé vem reafirmar que o estudo e a compreensao do

PC, tanto material quanto imaterial, sdo fundamentais para a formacéo docente. Eles revelam
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como a apreciacao e o ensino desses patrimonios podeueeer a educacao, conectando as
criancas/estudantes a suas culturas e histérias locais. Da mesma forma que vao desenvolvendc
um senso de identidade e pertencimento. Além disso, sugerem a necessidade de tornar esse:
conhecimentos acessiveis e aplicadvggsomovendo um aprendizado mais profundo e
significativo.

Conhecimentos esses, que na perspectiva da Educacdo Patrimonial, de acordo com

estudos de Horta, Grunberg, Monteiro (1999, p. 7), é desvendar essa

rede de significados, relacbes, processos decaaja fabricacdo, trocas,
comercializacdo e usos diferenciados, que déo sentido as evidéncias culturais e
informam sobre o modo de vida das pessoas no passado e no presente, em um ciclo
constante de continuidade, transformacéo e reutilizacdo. Para isssjvéepaplicar

uma metodologia apropriada que facilite a percep¢do e compreensdo dos fatos e
fendbmenos culturais.

As referidas autoras esclarecem que, qualquer que seja o0 objeto cultural, este € uma
fonte priméria insubstituivel de conhecimento. O abjaitltural pode revelar informacdes
sobre a rede de relagdes sociais e o contexto historico no qual foi produzido e utilizado, além
de ter significado atribuido pela sociedade que o criou. Desde um simples objeto cotidiano
passando por edificacbes, camps habitacionais, cidades, paisagénaté manifestacoes
populares, festivas ou religiosas, ou mesmo um fragmento de ceramica de um sitio
arqueologico, todos esses elementos contém um complexo sistema de relacdes e conexdes
(Horta, Grunberg, Monteiro, 99).

Com propdsito de levantar percepc¢des acerca dos objetos culturais ou bens culturais que
fazem parte do PCnas etapas de preservacgao, protecao, valorizagao e reconhetinmedao
além dos estudos tedricos e conceituais desenvolvidos nos encpripisse a atividade
6Cinheebat ed6, com r ot ei r oCachdorepde ohgagrimasy, dirigislo b r e
por George Clooney. Neste roteiro, num dos questionamentos foi solicitado que registrassem
impressoes, concepcdes e aprendizagens acercagdonh@tragem e a relagcdo com os estudos

sobre o PC, podendo trazer alguns pontos fortes assim registrados:

20 Filme Os cacadores de obrasimas- Baseado nos fatos reais de uma das maiores cacgas ao tesouro da histéria,
Os Cacadores de Obrd&rimasé um filme de a¢ao que conta a jornada de um pelotdo da Segunda Guerra Mundial,
liderado por FDR, em dire¢cdo a Alemanha para resgatar -phbiragas de arte das maos de ladrdes nazistas e
devolvélas aos seus verdadeiros doridata de langcamento: 14 de fevereiro de 2014 (Brasil); Diretor: George
Clooney; Adaptacédo de: The Monuments Men:eallHeroes, Nazi Thieves, and the Greatest Treasure Hunt in
History;Companhia(s) produtora(s): Studio Babelsberg; FOX 2000 Pictures; Histéria: The Monuments Men, por
Robert M. Edsel; Producéo: George Clooney; Grant HeslowDisponivel em
https://www.exibidorcom.br/filme/5580/cacadorake-obrasprimas.html. Acesso em Fev. 2024.
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(Angico)i O ponto forte do filme e a licAo que ele me deixou é sem sombra de
davida a dos guerreiros que davam suas préprias vidas pela protecéssao n
patriménio cultural. Apesar de serem obras que representam tanto nossa histéria,
eu ndo teria essa coragem de arriscar minha vida.

(Ipé)1 Enguanto assistia ao filme o que mais chamou minha atenc¢éo foi perceber
gue apenas uma pessoa nhdo conseguirdigaproteger e garantir cultura para a
sociedade presente e futura, pois esta tarefa € algo compreendido coletivamente,
gue precisa de pessoas capacitadas em construir, cuidar e zelar das diversas formas
de expressfes culturais, no caso do filme, as obeasrtes. Outra questdo

i mportante mostrada no final do | onga fo
leva uma crianca para apreciar uma obra de arte; colognemoo lugar desta
pessoa mais experiente enquanto professoras e professores e perceb&mas ent
tarefa que nos incube, de permitir as nossas criangcas o conhecimento sobre a
existéncia das véarias manifestacdes culturais, como culinaria, danga, festividades,
esculturas, retratos, modos de producdo. O filme leva a compreensdo da
necessidade de pegtdo dos bens culturais.

(Bromélia) i A principal mensagem que o filme nos deixa é a importancia da
preservacdo dos acervos histéricos e culturais de um povo. Podendo até mesmo
exigir esfor¢cos que podem custar a prépria vida daqueles que se dispbeeita. tal f

(Acécia)i O filme nos faz refletir a importancia de valorizagdo da nossa historia,
da memoria viva do povo que esta em seu patriménio cultural, e especialmente
como educadores temos a missdo de ensinar sobre este patrimbnio e sua
importancia, para aonstru¢do da identidade cultural de nossas criangas e jovens,
haja vista que s6 ha preservacdo quando ha apreco. O amor a cultura local, sua
histéria e monumentos nédo é de forma alguma inato, precisa ser ensinado, e nés
podemos salvar nossa cultura nonga de batalhas da sala de aula.

Os comentarios dos/as cursistas participantes destacam a dedicacdo e o sacrificio
envolvidos na protecdo do PC, como exemplificado no filtegadores de ObraBrimas
Angico enfatiza a coragem daqueles que arriscam susspédla proteger obras, cujas historias
e a cultura representam uma tarefa que poucos estariam dispostos a realizar. Bromélia
complementa essa viséo, apontando que a preservagao de acervos histéricos e culturais é umse
missado a qual pode exigir grandes gaxos, incluindo a vida dos envolvidos. Essa perspectiva
ressalta a importancia dessas obras como testemunhos essenciais de nossa histéria coletiva.

Nas narrativas de Ipé e Acacia se destacam a responsabilidade coletiva e o papel
fundamental da educacé&a protecédo do PC. Ipé observa que a tarefa de preservar a cultura
nao pode ser realizada por uma Unica pessoa, poissérata um esforco coletivo requerido
pela participacdo de individuos capacitados e comprometidos. Além disso, Ipé e Acacia
sublinhano papel dos/as professores/as em transmitir o conhecimento e o apreco pelas diversas
manifestacdes culturais as novas geragdes. Acacia enfatiza a importancia do ensino e do cultivo
do amor pela cultura local, sua histéria e seus monumentos, especialagertrolas, para
gue haja preservacao do patrimonio.

Juntos, esses pontos refletem a necessidade de um compromisso compartilhado para

proteger e valorizar o PC. Nao apenas como uma heranca do passado, mas como uma base
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continua da/na cultura para o foet@imento da formac&o identitaria cultural, pois, concebemos

também a seguinte ideia:

[...] Todas as acbes através das quais 0s povos expressam suas formas especificas de
ser constituem a sua CULTURA e esta vai ao longo do tempo adquirindo formas e
expres8es diferentes. A cultura € um processo eminentemente dinamico, transmitido

de geracdo em geracao, que se aprende com 0s ancestrais e se cria e recria no cotidiano
do presente, na solucdo dos pequenos e grandes problemas que cada sociedade ou
individuo enfentam. Neste processo dindmico de sociabilizacdo em que se aprende a
fazer parte de um grupo social, o individuo constréi a prépria identidade (Horta,
Grunberg, Monteiro; 1999, p. 6).

As ideias das autoras supracitadas, com a atividade proposta noccersoaa do 0 C
debateb6, refor-am positivamente que a prese
no filme, é essencial para manter a coesao e a continuidade de uma sociedade. A cultura, sendc
um processo dinamico, requer esforco coletivo e umpoomisso compartilhado para ser
protegida e valorizada. Os protagonistas do filme, ao arriscarem suas vidas para salvar obras de
arte, destacam a importancia de defender o PC como um bem comum que transcende geracdes
O filme, portanto, ndo so6 celebra ddza e a importancia das obras de arte, mas também ressalta
a necessidade de educar e sensibilizar as futuras geracdes para a protecao e valorizagdo dess:
expressdes culturais. Também fundamentais para a construcado e a manutencao da identidade
de uma soedade.

Frente aos direcionamentos de estudos que foram se constituindo, podemos apresentar
um momento de reflexdo importante sobre a tematica formacédo cultural docente. Através de
registros escritos e orais, expomos uma proposta de roda de conversaprafgssbres/as
puderam contribuir com suas concepc¢des. Essas discussdes estiveram ligadas aos seguinte:
guestionamentosQuais experiéncias com as multiplas linguagens, seja na formacéo inicial ou
continuada, sdo oportunizadas aos professores e assprafepara que possam proporciona
las também as criancas na Educacéo InfaBiiijue medida o professor pode aproximar suas
criancas do Patriménio Cultural expresso nas Artes, se ele mesmo nem sempre potiE?acessa
Na sua opinido qual a importancia deelevolver sensibilidade estética através das Artes? Os

registros e debates aconteceram conforme algumas das visfes trazidas:

(Lobo) 1 Mesmo que um professor ndo tenha acesso direto ao patriménio cultural e
as artes, ele pode aproximar as crian¢as por meipesquisa, parcerias, visitas
virtuais, convidados especiais, histdrias, material audiovisual e atividades criativas.
Estimular a curiosidade, a empatia e a sensibilidade das criancas sdo fundamentais
para promover a compreensao e o respeito pelas rddsrexpressdes culturais.
Desenvolver sensibilidade estética por meio das artes é relevante, pois permite que as
pessoas apreciem, compreendam e se conectem emocionalmente com as diversas
formas de expresséo artisticas. Isso estimula a criatividade,y@@meflexao critica
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e amplia a compreensao cultural, contribuindo para uma visédo mais aberta e sensivel
do mundo ao nosso redor.

(Ararinha)i Durante minha formacao académica tive mais contato com a linguagem
verbal. Fiz o curso na época da pandemiaasemao fui nas escolas fazer estagios,

por isso ingressei no curso do CEFOPE e 4 tive acesso a diversos tipos de linguagens,
como musical, teatral, fotogréfica e etc. [...] Gostei de fazer o trabalho sobre histérias
em quadrinhos como um patriménio e @ajue pode ser uma ferramenta util para
trabalhar na Educacao Infantil; O professor pode utilizar de historias, imagens, visitas
virtuais aos museus, visitas aos parques da cidade e etc. Mas para isso o professor
precisa conhecer bem sobre os patrimonigdtuais; desenvolvera sensibilidade
estética através das Artes € muito importante, pois desenvolve varios sentidos nas
criangcas. Um exemplo a ser citado foi a confec¢do da boneca Abayomi durante o
curso, pois como uma pessoa adulta senti alegria, iateragm 0s colegas,
frustracdes e etc., assim percebi que as criancas também sentem essas sensacgoes, 0
gue é bom para desenvolverem.

(Guabiroba)i As universidades em suas matrizes curriculares nédo disp6em para os
professores acesso a atividades cultu@éxando sua formacdo de certo modo
ineficaz quando se refere a formacao cultural. Além de diferentes a¢Bes que poderiam
minimizar este impacto. Nas grades curriculares da graduacdo poderiam
disponibilizar disciplinas voltadas para essa formagéo, quesagnege melhorariam

a formacé&o deste profissional, que antes mesmo de adentrar as salas de aula, teria um
conhecimento e experiéncias riquissimas para disponibilizar.

(Aroeira) i A formacdo dos professores na educagédo infantil deve ser continua,
reflexivae voltada para a ampliacdo das possibilidades de linguagens, garantindo uma
pratica pedagdgica significativa e enriquecedora para as criangas; A visao de que
patrimdnios historicos culturais sédo constituidos como espago educacional é pouco
assimilada pelascola, e isto se acentua, quando se trata da Educac&o Infantil. E
visivel as dificuldades encontradas pelos professores em conhecer os patrimdnios
histéricos culturais, entre outros aspectos. Quando o professor passa a compreender a
importancia que tém s patriménios como potencial de formacao cultural para
criangas pequenas, tomando como base a visdo de professores que atuam na El e as
concepcdes dos mediadores sobre 0 acesso dessas criangas aos espacos histéricos
culturais acontecem ganhos signifigas para todos.

Tomando por base os comentarios dos/as professores/as Lobo, Ararinha, Guabiroba e

Aroeira sobre a integracdo de multiplas linguagens e o PC na Educacéo Infantil temos algumas

questdes importantes e também alguns desafios.

Primeiramente, haim reconhecimento unanime da importancia de desenvolver a

sensibilidade estética nas criangas através das artes, uma vez que isso amplia suas capacidade

de compreensdo, expressao e empatia. Atraves das artes, as criancas podem explorar diferente

formasde expressao cultural, o que € essencial para a construcdo de uma visdo de mundo mais

aberta e inclusiva. Nas palavras de Tamiris Lopes (2019, p. 38) buscamos justificar nossas

expectativas educativas acerca da sensibilidade e experiéncia estéticausca petbmeio da

formacao cultural.

A educacao que valoriza a experiéncia estética, que aqui se discute, ndo corresponde
ao desenvolvimento de capacidades estéticas, artisticas ou de competéncias. O que se
pretende elucidar sdo as possibilidades de umeagdo em que o individuo seja
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capaz de articular o mundo comum com aquilo que sua sensibilidade percebe,
reconhecendo a pluralidade das relacdes.

Percebese que Lopes (2019) propde uma educacao estética que vai além de ensinar
habilidades artisticas, vinccorroborar com que também acreditamos e defendemos. Ou seja,
uma abordagem que ajude professores/as e criancas a conectar suas percepc¢des sensiveis co
a realidade ao seu redor, valorizando a experiéncia estética como uma forma de entender e
apreciar a juralidade das relagcbes humanas. A ideia € que essa educacdo ndo se limite ao
desenvolvimento de competéncias, mas promova uma compreensao mais profunda do mundo
e das diferentes experiéncias e culturas.

Nessa perspectiva, cabe a arte mostrar beleza a.rviag em uma sociedade em crise,

a arte tamb®m fiprecisa mostrar o -mood¢oFpash
2002, p. 58 apud Nogueira, p.14). Acrescentamos ainda o enfrentamento acerca dos desafios
sociais, politicos e pedagodgicos e asip em uma formacdo humana que tenha na
experiéncia estética real, coletiva e emancipadora, um de seus pilares (Nogueira, 2021, p.
14).

Os autores destacam o papel transformador da arte que, para além da beleza e magia,
deve refletir criticameseta realidade em uma sociedade em crise, torrs@do instrumento
de mudanca social. A proposta é que a formag¢do humana valorize uma experiéncia estética real,
coletiva e emancipadora, enfrentando os desafios sociais, politicos e pedagogicos. Aarte, ass
vai além da contemplacao, sendo também um meio de agéo e transformacéo social.

Analisando as demais narrativas dos/as professores/as trouxeram a necessidade de
proporcionar as criangas experiéncias que vao além do ensino tradicional, incluindo tisguage
verbais e as artes musicais, teatrais, visuais e outras formas de expressédo. No entanto, h4 umse
constatacdo de que, muitas vezes, os proprios educadores ndo tém acesso ou formacao
suficiente nessas areas. Esses fatores indicados podem ser reflexosadedi@ersas como:
limitagbes nas matrizes curriculares das universidades; falta de oportunidades para atividades
culturais durante a formacdo inicial; ou desafios logisticos e financeiros para acessar eventos e
espacos culturais.

Sobre esse aspecto osfasfessores/as em suas narrativas sugerem uso de recursos
alternativos, como: visitas virtuais; parcerias com artistas e instituicbes culturais; e a
incorporacdo de materiais audiovisuais e narrativas histéricas e culturais em sala de aula.

Trazemos esas discussdes por entendermos que podem ajudar a superar barreiras de

acesso e enriguecer a experiéncia educacional, mesmo quando o contato direto com o PC é
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limitado. Além disso, a formacao continuada é ponto destacado como importante, permitindo
que els ampliem suas proprias experiéncias culturais e, consequentemente, transmitam esse
conhecimento e sensibilidade estética para seus/suas alunos/as.

A formacao cultural dos/as professores/as € vista como uma area que precisa de mais
atencao, com sugestdeard incluir disciplinas especificas nas grades curriculares dos cursos
de Pedagogia. A ideia € preparar os futuros professores/as para reconhecer e utilizar os
patrimoénios culturais como recursos educativos valiosos. Nado apenas como contetdos
informativos,mas como conhecimento para o desenvolvimento emocional e intelectual das
criangas.

Ademais, a discussao aponta para a necessidade de uma abordagem mais integrada e
acessivel a formacao cultural nas escolas, que inclua tanto os aspectos materiais quanto
imateriais do PC. Ao fomentar uma maior sensibilidade estética e uma compreensdo mais
profunda das diversas expressoes culturais, os/as professores/as podem ajudar a formar crianca:
mais conscientes e criativas, preparadas para apreciar e respeitar acutiuealado mundo
que as cerca.

Para Maria Carmem Barbosa e Maria da Graca Horn (2008, p. 41) é essencial que o
professor possua um repertério vasto o suficiente para, ao enfrentar uma situacdo nova, ser
capaz de compreendi® e se organizar para aprofamndgeus estudos e conduzir o trabalho com
as criancas, formulando perguntas e desafios. Com um amplo referencial cultural, combinado
com conhecimentos pedagdgicos, professores/as estdo em uma posi¢cao mais favoravel para
criar atividades que aproximem agacas da cultura historicamente acumulada, levando em
conta as especificidades de seu desenvolvimento em cada fase da escolarizacao.

Outro importante momento que merece ser destacadosérata uma atividade de
Pratica Aplicada. Neste caso, a Praticdidgola envolveu estudos com foco na importancia da
Arte para a Educacao Infantil, o desenvolvimento das experiéncias estéticas, bem como dos
sentimentos e das aprendizagens por ela despertados por meio dos usos das artes. Tal tematic
foi considerada desafiora no a&mbito das praticas docentes acerca do conhecer e vivenciar.

Nos estudos de Pederiva (2022) e colaboradores, percebemos claramente a importancia
dessas experiéncias educativas nos espacgos escolares envolvendo as artes, e sua form.
potencializada de desenvolver a educacao estética e a formacdo cultural de docentes e

criancas. Os autores seguem esclarecendo que:

A organizacdo de experiéncias educativas no campo das artes em que 0s signos
artisticos sejam singularmente potencializados nas viv@msteticas em meio a
processos educativos, em termos de uma educacdo estética, conforme a Teoria
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Histérico-Cultural proposta por Vigotski, precisam ser valorizados em seus sentidos

e significados, vivenciados por meio de estruturas artisticas em suas,forateriais

e conteudos, por meio de processos de percepcdo, expressdo e criacdo artistica
enraizados na cultura, no dialogo, na vida vivida (Pederiva, 2022, p. 14).

Esses esclarecimentos revelam a importancia de valorizar a educacdo estética
integrandcsignos artisticos por meio da percepc¢éo, expressao e criacdo. Elementos enraizados
na cultura e na vida cotidiana. Assim, compreesglgue 0 processo educativo em artes vai
além da técnica, integrando a arte como parte da experiéncia humana e cultural.

Nessa diregcéo, Arantes (2019) acrescenta que a mudanga de paradigma e a integracao
do conhecimento e da vivéncia artistica representam um grande desafio na formacdo de
professores, especialmente na Educacéo Infantil. Os dispositivos legais que sustetgam a ar
nesta fase da Educacdo Basica, como a LDB de 1996 e as DCNEI de 1998 e 2009, sao
relativamente novos. Embora haja uma producéo crescente sobre o papel da arte na Educacac
Infantil, ainda ha muito a ser desenvolvido, pesquisado e conquistado.

Tendo em nsso horizonte investigativo o intuito de ampliar olhares e mudancas
paradigmaticas a esse respeito, nossas primeiras provocag¢fes para o desenvolvimento da
Pratica Aplicada anunciada, dse na tentativa de concentrarem esfor¢cos e analises sobre o
papel quea Arte ocupa na educacéo Infantil com possibilidades e limitacdes. Deste modo,
buscouse responder os questionamentos implicitos na propria pratica pedagogica.

Citamos, inclusive, um artigo de Luciana Esmeralda Ostetlacacéo infantil e arte:
sentidose praticas possiveipara trazer nossas reflexdes, a saber: O que esta a disposi¢cao do
olhar das criancas, o0 que aparecsusmsalaesenhos elaborados pelo professor, reproducdes
de obras de arte, fotografias, figuras da midia, producdo das criabggtes de culturas
diversas? Quantas vezes disponibilizamos as criancas diferentes tipos de papéis como base par:
suas producdes grafignctdricas? Costumamos oferecer papéis em diferentes tamanhos para
escolherem quais sdo mais adequados para aquilgpgiendem fazer/dizer/expressar?
Quantas vezes |lhes perguntamos quais sao suas preferéncias?

Esses questionamentos reforcam sobremaneira a importancia e valorizagdo da arte, bem
como o seu potencial formativo e emancipador. Conforme salientam as aJtiiase
Catanzaro e Monique Nogueira (2021, p . 119
cr2tica e na constru-«o da emancipa-«0 i nt e
reconhecimento do seu potencial epistemolégico, bem como a suaagiorno ambito dos

processos formativoso.
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Nesse contexto, articularage o potencial formativo da arte e suas variadas linguagens.
Reforcamos que essa Pratica Aplicada trouxe como proposta hdo somente a pesquisar, mas &
apresentacao do contetdo pesquisads trabalhos elaborados para os demais cursistas. Todos
tiveram que trabalhar com as evidéncias e, ainda, vivenciar com suas turmas de criangas, nos
espacos educativos, aquilo que se propuseram estudar acerca das artes. Entdo, puderan
explorar: MusicaPanca, Pintura, Escultura, Teatro, Literatura, Cinema, Fotografia; Historia
em guadrinhos (HQ); Jogos eletronicgamese Arte digital.

Os desdobramentos nos momentos das apresentagfes trouxeram contribuicoes
relevantes ao processo formativo almejadwahdeos/as a refletirem sobre as inUmeras
possibilidades pedagdgicas que a arte proporciona aos docentes e as criancas. No sentido ampilc
de desenvolvimento, ndo s6 de habilidades, as artes sdo areas para aquisicdo de novos
conhecimentos, ampliagdo de eeigrios culturais e sensibilidades estéticas que vao sendo
incorporadas as atividades realizadas

Nessa perspectiva de conhecimento e desenvolvimento de percepcdes e sensibilidades,
através das experiéncias estéticas que as artes oferecem, as opostudedadpliacdo de
repertorio cultural também foram trazidas para dentro do contexto do curso.

Destacamos que as possibilidades de ampliacdes de repertérios referenciais culturais
aos professores/as cursistas se deram mediante a participacfes coleteaesEEIS €
eventos. Assim como podemos relembrar e destacar: do Sarau Literario na Biblioteca Municipal
de Anapolis; do Concerto da Orquestra Lira de Prata, no Teatro Municipal de Anapolis; da
Exposicao artistica de pintores nacionais e internacioraiSateria de Artes Espaco Ebner;
da Excursdo a Fazenda Babilonia, com delicioso Café Colonial e da Visita ao Centro Historico,
ambas atividades realizadas no municipio de Pirendpolis.

Essas experiéncias estéticas puderam ser ampliadas de maneirauahddatbs
proprios cursistas, sendo incentivados a cumprirem a carga horéaria de 20 horas destinadas para
esse fim, culminando na elaboracéo de portfélios com evidéncias de participacdo a espacgos e
lugares visitados ou frequentados. A intencionalidade gessa p dfeut Gy, | téur al 6, r
reduziu apenas em conhecer os locais, mas em desenvolver sensibilidades estéticas, culturais,
identitarias; e criar possiveis leituras acerca do PC.

Elucidamos algumas dessas caminhadas culturais formativas trazendoabguentos
significativos expressos pelos/as préprios/as professores/as cursistas como registros de

memodarias:
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(Boto) i Minha visita ao Espago Ebner foi uma experiéncia verdadeiramente
enriquecedora. Enquanto percorria as diversas exposi¢cdes, uma colegf@iasie
chamou particularmente a minha atencédo: as pinturas de Evandro Soares. A primeira
coisa que notei ao me aproximar das obras de Evandro foi a forma que o mesmo
explorou temas abstratos com maestria. Sua série de pinturas abstratas era um
exercicio dexpressdo emocional, onde formas e cores se entrelagavam para criar uma
sensacao de movimento e energia. Era fascinante observar como ele brincava com as
formas e texturas, convidando o espectador a interpretar as obras de maneira Unica.
Enquanto passeaveela galeria, percebi que a obra de Evandro Soares é uma
celebracdo da beleza do mundo que nos rodeia. Suas pinturas eram uma homenagem
a imaginacao, evocando sentimentos de admiracdo e contemplagdo. Evandro Soares
Reis é um artista brasileiro nascido 8879 em Largo de Piritiba e criado em Morro

do Chapéu.

(Jacarand&) Conhecer o Espaco Ebner foi um presente, que visita rica e maravilhosa,
guanta beleza pude contemplar. A cada aula, vejo que fiz a escolha certa, esse curso
€ prazeroso e encantador. édito que o prazer de ver pinturas em quadros esta na
apreciacdo da arte e na conexao emocional que ela pode despertar. As pinturas em
guadros nos permitem contemplar a criatividade, a expresséo e a habilidade do artista,
além de nos transportar para diigies mundos, narrativas e emocgdes através das
cores, formas e técnicas utilizadas na obra. E uma forma de apreciar e se conectar com
a arte de uma maneira Unica e pessoal. Talvez por ter filhos e trabalhar com educagédo
infantil, escolhi obras de Aldemir aftins, que foi um renomado artista plastico
brasileiro nascido em 1922 e falecido em 2006. Ele é conhecido por suas obras que
retratam a fauna e a flora brasileiras, especialmente gatos e galinhas. Aldemir foi um
dos principais representantes do movimemttstico conhecido como "Primitivismo"

ou "Arte Naif" no Brasil. Sua obra é marcada pela simplicidade, cores vibrantes e
tracos expressivos. Ele deixou um legado artistico significativo e suas obras estdo
presentes em diversas cole¢des e museus aodedaundo.

(Acécia)i A visita a galeria foi maravilhosa, sendo dificil escolher uma Unica obra.
Entretanto, achei fantastico o trabalho de Antbnio Poteiro (2026¥* foram as que

mais me chamaram a atencdo, as cores utilizadas, as teméticas retratadas e
simplicidade dos tragos o aproximam muito do universo cultural goiano, suas raizes
da terra e da religido. Traz temas tdo importantes de forma leve, alegre, e muito
profunda. Posso dizer que as obras de Poteiro falaram muito com minhas memarias
de infanda.

As visitas dos cursistas ao Espaco Ebner, galeria de arte em Anapolis, revelaram a rica
experiéncia proporcionada pela apreciacédo de diferentes obras de arte, {sedeisdalizar
esse momento através das figuras 18 e 19 que se seguem. O relatw diedBacou a
impressionante série de pinturas abstratas de Evandro Boquesusou formas e cores para
criar uma expressado emocional vibrante. A abordagem abstrata de Soares convidou 0s visitantes
a interpretarem as obras de maneira pessoal, demoms&dota da arte em evocar emocdes

e reflexdes Unicas em cada observador.

21 Antonio Batista de Souza (1922010), foi um escultor, pintor e ceramista portugues que, mais tarde, se
radicou no Brasil. E considerado um grande representante da arte naisihdBsponivel em
https://www.guiadasartes.com.br/antopioteiro/biografia Acesso em 28 Mar. 2024.

22 Evandro Soares, nascido em 1975, Mundo Novo, Bahia, Brasil. Artista visualtuEzs, desenho e instalacéo.
Vive e trabalha em Goiania, Brasil. Disponivel leitps://www.tremaarte.pt/evandrgoares Acesso em 28

Mar. 2024.
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Por outro lado, Jacaranda compartilhou sua experiéncia enriquecedora com as obras de
Aldemir Marting®, famoso por retratar a fauna e flora brasileiras com simplicidade e cores
vibrantes. Jacaranda enfatizou como a arte pode transportar os espectadores para diferentes
mundos e narrativas, proporcionando uma conexao emocional profunda. A escolha de Matrtins,
especialmente considerando sua ligacdo com a Educacéo Infantil e sua reg@eskntamas
da fauna, mostrou como as obras de arte podem ressoar com experiéncias pessoais e
profissionais.

Acacia, por sua vez, foi cativada pelas obras de Anténio Poteiro, que retratam temas
culturais goianos com uma simplicidade e alegria que evosaaizes regionais e religiosas
do artista. A conexdo de Acacia com as memorias de infancia, através das obras de Poteiro,
ilustra como a arte pode servir como um elo entre o presente e o passado, além de refletir a
identidade cultural de uma regiao.

Comose pode perceber cada cursista encontrou na galeria uma ligacao Gnica com suas
préprias experiéncias e sensibilidades, evidenciando o poder da arte em proporcionar uma
experiéncia estética rica e diversa. A diversidade de artistas e estilos abordadizs atura
visitas também sublinham a importancia de incluir uma ampla gama de expressdes artisticas na
educacéo, tanto para ampliar o repertério cultural dos educadores quanto para enriquecer as
experiéncias de aprendizagem das criancas.

Aproveitando os conloémentos artisticos insurgidos no curso, demos continuidade as
narrativas dessas memoarias das visitas a lugares historicos e aos espacos culturais. Nao temo:
registros escritos apenas. Entéo, fazendo uso de fotografias feitas pela turma e pela formadora,
como construcdo de narrativas visuais as quais transcendem palavras, evocamos pelas imagens
a seguir emocgdes e contextos, enriquecendo a compreenséo do leitor e 0 nosso apreco pelo PC

As imagens revelam um pouco dessas visitas memoraveis que acontecpexourso

formativo, conforme apresentadas pelas Figuras 14, 15, 16, 17 e 18.

23 Aldemir Martins (19222006) foi um artista plasto brasileiro, pintor ilustrador e escultor, produziu além de
paisagens, os vasos de floremseséries gatos que se tornaram sua marca registrada. Disponivel em
https://www.ebiografia.com/aldemimartins/ Acesso em 28 Mar. 2024.
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Figura 147 Visita a Fazenda Babil6nia, el

Pirenopolis, Goias (GO), com a turma d«

0For ma- «o

registrando momento delpatra com a
proprietaria.

Figura 157 Foto tirada com a turma do
curso 6Forma-«o Cu
curso Cu em frente a Igreja Matriz Nossa Senhora

Rosario localizada no centro historico de

Pirendpolis.

Figura 167 Fachada da Igreja Nosso
Senhor do Bonfim no centro historico de

Figura 177 Mesa posta do café colonial
Pirendpolis.

servido em visita a Fazenda Babilonia

(PirendpolisGO), com a turma de
professor eBofmagio Cubural
para a inf©nc
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Figura 187 Visita a Galeria Espaco Ebne Figura 197 Apreciacdo de obras de arte (
na cidade de Anapolis, no estado de Goi  Galeria Espaco Ebner, em Anapédls,

com a turma de professores/as do curs  com a turma de professores/as do curs

O0Forma-«o Cul tura O0Forma-«o Cul tura

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 202Banco de dados do Nepiec.

A visita a Fazeda Babilénia, como visto nas figuras 16 e 19 foram momentos de muita
aprendizagem, ressignificacfes e sensibilidade. Logo apds breve recepcéo, os/as professores/a:
cursistas, dentre outros participantes, foram convidados a participarem de palestr@aproferi
pela anfitria da fazenda, que trouxe com maestria explicacfes importantes.

Na ocasido, de acordo com as informacdes orais obtidas, sua edificacao foi realizada
por escravos no final do século XVIII. E por seu valor histérico foi tombada como Patrimdnio
Nacional. No final do século XVIII, Joaquim Alves de Oliveira chegou a localidade de Meia
Ponte, hoje conhecida como Pirenépolis, com a visdo de estabelecer a maior empresa agricola
de Goias e um dos maiores engenhos de cana do Brasil. Educado poresadaesna cidade
de Sao Paulo, Joaquim era um homem culto que retornou a Goias com o objetivo de fomentar
0 progresso em uma regiao conhecida por seu ouro. A histéria, o patriménio preservado e a rica
tradicdo gastrondmica fazem da Fazenda Babil6nia udadeiro tesouro cultural, refletindo
a vida e a cultura do Goias antigo.

O local preserva um imponente casardao colonial, sustentado por robustas vigas de
madeira e paredes de taipa, cercado por muros de pedra, que evocam a arquitetura da época
Além de &u significado histérico, a Fazenda Babilénia é também referéncia da gastronomia
coloni al, of erecendo um O6Caf® Sertanejod c

produtos cultivados na propria fazenda. Esse banquete, como mostrado na figura 19 € um
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verdadeiro memorial das antigas receitas tipicas de um Goias rural e tradicional,
proporcionando uma apreciacao antropolégica da culinaria goiana.

Apés visita aos espacos memoraveis da fazenttareultural se estendeu ao centro
histérico de Pirendpoligidade tombada como patrimdnio histérico, preserva uma rica heranca
cultural e arquitetbnica que remonta ao século XVIIl. O centro histérico da cidade é
caracterizado por suas igrejas, seus casardes coloniais e museus, todas as suas edificacte
aninhadagem ruas de pedras quartziticas e adjacentes ao Rio das Almas. Este cenario ndo sé
proporcionou uma experiéncia estética Unica como também serviu como testemunho vivo da
historia e da cultura local.

Entre os monumentos de destaque, conforme informacdesrtel Be turismo de
Pirenopolis (2024), a Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario € notavel, corrse pode
observar na figura 17. Construida entre 1728 e 1732 emdeipitiic®®, essa igreja é
reconhecida como 0 maior e mais antigo monumento histédesiastico do Estado de Goias.

Outra importante edificacdo é a Igreja de Nosso Senhor do Bonfim, podendo ser vista através
da figura 18, foi também erguida em tagmpildo entre 1750 e 1754, por iniciativa do
Sargentemor Anténio José de Campos. Este tempinda conserva elementos artisticos
originais em seu interior, demonstrando o valor artistico e historico das técnicas e materiais
utiizados na época de sua construchtips:/pirenopolis.tur.br/turismo/atrativos/centro
historico/igrejado-bonfim

Entendemos quao importante se faz o conhecimento, valorizagcdo e preservacdo do
centro histérico de Pirenopolis e de seus monumentos religiosos na compreensao da formacéo
cultural e histérica da regido. Essas estruturas ndo apenas refletem a arquitetuita deo est
vida dos séculos passados, mas também servem como um centro de memaria para as tradi¢oe:
e préticas culturais que continuam a influenciar a comunidade local. A visita a esses espagos
proporciona uma imersdo na histéria de Goias, destacando a ingmortle preservar e
valorizar o PC para as futuras geracoes, por meio de acfes educativas.-saléaducacao
Patrimonial, conforme posto por Carlos Branddo (199&ya que a acdo educativa de
valorizagcdo e preservacao do patriménio cumpra sua fuégéecessario indicar alguns dos

caminhos possiveis a serem seguidos.

24 A taipa de pildo é uma técnica tradicional de construcdo que utiliza terra compactada em moldes de madeira,
conhecidos como "taipais" ou "férmas". Consiste na compactacao de uma mistura de solo e agua, camada por
camadausando um pildo, resultando em paredes duraveis e térmicas. Este método sustentavel e de baixo custo é
usado historicamente em regifes quentes e secas e é caracteristico de constru¢des antigas, como as encontrade
em Pirendpolis, no Brasil.
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A Educacao Patrimonial deve, primeiramente, considerar que a preservacao dos bens
culturais deve ser entendida como uma pratica social, integrada aos contextos culturais e ao
cotidiano @s pessoas. Nao € necessario usar praticas que glorificam e reificam coisas e objetos
sem inserlos em um contexto de ressignificagdo dos bens culturais. Portanto, € essencial
associar o valor historico do bem cultural ao seu lugar atual, na comunidgde senencontra.
Traduzindo, associar o0 bem ao contexto social em que ele esta inserido atualmente.

Acerca dos momentos vividos na trajetéria do curso especifico, dentre as evidéncias
anunciadas e ndo anunciadas, ndo poderiamos deixar de trazer asdempvefiadas ao
encontro de encerramento do curso. Ali pudemos verificar a materializacdo das construgcdes
tedricas, reflexivas e praticas num momento de grande realizac&o artistica e cultural.

O encerramento precisou ser planejado em forma de projetamprie, por sua
natureza complexa. As etapas envolveram desde a elaboragdo até a execucao das acgles. E ¢
acOes pensadas perpassaram pelo espaco; pela organizacao logistica; por contato com artistas
pelos ensaios com grupos de criancas participantepreseatacdoes culturais; pelas parcerias;

e pelas confec¢cBes de materiais artisticos, tais como cenario, decoracdo, dentre outros. A
cul min©ncia do curso O6Patrim*nio Cultural
Apéndice D, no final do trabath

Asseveramos que o encerramento do respectivo curso, considerado como parte do
objeto de estudo dessa pesquisa, esteve cerceado por atividades culturais. Elas foram preparada
pelos/as cursistas, pela formadora e equipe de apoio do CEFOPE. Envolvetoporn
trabalho coletivo e colaborativo de parcerias com escolas, criancas, familiares e artistas
anapolinos.

Esse movimento instaurado s6 vem confirmar nossa defesa por formagfes culturais
docentes, consideradas basilares na promoc¢éo do conhecimeotodacestudos sobre o PC.

Do mesmo modo, ratifica a relevancia da apropriacdo por parte dos educadores, criancas e
comunidades escolares na sensibilizacdo da importancia de se preservar os bens culturais
materiais e imateriais.

Ademais, possibilitomnos perceber a dimenséo formativa e transformadora das
experiéncias estéticas. Bem como, foi possivel ver as subjetividades materializadas por meio
da linguagem cultural durante esse processo formativo e nos encontros intergeracionais. Para
além dos muros dasstituicbes de ensino, fazendo leitura de mundo através do PC, adultos e
criancas da Educacao Infantil puderam ter a oportunidade de vivenciar de maneira ludica,

artistica, sensivel, subjetiva e poética, suas capacidades cognitivas, fisicas, emocionais.
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Com relacéo ao processo avaliativo do curso em questéo, destaeamtoavaliacdes
elaboradas pelo CEFOPE e realizadas por meio de um instrumento aplicado no término dos
cursos ofertados nesse espago formativo. Ademais, tiveram os relatos de expaoénaa
ficaram registradas as impressdes acerca do curso; e o portfélio, usado tanto como ferramenta
pedagdgica quanto atividade complementar. Ao complementar a carga horaria do curso,
conforme apresentado na Figura 20, ele trouxe elementos impopargesalise do processo
avaliativo no contexto da formagéo cultural do curso em estudo.

Figura 207 Compilagéo de imagens de portfolios dos/as professores/as cursitas.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 20R8anco de dados déepiec.
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Esse tipo de instrumento avaliativo, também pensado enquanto recurso didatico, tem
ganhado cada vez mais relevancia no cenario educacional, abrangendo desde a Educacac
Infantil até o ensino superior e as formacdes continuadas. Ele se destacamaofaoramenta
valiosa para o0 ensino e a aprendizagem, servindo tanto como um meio de registro quanto de
avaliacéo.

Conforme aponta Fernando Hernandez (1998, 2000), o portfélio € uma ferramenta de
avaliacao processual e continua que permite ao alunarceletfletir sobre textos produzidos,
documentos estudados, dentre outros registros diversos. Inclui também uma variedade de
perspectivas pessoais, como: apreciacdes, duvidas, desabafos e relacbes estabelecidas cor
outras experiéncias vividas ou imagingdgeja na escola ou no cotidiano. O autor enfatiza que
0 uso do portfélio, como recurso avaliativo, permite ao aluno se situar e reavaliar seu proprio
processo de aprendizagem.

Por outro lado, Leonir Alves e Léa Anastasiou (2009, p. 81) destacam qu&tgoo

€ uma selegdo de trabalhos considerados relevantes, apds uma analise critica e
fundamentada. O valor do portfélio reside ndo apenas no produto final, mas no
aprendizado que o aluno adquire ao-twigele € um meio para alcancgar objetivos, e

ndo un objetivo em si. Dai sua principal caracteristica de validacdo. Ela exige do
professor um alto grau de organizagdo, no sentido de acompanhar as
producdes/manifestacbes escritas dos estudantes. Aponta para um conceito
diferenciado de tempo e espaco, destmtéo e reconstrucdo das avaliagdes e nota.
Dentre as inUmeras atividades que a pratica pedagdgica coloca a disposicdo para a
sala de aula, o portfélio se apresenta como 0 mais complexo.

Assim, o portfélio ndo deve ser visto apenas como um produto fivga,como um
reflexo do processo de construgcdo e reconstrucdo da pratica pedagdgica, para professores/as ¢
alunos/as. Ele oferece uma visdo detalhada dos caminhos percorridos, auxiliando docentes a
organizar suas ac¢oes futuras e permitindo que os pr@stiodantes compreendam melhor seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, o portfélio capacita a documentar e
demonstrar suas realiza¢des de ensino de maneira mais concreta e visivel.

A intencionalidade do uso do portfdlio dentro do refeidrso pode ser explicada nas

palavras de uma professora cursista que traz a seguinte apresentacao:

O presente portfdlio apresenta atividades culturais e artisticas vivenciadas no segundo
semestre de 2023, como r equi &oiCultorslpamar a a
a info©nciaod. Entretant o, para al ®m do
destacamos o despertar para a formacdo do individuo, e especialmente para a
formacao docente. A partir das leituras e reflexdes na sala de aula, romper os muros
da escola para conhecer a riqueza cultural de nosso povo -Berimperativo, e
encantador! Que bom seria se pudéssemos conduzir nossas criangas aos universos que
conhecemos nas exposi¢gfes artisticas, filmes, teatros, dancas e apresentagfes
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musicais. Quamtriqueza e quanto aprendizado em cada experiéncia cultural. Nao ha
dividas que crescemos mais como seres humanos e também como professores, e
levaremos aos nossos alunos o conhecimento cultural do nosso povo, evidenciando a
importancia da preservacdo daessas tradicdes, de nossas raizes, bem como
incentivando o desenvolvimento das habilidades artisticas que muitas vezes séo
desprestigiadas na préaxisescdtak al amos de Cul tura como ei
identidade. Espago de constituicdo da nossaadaghia, dimensdo simbdlica da
exist°ncia soci al brasileirao (Gilberto

A apresentacdo explicita a valorizacdo da importancia das experiéncias culturais e
artisticas para a formacéo docente. A riqueza e a profundidade das atividades documentadas
nao apeas evidenciam o compromisso da professora em evidéncia, com a ampliagcdo de seu
repertério cultural, mas também destacam a relevancia de integrar essas vivéncias na pratica
pedagogica. O sentido é poder, assim, mediar olhares estéticos frente as pradsgigstos
e aos lugares em gue 0s objetos artisticos e histéricos se fazem presentes. Isso vem reforcar &
compreensao de como a cultura e as artes podem enriquecer a Educagéo Infantil. Sobre esse

aspecto, Gilvania Pontes (2011, p. 145) vem esclareeer qu

Se pensarmos no professor como mediador cultural, perceberemos que a escola deve
incentivar ndo sé a criagdo artistica das criangas, mas também, o exercicio da
expressividade dos professores em diferentes linguagens artisticas, pois se ele tem
comofungo medi ar a constru-«o do Aol har est
de objetos artisticos, deve ele préprio, buscar 0 acesso/contato as produges artisticas
num universo mais amplo.

Ao explorar museus, teatros, centros culturais e outros loeasel/ancia histérica e
artistica, as criancas tém a oportunidade de vivenciar de forma concreta o que aprendem na sala
de aula. Esse contato direto com bens culturais ndo apenas enriquece seu repertério, mas
também fomenta um profundo senso de identiéggertencimento.

Na figura 21, chamamos atenc¢éo para um dos portfélios analisados, no qual a professora
cursista traz evidéncias do exercicio da Educacédo Patrimonial, envolvendo criancas da
Educacao Infantil e docentes nos espacos culturais. Registareagmeriéncias no portfolio
permite que tanto os alunos quanto os/as professores/as revisitem e valorizem essas memdérias
reforcando a importancia da preservacao cultural e a conexdao com as tradi¢cdes. Além disso,
esses registros servem como uma ferrameodizrosa para refletir sobre o desenvolvimento
das criancas e suas descobertas culturais, proporcionando um testemunho tangivel do

crescimento e da formacéo cultural desde a tenra idade.
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Figura 217 Compilacdo de imagens de ergas da Educacao Infantil com suas professoras
em visita a lugares historicos e culturais de Anapolis.

Fonte: Arquivo diéboﬁibilizado E)élé professdra cursisté?,72023. )

5.5As formages continuadas anunciadas e as evasdes a serem investigadas no CEFOPE.

A formacéao continuada de professores/as em pleno exercicio da profissao deveria se dar
conforme as necessidades formativas docentes que se apresentam cotidianamente. Na condiGa
de pesquisadora e formadora de professores/as no CEFOPE, desde o0 ano d&ptdlizoe
quao grande € o esforco para quem elabora projetos de cursos para professores/as. Nao menore
sdo as expectativas e os desafios de quem planeja aulas significativasprédices
reflexivas, tendo que enfrentar a tensa realidade de numehaades de profissionais da
educacao presentes nos cursos.

Essa realidade precisa ser melhor investigada e compreendida para, assim, buscarmos
caminhos de modo a minimizar ou sanar o problema. No momento, estamos trazendo para a
reflexdo, a evasao e a d#éncia de muitos/as professores/as que se inscrevem nos cursos, hao
comparecem e quando comparecem, assistem no maximo trés aulas e ndo voltam mais. Desta
forma, muitas vezes, em funcdo do niumero de vagasspmbelecido, tira o direito de outro/a
partidpante. Além de abrir médo de um direito conquistadma formacgéo continuada gratuita

I a pessoa perde a oportunidade da apropriagdo de conhecimentos, troca de experiéncias e, at
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mesmo, a certificacdo, validando acesso de progressao horizontal na,ceordimrme prevé
o plano de cargos e salarios da RME de Anapolis.

Buscando amparo legal, que justifique esse direito aos docentes, trouxemos em nossos
anexos a Lei complementar n° 211, de 22 de dezembro de 2009. A lei trata das especificidades
do Estatute Plano de Carreira e Remuneracgdo do Magistério Publico Municipal, na Sec¢éo VI,
da Gratificacao de Titularidade, em seus Art. 60 e 61.

No que concerne a formacdo docente e a valorizacdo profissional, os Artigos
apresentados asseguram plenamente esséodiF@izem jus ao desempenho das fungdes
docentes, bem como da gratificacdo conforme titularidades conquistadas por meio do
aprimoramento profissional em varios niveis e modalidades de ensino referentes a educacao.

No gue tange a formacéo continuada, a pataesse reconhecimento € uma constante.

Para os/as educadores/as recém concursados/as, em processo inicial de carreira, que precisar
de horas e titularidade, os cursos ofertados no CEFOPE se fazem importantes e necessarios. J:
nao se podendo dizer o masdaqueles que atingiram suas 1.800 horas, ou seus 30% de direitos
as gratificacdes conforme traz o Art. 61.

Na visdo de Freire (1996), frente a necessidade humana de formacdo permanente,
enfatizase que a educacao ndo deve ser vista como um procesiso gsiaE como uma pratica
dindmica que exige constante atualizacao e reflexao critica.

Dai surgirem nossas inquietacdes acerca desse distanciamento dos espagos formativos,
pois, acreditamos na formacgao continuada de educadores como agentes transformadores.

O que fazer mediante a situacdo posta? As indagacdes sao recorrentes. A tematica do
curso nao correspondeu as necessidades formativas docentes? A didatica da formadora néo foi
condizente? A quantidade de atividades e leituras foram excessivas? Faiteaspmlblicas
de apoio, manutencdo e acompanhamento acerca da formacé&o continuada dos/as professores/a
da rede municipal de ensino? O horario em que o curso foi ofertado, terceira jornada, é
exaustivo em funcéo do esforco fisico e mental ja depreeerdidoutros turnos de trabalho?

Seria falta de interesse em buscar novos conhecimentos? N&o querer sair da zona de conforto?
Nao ter condi¢gbes de deslocamento? N&o ter com quem deixar os filhos? Problemas de saude?
Sentese sobrecarregado/a em suas func@asiade de ensino?

Percebense inUmeros questionamentos que necessitam ser compreendidos nesse
contexto e sob o olhar de quem esté a frente do processo de formacao continuadaséazendo
valer o direito de todos/as. Porque estamos na busca de novosimembes, reflexdes e troca
de experiéncias da profissdo docente e de politicas publicas de formacédo continuada de

professores que atendam efetivamente as necessidades pessoais e profissionais dos/as docente
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Destacamos ser essa a realidade enfrentadaapos cursos ofertados no CEFOPE no
ano letivo de 2023. Entretanto, para a presente pesquisa, ir@oesgazer em especial
aten-«o0 alguns pont os do curso OA for ma- «
mobilizacdo, captacao de professores/asisias, até a efetiva inscrigéo.

Buscaremos delinear sobre a formacéo continuada, apresentando andlise detalhada dos
dados coletados através de questionario aplicado aos professores e as professoras da Educaca
Infantil, no municipio de Anapolis. O formario com questdes abertas e fechadas, juntamente
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) elaborado através da Plataforma
Google formsfoi disponibilizado por meio dank e QRcodeatravés dos grupos dé¢hatsApp.
Divulgamos em momentos deunides pedagogicas e em outros cursos presenciais que estavam
acontecendo no CEFOPE. Ambos os documentos podem ser visualizados nos apéndices, no
final do trabalho.

Vale ressaltar que a presente andlise de dados e os resultados obtidos advém de uma
persgctiva em rede, de fios entrecruzados. Sendo, portanto, indispensavel co(Suleéar
& Ostettq 2018, p. 29)i hi st - ri as familiares, sociocul tu
do que vemos, ouvimos, lemos, fazemos; histérias de fantasiasjaBigiae, vividas no
passado, s«o0 rememoradas no presente e, no

Nesse contexto, considerando as narrativas de professores/as da Educacao Infantil como
ferramenta e caminho importante para a pesdarsaa@o, num sentido de pesquisa

humanizada, as autoras citadas corroboram com nosso pensamento ao pontuarem que:

A forca da narra¢@o, como experiéncia que evoca ndo so objetos e lugares de memoria,
mas também a artesania da palavra, faz com que assuntospgeadrnem interesse
publico na experiéncia compartilhada. Nesse esfor¢o de humanizacgéo, isstaora

espaco e um tempo de afetividade, em que o autor se permite ser afetado pela prépria
narrativa; desse modo, a palavra teseaum gesto possivel e essério (...) Assim,

pensar a narrativa como caminho de pesefoisaacdo da profissdo docente
pressupde reconhecer professores e professoras como narradores, sujeitos ativos das
suas proprias histérias de vidéoemacao Corréa & Ostettp2018. p. 29).

Buscandese espaco de exercitar esse caminho pesfpurisacao, assim como pensado
pelas autoras, o questionario que elaboramos para a investigacdo, teve como objetivo
compreender o perfil profissional dos/as docentes, suas percepcdes sobre o PC e o
engendamento do conhecimento tematico com as suas atividades pedagodgicas. A analise esta
contextualizada com estudos direcionados as formacdes ofertadas no CEFOPE e com a
valorizagéo do PC na Educacao Infantil.
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Vale ressaltar que apquisaformacéao, anunciadzor Corréae Ostettq2018),esta em
consonancia com nossa escolha metodoldgica de pesgdisapercurso das investigacoes,
sob a luz do método materialisshistorico dialético.

Entendemos, através das contribuicdes de Ivana lbiapina (2008), que esde tip
pesquisa emancipatdria e de movimento dialético, concebida num contexto educativo, precisa
se dar por meio de postura colaborativa e envolvimento de coproducdo de conhecimentos para
a pesquisa e desenvolvimento profissional entre pesquisadores ssqmede Criando, dessa
maneira, espacos de estudos reflexivos, construcédo de novos saberes e possibilidades de ag6e
para o enfrentamento dos desafios educacionais hum contexto sociopolitico.

Assim, considerando a importancia de uma construcao colabaa@aréicipativa entre
pesquisadores/as e professores/as na construgcdo de conhecimentos para a pesquisa, pa
amostragem, destacamos a participagao de 62 professores/as da rede municipal de Educacac
Infantil de Anépolis na referida pesquisa. Esses/as paresas participam ou participaram
de formacg@es continuadas oferecidas pelo CEFOPE, dentre elas, uma especifica aborda temas
relacionados ao PC e a sua integrag&o no curriculo escolar.

Para melhor compreensao dos questionamentos realizados, com a@udeaspostas
qgue nos ajudassem a analisar as problematicas ja expostas em momentos anteriores, julgamos
pertinente apresentar a estrutura dessas perguntas divididas em cinco grandes eixos. Sao eles
dados de identificacdo dos participantes do estudesdsabre a formacao continuada; dados
sobre o curso Formacgédo Cultural para a infancia; dados sobre a formacéo -cultural
docente/conhecimentos prévios.

No primeiro eixo, referente a identificacdo dos participantes, as questdes tiveram como
foco: o nome comipto, estado civil, idade, municipio em que reside, unidades escolares em
gue atua, turmas, turnos e quantitativo de criangas por turma; formacdes académicas e anos de
conclusao; especializacfes e anos de concluséo; carga horaria de trabalho na Edacticéo In
e o tipo de vinculo na rede publica de ensino.

Ja no segundo eixo, as perguntas foram direcionadas a formacdo continuada com
importantes questionamentos: participacdo de cursos de formacdo continuada relacionados a
Educacao Infantil; participacdo ealgum curso; nome do curso; instituicdo promotora do
curso; carga horaria do curso; periodo de realizacdo do curso; se a oferta do curso foi paga ou
gratuita; valor do curso.

Apresentamos na sequéncia o terceiro eixo, também sobre formacgdo continuada, mas
com foco no curso OForma-«o0o Cul tural par a

guestdes: participacdo ou ndo do curso em especifico; instituicdo promotora do curso; local de
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realizacdo; periodo de realizacdo; carga horaria; se foi ofertaddaragntie ou teve algum

cust o; val or do curso; sobre como soube de
motivos pelos quais escolheu este curso; consideracdes acerca das contribuicdes do curso no
ressignificar da pratica pedagdgica; em que o pationéultural contribuiu para a formagéo
profissional e o porqué; quais foram os reflexos da participagdo na formagao continuada
OFor ma- «o Cul t unairstitu@ deEdaacaonnfa@tinqae trabalha; se houve
mudancas no relacionamentont os/as outros/as professores/as, no cotidiano educativo
pedagdgico e nas rotinas com as criangas; expectativas do inicio ao término do curso.

Com propésito de aprofundarmos as investigagfes sobre a formagéo cultural docente,
no quarto eixo de perguntabuscamos obter informacbes e dados concernentes aos
conhecimentos prévios dos/as docentes participantes da pesquisa acerca da preparacao desse
profissionais. Especificamente, no tocante ao tratamento da tematica PC na Educacao Infantil.
A saber: se na udade escolar em que atua existe algum projeto ou atividade que trate do
patrimdnio cultural; se ha na instituicdo que trabalha apoio pedagdgico, recursos didaticos e
materiais para realizar um trabalho pedagdgico com patriménio cultural; ponto de vista da
importancia do trabalho com o patriménio cultural para as criancas da educacao infantil;
compreensao docente na definicdo de termos como cultura e patrimonio cultural; opinido acerca
de proposta de trabalho ideal com a tematica patrimdnio cultural periaregas da educacéao
infantil; relacdo que estabelece entre patriménio cultural e o curriculo da educacgéo infantil;
conhecimento acerca do patriménio cultural em Anapolis; grau de interesse em trabalhar com
o tema patrimbnio cultural; participacdo em motosnculturais no cotidiano pessoal e
profissional; se ja visitou alguma cidade historica; conhecimentos e praticas da cultura local de
Andpolis e de Goiés.

O quinto e ultimo eixo abordou os ambientes culturais nos quais esses/as docentes estédo
inseridos/a, se participam, se visitam e com qual frequéncia se da essa participacao. Trouxemos
algumas opcbes de escolhas, tais como: cinemas, museus, festivais de musica, exposicoes
artisticas, concertos, bibliotecas, cidades historicas, teatros, espetaculogak gpejas,
feiras culturais, circos, galerias de arte e outros.

As analises dos dados dessa pesquisa serdo apresentadas respeitando a sequéncia dc
eixos conforme explicitada anteriormente. Mediante panorama estrutural do formulario de

perguntas apres&gado, podemos avancar para nossas andlises de dados.
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5.5.1 Reconhecimento e identificacdo dos/as participantes da pesquisa.

Inicialmente, a pergunta voltada a identificacdo pessoal solicitou 0 nome completo
dos/as participantes, utilizada exclusivareepéira conhecimento das pesquisadoras e para
garantir a confiabilidade dos dados coletados. Embora, os nomes nédo sejam divulgados nesta
analise, a identificacdo dos/as participantes € importante para correlacionar suas respostas com
outras informacdes relantes.

Dandese in2cio "s an8lises trazemos a 1ind
visando coletar dados basicos sobre os/as docentes que estavam atuando com criancas de 0 a
anos nos Centros Municipais de Educacéao Infantil (CMEIs), Centros ua¢ab Infantil
(CEls) e Escolas no municipio de Andpolis que ofertam-agoéla. Compreender esses perfis
dos/as professores/as foi essencial para analisar como essas variaveis influenciam a pratica
educativa e a formacéo continuada, especialmente,ergpgetiva da apropriagdo e da
valorizacdo do PC na Educacéo Infantil, nossa intencao precipua.

Os dados levantados acerca da questdo do género comprovam O processo de
feminizagdo no campo da Educag&o Infantil, uma vez que dentro do quantitativo de 62
regpondentes, somente um professor respondeu ser do sexo masculino. Esse expressivo numerc
de professoras mulheres na Educacao Infantil reflete questdes histéricas, sociais, econémicas e
culturais de tempos remotos, mas que se mantem forte no tempo prasenie,com avangos
nesse sentido. A esse respeito, Alexandra Pena (2016) vem apontar que, historicamente, a
docéncia na Educacao Infantil se configurou como um campo predominantemente feminino,
alicercada em conceitos como maternidade, vocacdo e o pafielotral da mulher na
sociedade. As expectativas sociais em torno das qualidades associadas a mulher docente
reforcam a visdo de que a profissao de professora seria uma caracteristica natural desse génerc

A analise da distribuicdo etaria dos/as docergges,sua vez, revela uma variacao
significativa, sendo um grupo de adultos de 20 a 35 anos; e outro grupo adultos de 36 a 50 anos
ou mais. Esse envolvimento entre professores/as com idades diferentes reflete nas formagoes
continuadas. Pois, existe diferea@mtre aqueles/as que estdo em processo inicial de carreira e
agueles/as que ja possuem certa experiéncia pedagogica e estabilidade profissional. Mas,
acreditamos que ambos 0s grupos especificados podem contribuir significativamente com o
processo formatb coletivo.

Nossos dados mostram que 60% dos/as professores sao casados/as, 25% solteiros/as
10% divorciados/as, 4% em unido estavel e 1% viuvos/as. isdegeie 0 estado civil pode

afetar a disponibilidade para cursos e atividades fora do horéarialdghts. Em funcdo das
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demandas domésticas e trabalhos envolvendo a divisdo de tempo com as responsabilidades
familiaresi como por exemplo atencéo e cuidados com filhos, afazeres domésticos entre outros
i h& alteracbes significativas na presenca, na jati&o e na evasao.

Buscandese compreender essa analise, trazemos a pesquisa realizada por Ana Beatriz
Cerisara (2002), também com professoras da Educagéo Infantil. Por meio de entrevistas, ela
desvela os desafios e a desvalorizacédo que cercam esssaprofyelando as dificuldades em
equilibrar o papel feminino na sociedade com a funcdo profissional. Especialmente,
apresentanrse desafios no contexto familiar. Segundo a autora, embora o trabalho na Educacéo
Infantil represente um avango para as mulhere®xtrapolar os limites do lar, elas enfrentam
conflitos significativos e superacdes diarias para equilibrar suas responsabilidades familiares e
profissionais, ambas pouco reconhecidas e valorizadas.

A localizacgéo residencial de 60 dos/as 62 docentisamue a maioria reside em
Anapolis, facilitando sua participacdo em formacdes locais. Em contraste, docentes de cidades
vizinhas, como Neropolis e Goiania, enfrentam desafios logisticos que podem impactar na sua
participacdo em atividades extracurricale na sua integragdo nas comunidades educacionais
anapolinas. Esses desl ocamentos s«o0o consi d
disposicéo dos/as docentes para atividades extracurriculares.

Nesse caso especifico, entesgeque o éxodo docefit diz respeito aos docentes que
precisam se deslocar entre a cidade onde moram e a cidade onde trabalham. Essa condicdo ger
dificuldades para participar de atividades de formagéao continuada que, geralmente, ocorrem
fora do horério de trabalho. Esse dealmento, muitas vezes cansativo e demorado, reduz o
tempo disponivel para investir na formacao profissional. Além disso, -sgadesafios
logisticos, como transporte e conciliagdo com compromissos pessoais e familiares, limitando
as oportunidades de atizalcdo e desenvolvimento profissional.

Por fim, a identificacdo das unidades escolares onde os/as docentes atuam nos auxiliou
a entender tanto os aspectos concernentes a infraestrutura das escolas quanto 0s recurso
disponiveis. Ao mesmo tempo, ajudas aponderar como esses fatores influenciam a pratica
educativa e a formacgao continuada. Tais informag¢des auxiliam na avaliagdo da alocacdo dos
professores entre diferentes tipos de unidades escolares e mesmo o impacto de tal distribuicdo
no processo ensingeendizagem.

A seguir, apresentamos uma tabela resumindo os dados coletados, seguida de sua

anélise.

25 Exodo docete’i termo utilizado em momento de orientac&o verbal pela orientadora Dra Ivone Garcia
Barbosa).
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Tabela 31 Distribuicdo dosasDocentes por Unidade Escolar.

Tipo de Unidade Escolar Numero de Docentes Percentual (%)
CMEIs 27 43,55
CEls 17 27,42
Escolas 16 25,81
Outros 2 3,22
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.

Com 43,55 % dos/as docentes atuando nos CMElIs, esta é a categoria mais representada
entre os/as respondentes. Essesechpenham um papel relevante na Educacao Infantil em
Andpolis, sendo responsaveis por uma grande parte da formacéo inicial das criancas.

Representando 27,42% dos docentes, os CEls também sdo uma parte importante da rede
de Educacéo Infantil. Sendo, nastvezes, menores e tendo recursos limitados em comparacéo
aos CMEls, podem enfrentar desafios adicionais em termos de acesso a recursos e
infraestrutura. Os docentes que atuam em Escolas representam 25,81% dos respondentes.
Esses/as professores/as qubdliaam em escolas as quais combinam Ensino Fundamental e
Educacao Infantil podem ter acesso a recursos mais diversificados e uma infraestrutura mais
robusta. No entanto, também enfrentam o desafio de equilibrar as demandas pedagdgicas nos
diferentes niveisle ensino diferentemente dos CMEls e CEls. Especialmente, com relacédo a
rotina especifica para Educacao Infantil; falta de espacos adequados as criancas pequenas;
tempos e recursos pedagodgicos apropriados para as criancasedagme Os 3,22% na
categp i a 6 Out r-se aodnstituto Eeidaral de Bducacao e a Associacao de Atendimento
a Crianca Sagrada Familia.

E essencial garantir que os CMEIls, CEls e Escolas disponham de infraestrutura
adequada e acesso a recursos culturais que deem suporééica pedagogica dos/as
professores/as. Da mesma forma é fundamental o apoio da RME no apoio a formacao
continuada em servico, garantindo o processo formativo na propria unidade, ou em espacos
proprios nos quais as formacfes possam/ estejam sendo ofei@atapreender essa
distribuicdo permite o desenvolvimento de estratégias formativas e politicas educacionais que
dialoguem com as necessidades especificas de cada grupo. Destarte, potencializardo
intervencdes educacionais que promovam a formagéo cultefedfindo diretamente na

qualidade da Educacao Infantil em Anapolis.
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A pergunta que envolve o quantitativo d:¢
buscou coletar informacgdes sobre a organizacdo dos agrupamentos nos quais os/as docentes
atuam, incluindoa quantidade de criancas atendidas em cada turma. Essa informacdo é
necesséria para analisar como a dimensdo das turmas pode influenciar concomitantemente: a
pratica pedagdgica, a qualidade do ensino e a capacidade dos professores de implementar
estratégas educativas que valorizem o PC nos espacos escolares.

A andlise das respostas revela a distribuicdo dos docentes entre diferentes turmas e o
namero de criangas atendidas em cada uma. Para uma compreensdo mais detalhada, os dadc
foram estratificados emnés categorias principais. Ou seja, turmas com até 10 criancas, turmas

com 11 a 20 criancas e turmas com mais de 20 criancas, como se pode perceber na tabela dada

Tabela41 Distribuicdodas turmas por numero de criangas.

Numerode Criangas por Turma Numero de Docentes Percentual (%)
Até 10 criancas 10 16,13
11 a 20 criangas 30 48,39
Mais de 20 criangas 22 35,48
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Blanco de dados do Nepiec

Analisase que 16,3% dos/as dmtes atuam em turmas com até 10 criangas. A maioria
dos/as docentes, 48,39%, trabalha em turmas com 11 a 20 criancas; e 35,48% dos/das docente:
lidam com turmas com mais de 20 criantasses Ultimos sdo representantes dagcéla,
com quantitativo mair de criangas por turma.

De acordo com dados disponibilizados pelo Departamento de Inspe¢do da SME de
Anapolis, no ano de 2024, considerando que creche -espota foram agregadas numa
denominacdo de infantil 1 ao V, temos um quantitativo de criancawitjgkp serem
matriculados por turma. Considerargi que, em alguns casos, levando em conta o tamanho
de sala e as criancas do grupo com deficiéncia, os quantitativos podem ser diferenciados para
mais ou para menos. O quantitativo, como regra geraeda seguinte distribuicdo: Creche
(Infantil I- 10 a 12 criancas; Infantil-laté 15 criancas; Infantil 1Tl até 15 criancas); Pi&scola
(Infantil IV e V- até 17 criancas). Portanto, o quantitativo de criangas registradas pelos/as
professores/as parti@ptes da pesquisa traz representacdes pertinentes em conformidade com

o permitido pela inspecao escolar.
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Frente a analise dos turnbsnatutino, vespertino e integralem que os/as docentes
atuam, podee compreender como esses periodos influenciamieapedéiucativa, a gestao do
tempo e a participacdo em atividades de formacdo continuada. Além da implementacédo de
estratégias pedagogicas voltadas para a valorizacdo do "PC e a formacao cultural de docentes ¢
criangas.

Para uma compreenséo mais detalhasldados foram estratificados em trés categorias

principais como pode ser analisada na tabela a seguir:

Tabela571 Distribuicdo dos/as docentes por turno de trabalho.

Turno de Trabalho Numero de Docentes Percentual (%)
Matutino 13 20,96
Vespertino 18 29,03
Integral 31 50
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Blanco de dados do Nepiec.

Temos nos dados apresentados um quantitativo de 13 professores/as equivalendo ao
percentual de 20,96% dos respondentes qbaltram no turno matutino. O turno vespertino
segue representado pelo quantitativo de 18 professores/as respondentes, ou seja, 29,03%. Ja
turno integral, com quantitativo de 31 respondentes e percentual de 50% dos demais turnos.

Esses dados sdo importanfmra a pesquisa no sentido de pensar projetos, cursos de
formacdo continuada e participagdo em atividades culturais. Essas acGes podem ser
materializadas levando em consideracéo possibilidades de participacdo docente, conforme os
turnos e jornadas de balho. E preciso ter em vista que a distribuicdo dos docentes entre os
trés turnos destaca a importancia da gestdo do tempo e do planejamento das atividades
pedagogicas.

Entendemos que as politicas educacionais e programas de formacdo devem fornecer
aos/as docentes ferramentas para organizar suas aulas de maneira a garantir que as turmas
tenham acesso a uma formacao cultural, com leitura e acesso ao PC, independentemente do
turno. E compreensivel que algumas atividades culturais podem ser limitadas pela
disponibilidade de espacos culturais e eventos que geralmente ocorrem em horarios contrarios

e

ao turno de trabalho. Por isso, é importante considerar estratégias que integrem visitas e
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atividades culturais ao longo do periodo letivo, adaptaednessas limacdes de horario pelas
quais passam as unidades escolares e professores/as enfrentam em seu dia a dia.

A pergunta sequenci al est8 voltada para
Conclus«o do(s) Curso(s) o, v i sSaaacadémicacdodas t ar
docentes, incluindo os cursos realizados e os anos de concluséo. Essa informagéo foi relevante
para analisar o perfil formativo dos professores que atuam na Educacéo Infantil, compreender
as tendéncias de formacdo ao longo dos anosrgifidar possiveis lacunas na preparacao
dos/as docentes para abordar as tematicas Patrimoénio Cultural e Formagdo Cultural. Além
disso, permitietnos avaliar a atualizacdo dos conhecimentos e a adequacdo das formacdes
recebidas as necessidades envolvesdwaicas educativas docentes.

A andlise das respostas revelou a diversidade de formacdes académicas e a distribuicao

dos anos de concluséo dos cursos, como expostos os dados nas tabelas que se seguem:

Tabela6 i Distribuicdo doks docentes por ano de concluséo.

Ano de Concluséo Numero de Docentes Percentual (%)
Até 5 anos 10 16,13
6 a 15 anos 25 48,39
Mais de 15 anos 27 32,26
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.

Os dados aprestados na tabela acima mostram a distribuicdo dos/as docentes de
acordo com o ano de conclusdo de sua formacdo. Obsergae 48,39% dos docentes
concluiram sua formacgéo entre 6 a 15 anos atras, representando o maior nimero gquantitativo
dessa categoriadJos/as docentes com mais de 15 anos de formacdo constituem 32,26%,
enguanto aqueles que se formaram héa até 5 anos correspondem a 16,13%. Importa trazer pare
0 quadro de andlises que esses dados destacam a diversidade de experiéncias do corpo docent
com uma maioria significativa possuindo ampla experiéncia na préatica educacional. Essa
variacdo temporal de formacéo € relevante no sentido de entendermos como as diferentes
geracdes de docentes podem perceber e se apropriar da temética PC na sua pratieepedag

A andlise sugere a necessidade de estratégias de formacéo continuada que atualizem e
recontextualizem os conhecimentos sobre cultura, linguagens artisticas, educagéo patrimonial

e PC. Tornase essencial a garantia de que todos os/as docentegnddefemente do tempo
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de formacao, possam integrar esses conceitos, promovendo experiéncias culturais significativas
para as crian¢as da Educacéo Infantil. Dai podemos trazer nas justificatB@séde Ostetto
(2018, p. 26%0bre a,

importancia de prgostas com tempos e espagos que garantam aos professores a
oportunidade de experimentar (vendo, fazendo, refletindo sobre) diferentes
linguagens artisticab poesia, artes plasticas, teatro, fotografia, literatura, musica,
cinema, dancga, entre outras. Assuo enfoque em experiéncias culturais e artisticas

em cursos de formacgéo de professores, prevendo encontros com a arte, a exploracdo
de materiais e fazeres de criacdo, contribui para a ampliacdo de seus repertorios
vivenciais e culturais e, consequentatee seu potencial criador.

Tabela 71 Distribuicdo dos/as docentes por formacao académica e ano de concluséo.

Formacéo Académica Numero de Percentual (%)
Docentes

Pedagogia 50 86,65
Letras e Pedagogia 3 4,85
Psicologia e Complaentacdo Pedagdgica 1 1,61
Licenciatura em Educacao Fisica e Pedagogia 1 1,61
Licenciatura em Matematica e Pedagogi 2 3,23
Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Pedagogiz 1 1,61
Quimica e Complementacdo Pedagdgica 1 1,61
Licenciatura em Historia/ Bagogia 1 1,61
Biblioteconomia 1 1,61
Bacharelado em Musica/Pedagogia 1 1,61
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20B4anco de dados do Nepiec.

Quanto a formagdo académica, psdeverificar que 86,65%, a maioria dos/as docentes,
possii formagdo em Pedagogia. As demais graduacgdes sdo voltadas as licenciaturas em areas
especificas e variadas aparecem com uma segunda graduacdo em Pedagogia ou
Complementacdo em Pedagogia. Somente um participante possui formacdo em
Biblioteconomia, sem foratéo especifica ou complementar em Pedagogia.

Os dados revelam cumprimento ao exigido por Lei. Porque, para estarem a frente dessa

etapa de ensino da educacdo basica, mais especificamente na Educacado Infastil, faz
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necessario ter formacéo plena ou campntar em Pedagogia. Assim como traz o Art. 62 da
LDB 9394/96 (Brasil/ LDB, 1996).

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basgesdfam nivel superior, em

curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacéo infantil, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Esse enquadramento perante exigéncia da referida Lei e da luta constante pela qualidade
do ensino, valorizacao doagistério e formacao profissional fizeram com que esses docentes
participantes da pesquisa buscassem qualificagdo adequada. Por esse motivo, tém duas ou at
mais graduacoes, dentre essas, a Pedagogia como formacdo prioritaria na area educacional.

Em defesa da relevancia e da abrangéncia dessa formacéo especifica, para docentes que
atuam na Educacéo Infantil, consideramos pertinente exemplificar alguns estudos disciplinares
por areas tematicas. Eles sdo considerados basilares ao processo formativdoagnial. A
saberFundamentos Tedricos e Historicos da EducaRéirologia do Desenvolvimento e da
AprendizagemMetodologias de Ensind)idaticae Pratica de Ensingestdao Educacional
Avaliacdo EducacionglEducacao InclusivaTecnologias EducacionaidAlfabetizacdo e
Letramento; dentre outros componentes curriculares, apresentado conforme grade dos cursos
das instituicdes de ensino superior.

Como se percebe, sdo conhecimentos e estudos primordiais que possibilitam aos
pedagogos e as pedagogas terendicdres basicas para lidarem com o desafio de promover o
desenvolvimento integral das criancas. A formacdo na graduacdo em Pedagogia garante as
criancas educacao de qualidade, pois, os/as profissionais estdo melhor preparados/as para ¢
exercicio da docéncia

Com relacdo ao ano de conclusdo dessas formacdes podemos analisar que 16,13%
dos/as docentes concluiram sua formagao inicial nos ultimos cinco anos. IRferjpdotanto,
gue com formacao recente os/as professores/as tendem a estar mais atuatizasosos@s
metodologias e abordagens pedagdgicas. No entanto, podem carecer de experiéncia pratica. Tal
caréncia pode ser amenizada na formagdo continuada porque permite consolidacdo de
conhecimentos tedricos com praticas e trocas de experiéncias efetivas.

Em contrapartida, a pesquisa apresentou um percentual de 48,39% dos/as docentes que
concluiram sua formacao entre seis e quinze anos atras. Com formacao inicial ha mais de quinze

anos temos um percentual de 32,26% dos/as docentes respondentes. Numarétigais
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aferimos quealocentes com formacdo mais antiga trazem uma vasta experiéncia pratica, mas
podem precisar de atualizacdo em metodologias e abordagens pedagogicas contemporaneas.

Neste sentido, acrescentamos que a formacao continuada € a pprmipaiora na
atualizacdo e no aprofundamento de lacunas formativas no proposito de trazer conhecimentos
e reflexdes que se fizerem necessérias. Especialmente, na formacao cultural e leitura do PC,
gue podem nao ter sido abordadas de forma expressivansiextdurante sua formacao inicial.

Com relacédo ao tempo de conclusao das formacfes docentes, aqueles que o fizeram h&a
mais tempo podem precisar de programas e cursos de formacao atualizados e alinhados as
praticas pedagogicas contemporaneas integradé&Caoconsiderado para nds, componente
chave para educar olhares culturais.

Ao prosseguir, trouxemos o0 questionamen
concl us«ob. O intuito foi i denti ficar as
professores/asug atuam diretamente com criangas de 0 a 6 anos nas unidades escolares de
Educacéao Infantil no municipio de Anapolis. A analise das respostas revelou uma diversidade
de especializa¢Bes entre docentes, variando desde areas diretamente relacionadasoa Educaca
Infantil até outras areas educacionais e afins. Os anos de conclusdo também variam
significativamente, indicando um continuo processo de formacao entre os/as profissionais.

Para melhor visualizar e analisar os dados, organizamos as respostas em @ama tabel

indicativa das especializa¢gées mais comuns, assim representada:

Tabela81 Especializacdes realizadas pelos/as docentes.

Especializagéo Numero deDocentes
Psicopedagogia 10
Neuropedagogia 1
AEE 1
Educacao Infantil 7
Mestrad em Educacéo 3
Docéncia Universitaria 4
Alfabetizacéo e Letramento 1
Ensino da Matemética 1
Linguistica Aplicada na Escrita e Fala 1
Orientacdo e Gestéo Escolar 1
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Supervisdo e Inspec¢éo Escolar 1
Coordenacao Pedagodgica 1
Gestéo Escolar 4
Administracdo Escolar 1
Libras 1

Jogos Mateméticos na Educacao Infantil 1
Musicalizacéo 1
Neuropsicopedagogia 1
Educacéo Inclusiva 1
Nenhuma 7

N&o registraram 7

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.

Os dados indicam que a rmdAa do/as docentes possui especializacdo em areas
diretamente relacionadas a Educacdo, sendo Psicopedagogia, Educacdo Infantil, Docéncia
Universitaria e Gestdo Escolar com quantitativo maior de especialistas. As demais
especializacfes, apresentamcom gantitativos menores de especialidéds sensua saber:
Alfabetizacdo e Letramento; Ensino da Matematica; Linguistica Aplicada na Escrita e Fala;
Orientacdo e Gestdo Escolar; Supervisdo e Inspecdo Escolar; Coordenacdo Pedagogica;
Administracdo Escolarlibras; Jogos Matematicos na Educacao Infantil; Musicalizacéo;
Neuropsicopedagogia e Educacéao Inclusiva. De maneira positiva, impsrénfatizar que 02
docentes buscaram aperfeicoamestiticto sens@m nivel de mestrado, sendo que um ja havia
concluidoe o outro estava em fase de finalizagdo de processo formativo.

Ainda nesse contexto, ha o quantitativo de 07 docentes que ndo possuem nenhuma
especializacéo; e 07 participantes que nao quiseram responder a questao. Para nés € considerad
um dado negativo.

Nas analises desses dados constatamos que um namero significativo de docentes possui
mais de uma especializagcdo, com excecao do quantitativo de 14 participantes que nao fizeram
nenhuma especializacdo ou que néo trouxeram dados para a pesquisa deixaesgonder
essa questdo. Perced® que, por meio da formacdo continuada, os/as docentes tém buscado
caminhos para qualificagcédo do seu trabalho, tanto no sentido de ampliar conhecimentos, quanto

na melhoria salarial e valorizacéo profissional.
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Sobre essespecto, estudos de Barbosa (2011); Barbosa, Alves e Silveira (2009)
ressaltam que a luta pela formacéo de profissionais na Educacao Infantil € uma questéo antiga.
Desde os anos 1980, destaesartrés importantes premissas: o reconhecimento da Educacao
Infantil como um direito social e cultural; a busca por uma educacgdo infantil publica de
qualidade para todas as criancgas brasileiras; e a formacao de professores como um fator crucial
para melhorar a qualidade das instituicdes que atendem criancas dedsal@galmente, ha
conquistas significativas para os professores de Educacéo Infantil, como plano de carreira, piso
salarial, progresséo na carreira e condicbes adequadas de trabalho, conforme estabelecido pele
LDB/1996. No entanto, na pratica, esses thieinem sempre sdo respeitados. Assim, €
fundamental entender a formacdo docente como um processimuum comecando pela
formacdo inicial em nivel superior.

Outro dado solicitado por nés no questionério foi o ano de conclusdo dos cursos de
especializagd Nao incluimos na tabela pelo fato de um ndamero significativo de respondentes
nao terem registrado por ndo lembrarem da data. Dentro das informacdes possiveis de serem
lidas, estimase que as maiores concentragdes na realizacdo dos cursos aconteceram ent
anos de 2010 a 2018. Destacasdoque a especializacdo considerada mais antiga nessa
amostragem ® datada do ano de 1995, O0Especi
OPsicopedagogiabé, do ano de 20 2s4ode ddechisam a n c
como no caso da especializa-«0 em ONeuropsi

Os apontamentos trazem resultados de um corpo docente bem qualificado e em continuo
processo de atualizacdo. Porém, das especializacfes elencadas, ndo houve registro de curso cor
foco em estudos direcionados ao Patrimoénio Cultural, a Educacédo Patrimonial, ou Cultura e
Arte. Seria promissor que houvesse, propulsionando a implementagédo de préaticas educativas
que valorizem também a formacao cultural integrada ao curriculo de fornfacatiyai.

A pergunta subsequentisa identificar a carga horaria de trabalho dos/as professores/as
na Educacao Infantil. Compreense que esses dados sao relevantes para percepcdo da
distribuicdo de tempo que esses/essas profissionais dedicam aslesivedicativas, bem
como 0s possiveis impactos dessa carga horaria na qualidade do ensino e na formagéo continue
docente.

Nesse contexto, apontamos as respostas dos/as participantes revelando uma variacao
significativa nas cargas horarias semanais. Aisegona tabela que estratifica essas cargas

horéarias:
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Tabela91 Carga horaria semanal de professores/as.

Carga Horaria Semanal Numero de Docentes
20 horas 0
30 horas 20
40 horas 30
60 horas 12
Total 62

Fonte: Elaborada p& pesquisadora, 2028anco de dados do Nepiec.

Na tabela apresentada, pexteperceber quedo hd docentes com carga horaria de 20
horas semanais. Esse dado pode indicar que contratos de trabalho de meio periodo sdo raros ol
inexistentes na instituigfou na rede de ensino municipal de Anapolis. Com a carga de 30 horas
semanais temos um quantitativo de 20 docentes. Ou seja, uma carga de meio periodo diario,
permitindo certo equilibrio entre trabalho em sala de aula e outras atividades pedagdgicas. Ja
com uma carga de trabalho de 40 horas semanais temos um quantitativo expressivo de 30
docentes, 0 que se apresenta como padrdao aqueles/as que trabalham em periodo integral na
unidades escolares.

Dos/as 62 docentes participantes da pesquisa, 12 possuerargmboraria de 60 horas
semanais, o que é bastante elevado e pode indicar uma sobrecarga significativa de trabalho. Tal
sobrecarga pode levar ao desgaste fisico, mental e emocional, comprometendo a qualidade do
ensino e a saude dos/as professores/as.

Tendo apresentado os resultados da carga horaria de trabalho docente na Educagéo
Infantil, é essencial considerar os aspectos que podem afetar tanto a qualidade do ensino quanto
0 bemestar dos professoreNessa perspectiva, entendemos e destacamos éegatagde e a
importancia da gestdo da carga horaria dos/as professores/as da Educacao Infaetil. Faz
necessario um equilibrio que favorega tanto os docentes quanto as criangas num ambiente
saudavel de trabalho. Pois, conforme demonstrado pelos dadoanengma boa parte dos
docentes trabalha em regime de tempo integral padrédo de 40 horas, ha uma preocupacao com
agueles que tém uma carga horaria excessiva de 60 horas.

Uma questdo critica e preocupante nessa andlise € a ma remuneracdo e,
consequentenmée, a necessidade de muitos docentes trabalharem exaustivamente para garantir
um sustento adequado. A distribuicdo da carga horéaria sugere que as condi¢cdes salariais sao

insuficientes, obrigando uma parte significativa dos/as professores/as a asswanihceagas
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elevadas. Deduzimos que os fatores os quais contribuem para essa realidade poste voltam
as questbes como: insuficiéncia salarial, condicionantes socioecondmicos e desvalorizacao
profissional de maneira ger&lesse sentido, podemos concluassas analises acerca dessa

guestao com a seguinte afirmagéo:

E imprescindivel que as politicas publicas de educagéo contemplem a regulamentac&o
de uma carga horéria justa para os professores da educac¢éo infantil. Somente assim
sera possivel promover ummbiente de trabalho saudavel e, consequentemente, uma
educacéo de qualidade (Souza, 2020, p. 88).

Prosseguindo com nossas analises, o gréfico vem ilustrar a distribuicdo dos vinculos de
trabalho dos docentes, com trés categorias distintas:

9 Concursado/a efivo/ai 91,9%:;
1 Contrato temporario 4,8%;
 Outrosi 3,2%.

Grafico 171 Tipo de vinculo na Rede Publica Municipal.

m Concursado(a) efetivo(a)
m Contrato Temporario

m Outros

Fonte: Elaborado em 2024 Banco de dados do Nepiec.

Como pudemos observar, a maioria dos docentes, 91,9%yi pdsculo de trabalho
como concursado/a efetivo/a. Isso sugere certo conforto e seguranca na carreira docente. E a
estabilidade profissional, bem como beneficios associados a empregos publicos permanentes,
podem resultar em maior comprometimento, alérootdinuidade no trabalho desenvolvido.

Com um percentual de 4,8% dos docentes temos os/as contratados/as temporariamente.
Esse percentual relativamente baixo indica que o uso de contratos temporarios é limitado na

rede publica municipal. Tal indicativo @@ ser positivo no aspecto de suprirem déficits
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emergenciais em funcdo de ndo haverem concursos publicos com certa frequéncia para
atenderem as necessidades e demandas de déficits de professores/as. Os impactos negativa
recaem sobre o préprio profissiot@mporario, cujos enfrentamentos esbarram nas incertezas

e insegurancas; além de ndo poderem gozar dos mesmos beneficios que os/as professores/a
efetivos/as tém garantidos.

J8 a categoria O0Outrosd6, represennmndo 3
duas categorias principais. Esses podem ser professores/as com contratos atipicos, voluntarios
ou outros tipos de vinculos menos comuns. A baixa porcentagem também sugere que esses
tipos de vinculo sao raros.

O ideal seria que a rede de ensino foesse condicbes de todos/as profissionais da
educacao ingressarem efetivamente, por meio de concursos publicos periédicos, na educacao
municipal. Uma vez concursados/as, possuem garantia de direitos especificos da carreira

docente.

5.5.2 Analisando o nivele participacdo docente no(s) curso(s) de formacéo continuada.

Em continuidade a pesquisa, neste eixo, o direcionamento das perguntas se relaciona,
especificamente, com a formacéo continuada. O objetivo foi descobrir se 0s entrevistados tém
participad de cursos relacionados a Educacéo Infantil. B$semacdo nos parece essencial
para avaliar a efetividade das politicas de formacéo implementadas e identificar areas que
necessitam de maior incentivo ou suporte.

Conforme dados coletados, as respostasag participantes foram variadas, indicando
diferentes niveis de engajamento com a formagédo continuada. A seguir, um grafico que resume

os dados referentes a participacéo docente:
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Grafico 21 Participacdo docente em curso derfacdo continuada relacionado a Educacéao
Infantil.

B Sempre
m Algumas vezes

Raramente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 20Z8anco de dados do Nepiec.

Os dados indicam que a maioria dos/as docentes participa regularmente, ou
ocasionalmente, de cursos denfacdo continuada. Esse engajamento € necessario para a
atualizacdo constante das praticas pedagogicas e para apropriacdo de novos conhecimentos
especialmente no contexto da Educacao Infantil.

Conforme mostra o grafico, dos 62 respondentes 56,50% pantigdempre de cursos
de formacé&o continuada demonstrando um compromisso significativo com o desenvolvimento
profissional. Essa regularidade revela que esses/as professores/as estdo continuamente
buscando aprimorar suas préaticas pedagdgicas, atualigaidm as novas metodologias e
teorias educacionais. A participacdo regular em cursos de formacado continuada pode ser
atribuida a diversos fatores, como: a valorizacao institucional da formacao, a oferta acessivel
de cursos e o reconhecimento da importanaiatdalizacdo profissional para a melhoria da
qualidade do ensino.

Emnossas andlises, identificamos docentes que participam ocasionalmente, ou algumas
vezes, dos cursos de formacdo continuada, representado pelo percentual de 37,1% dos/as
respondentes. Es grupo,embora engajado, pode enfrentar barreiras que impedem uma
participacdo frequente. Esses obstaculos podem incluir carga horaria excessiva, falta de
incentivo institucional, dificuldades logisticas ou pessoais. A participacdo ocasional ainda é
postiva, mas indica a necessidade de estratégias que facilitem e incentivem uma frequéncia
maior, como: a flexibilizacdo dos horarios dos cursos e a oferta de formacdes em formatos
hibridos.

Atencao especial recai sobre o grupo dos que disseram particgpaerae de cursos

de formacgao continuada, compondo um percentual de 6,4% dos docentes. Apesar de represental
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um percentual baixo, comparado com os demais dados do grafico, ainda sim é preocupante. A
pouca participacao pode ser um reflexo de fatores coroerga de trabalho, falta de apoio
institucional, desmotivacdo ou desconhecimento das oportunidades de formac&o disponiveis. E
essencial investigar as raz6es especificas que impedem esses/as docentes de se envolverem e
formacao continuada e desenvolpeliticas e programas que abordem essas questdese Faz
necessario incentivar esses/as profissionais a participarem com garantia de que todos/as tenharr
acesso a oportunidades de aprimorar seu desenvolvimento profissional.

A andlise das respostas a petgusobre a participacdo em cursos de formacédo
continuada revelou um cendrio positivo, com a maioria dos/as docentes engajados/as em algum
nivel de desenvolvimento profissional. No entanto, ha uma necessidade clara de abordar as
barreiras que impedem a paifiacdo regular. Estratégias como a flexibilizacdo dos horarios
dos cursos, a oferta de formac6es em formatos hibridos e a criacdo de politicas institucionais
gue incentivem a participacdo podem ajudar a aumentar a frequéncia na participacado dos/as
docenées em cursos de formacéo continuada.

Com intuito de saber se os/as professores/as estavam participando de algum curso de
formacao continuada, atualmente, obtivemos respostas com variacfes expressivas e também
preocupantes. Dos/as 62 participantes da pssgapresentese um percentual de 53,2%
realizando cursos de formacédo continuada; e, contrariamente, um percentual de 46,8% dos/as
docentes que estdo sem fazer nenhum tipo de formacao na area de educacéo.

Os/As docentes que estavam, naquele momentozaedb cursos de formacao
continuada demonstraram comprometimento com a atualizagcdo e o aprimoramento de suas
praticas pedagdgicas. Esse envolvimento com a formacéo continua, além de imprescindivel
para a apropriagdo de novas metodologias e conhecimegpesisgmente no contexto da
Educacéo Infantil, impacta diretamente na qualidade do ensino e no desenvolvimento das
criangas.

Nossa preocupacdo recai sobremaneira aos respondentes que ndo demonstraram esta
envolvidos em cursos de formacgao continuada. Heteos e reforcamos que diversos fatores
podem contribuir para essa falta de participacao, incluindo sobrecarga de trabalho, falta de
incentivo institucional, questbes pessoais, ou a auséncia de cursos relevantes e acessiveis. A
nao participacdo pode limitas oportunidades de desenvolvimento profissional e atualizacao,
impactando negativamente a qualidade das praticas pedagdgicas. Sendo assim, € urgente
investigar as razdes especificas que levam docentes a ndo participarem da formacao continuada

e desenvaler estratégias para superar esses empecilhos.
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Entendemos que no processo de formacdo, professores/as tém oportunidade de
experimentar e desenvolver reflexdes que ajudam a construir sua identidade profissional. Selma
Garrido Pimenta e Maria Socorro Limad(® 9 , p . 112) explicam que:
através da interac@o entre teorias e préticas, pela andlise das praticas a luz das teorias e pel:
formul a-«o0o de novas teoriaso. |l sso caracte
reflexiva entre a unersidade, os centros de Educacéo Infantil, a escola e a sociedade.

A andlise das respostas a pergunta sobre a participacdo atual em cursos de formacao
continuada mostrou uma divisao significativa entre os/as docentes. Embora, uma parte estivesse
engajadaem formag&o continuada, a maioria ndo estava participando de nenhum curso no
momento. Inferese, portanto, que estratégias como a oferta de cursos em formatos hibridos, a
flexibilizacdo de horarios e o0 aumento do incentivo institucional podem ajudar ataume
demanda e envolvimento docente. Essas mudancas refletem positivamente na qualidade da
educacao das criancas da Educacao Infantil.

Na sequéncia de perguntas, os/as professores/as foram indagados/as sobre a instituicao
promotora do curso de formac&arg compreendermos as fontes utilizadas. Interessm/a
entender quais sé&o os principais provedores de educagédo continuada e como ela influencia a
pratica pedagdgica dos/as docentes. Especialmente no que diz respeito a valorizacdo do PC,
tema relevante pa nossa investigacao.

As respostas dos/as participantes indicam uma variedade de instituicbes que promovem
cursos de formagéao continuada. Os dados levantados podem ser visualizados através do quadrc

apresentado a seguir:

Quadro 971 Dados sobre a natureza dos cursos de formacéo continuada realizados pelos/as

professores/as.
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Programa AlfaMai§ 9 | SME de CEFOPE| 2024 2024 120 N&o -
Goias Anapolis L
Anapolis
Libras Béasico 1 | SME de CEFOPE | Fev/2024 | Mai/ 60 N&o -
Anapolis |, anolis 2024
Libras Avancado 1 | SME de CEFOPE| Mar/2024 | Jun/ 60 N&o -
Anépolis
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Andpolis 2024
Curso para 10 | SME de CEFOPE | 2024 2025| 180 | Nao -
Gestores Anapolis L
Anépolis
Mestrado 1 | PUC Goias | Goiania/ | 2022 2024 Total | Sim Bolsa
Académico GO Capes
Neuropedagogia 1 | Campos A 2023 2024 | 450h | Sim 149
Eliseos distancia reais
TDAH/AEE 2 | SME de CEFOPE| Fev/ Jun/ 40 N&o -
Anapolis | Ansnolis | 2024 2024
Neurociéncia 1 | Neurosaber | Online Fev/ 2024 | Jun/ 2024 | 200h | Sim 600
reais
Psicopedagogia 1 | Facuminas | Online 2024 2024 720 | Sim 700
reais
Formacdo Cultural| 3 | SME de CEFOPE | Abr/ Dez/ 120 N&o -
para Infancia Anapolis Anapolis | 2023 2023
Educagéo em 1 | UFG UFG Mar/ Jul/2024 64 N&o -
Ciéncia e Goiania
Matematica 2024
Inteligéncia 1 | SME de CEFOPE | Mar/ Jul/ 40 N&o -
Emocional Anapolis Anapolis | 2024 2024
Ludopedagogia 1 | IPEMIG Minas 2024 Cursando | 750 | Sim 600
Gerais
Inglés Basico 1 | Openinglish| Online Janeiro 2025 120 h | Sim 200
2024
Artes Visuais 1 UFG- FAV | Online Nov/ Nov/ 360 N&o -
2023 2024

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 20Z8anco de dados do Nepiec.

Os dados mostram que dos 62 participantes da pesquisa, 32 inveatmaalificacao
docente por meio da formacé&o continuada, estando inscritos em cursos de naturezas diversas.
Como é possivel perceber, através do quadro acima, ha um dado preocupante em relagcéo ac
quantitativo de 30 professores/as que ndo aparecem comiddijzois, ndo responderam as
guestbes especificas ou por ndo estarem fazendo nenhum curso de formacéao continuada na are.
educacional.

Percebese claramente que a maioria dos/as docentes se envolveram em cursos
promovidos pelo CEFOPE, pelas universidaelgmr instituicdes privadas. Esta distribuicéo

reflete a confianca e a acessibilidade que os docentes tém em relacéo aos cursos oferecidos pelc
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CEFOPE e as universidades, que sao instituicdes reconhecidas pela qualidade de suas
formacBes. Sendo o CEFOPE imstituicio promotora mais citada, com 27 docentes
participando de seus cursos, ele merece ser melhor caracterizado.

Este centro desempenha um papel importante na formag&o continuada dos professores
da educacao béasica de Anapolis, oferecendo cursos e@spedifie atendem as necessidades
formativas dos/as educadores/as. A prevaléncia do CEFOPE como principal instituicao
promotora indica que as politicas publicas locais tém garantido, por meio de formacdes
ofertadas, oportunidades de desenvolvimento profiasaos/ as docentes.

O CEFORPE, l6cus designado para a efetivacdo das politicas de formacdo continuada,
tem promovido diversos cursos que abordam tematicas relevantes tanto para a Educacéo
Infantil, como para o Ensino Fundamental. Esses cursos sao, gaelrorganizados em
moddulos que permitem uma formacdo aprofundada e continua dos/as professores/as,
promovendo a atualizacdo constante e a incorporacdo de novas metodologias e praticas
pedagogicas.

Analisando asuniversidades, com cinco docentes participa de seus cursos, sao a
segunda fonte mais comum de formagao continuada. Essas instituicdes oferecem programas de
pésgraduacao, especializacbes e cursos de extensdo que sao altamente valorizados pelos
docentes devido a sua profundidade académica ealaage dos conteudos abordados. A
participagdo em cursos universitarios reflete o desejo dos/as professores/as de obter uma
formacao sdlida e reconhecida, que contribua significativamente para sua pratica pedagodgica e
desenvolvimento profissional.

Com rehcédo as instituicdes privadas de formacao, com 3 docentes, destacamos que
também desempenham um papel importante na oferta de cursos de formagé&o continuada. Essas
instituicdes, frequentemente, oferecem cursos mais flexiveis e especificos, focados em éareas
praticas e emergentes da educacédo. Os cardiog mencionados por trés docentes, estdo se
tornando uma opg¢ado comum para a formacéo continuada. Tais instituicbes oferecem uma vasta
gama de cursos que podem ser acessados a qualquer momento, permitosdasogecentes
conciliem sua formacg&o com outras responsabilidades profissionais e pessoais. A flexibilidade
e a acessibilidade dos cursmsline sdo caracteristicas atraentes que facilitam o acesso ao
desenvolvimento profissional continuo.

Esses questiamentos acerca da participacdo em algum curso no momento da pesquisa,
ou seja, o ano de 2024, trouxeram elementos importantes acerca dos cursos realizados.
Chamamos atencdo para a resposta de trés participantes da pesquisa que apontaram o curs

0 For maul«tour al para a i nf®©nciab, ressaltando
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aplicacao do questionariade abril a dezembro de 2023 e ndo no ano atual, 2024 da realizacéo
da pesquisa. Mesmo assim, consideramos relevante adiantarmos que esse espsciéon
foi parte do objeto de analise em bloco de perguntas mais adiante.

Podemos observar, pela diversidade de instituicbes promotoras de cursos de formacéo
continuada, que os/as docentes tém buscado uma variedade de fontes para seu desenvolviment
profissional. E essencial que todas essas instituicdes, especialmente o CEFOPE, continuem a
oferecer e ampliar cursos os quais abordem a formacdo cultural e a valorizacdo do PC.
Programas de formag&o continuada devem ser projetados para integrar corspquente
promovam a compreensao e a valorizacao da cultura, preparando professores/as para educar o¢
olhares das criancas e contribuir para seu desenvolvimento integral.

A diversidade de locais de realizacdo dos cursos indica uma necessidade de adaptar as
pditicas de formacg&o continuada as diferentes realidades e preferéncias dos/as docentes.
Portanto, é essencial que os programas de formacdo sejam acessiveis, variados e ajustados a
necessidades especificas dos/as docentes. O CEFOPE deve continuar antiasemmpgapel
central, mas € importante também apoiar e ampliar parcerias com universidades, escolas
publicas e plataformamline para maximizar o alcance e a qualidade das formacdes.

Assim, o CEFOPE e outros ambientes de formacao sao espacos ou lndareoda
e pratica se encontram e se contextualizam, oferecendo aos docentes a oportunidade de
compreender e internalizar a importancia dessa integracdo para o alcance da transformacao.
Acreditamos na possibilidade desses lugares/espacos formativasueon como um campo
tedricopratico, alinhande e com a vis«o de Freire (1978,
refletir sobre a pratica € a melhor maneira de aprender a pensar corretamente. O pensamento
que ilumina a pratica € simultaneamente ilumimpdr ela, assim como a prética que ilumina
O pensamento ® por ele iluminadabo.

Ainda sobre a realizacdo de cursos de formacéo continuada, com edagaestoes
6l nzciob e O6T®r mi nobd, o0Carga hor8riad e o0C
Podese analisar que, com excecédo dos trés respondentes 0s quais trouxeram curso realizado
fora do contexto questionado, todos os 32 participantes alegaram terem iniciado em 2024 com
término no presente ano. As cargas horarias variaram entre a minifdo@g e a maxima
de 750 horas como é possivel observar no quadro ja apresentado. A maioria dos cursos foram
ofertados gratuitamente, sem custo aos participantes inscritos. Somente 05 alegaram ter
custeado suas formagdes com valores variando entre 1¢@ r&20 reais.

Esta questdo permite compreender as barreiras econémicas que podem impactar a

participacdo dos/as docentes nas formacfes. O custo dos cursos pode influenciar diretamente
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na acessibilidade e prejudicar a equidade na formacdo continuadantadjuo referente a
gratuidade sugere forte compromisso com a acessibilidade e a democratizacdo da formacéo
continuada, eliminando barreiras financeiras que poderiam impedir a participacdo dos/as
professores/as. Portanto, asseveramos que pode havabiliaide nos tipos de cursos
oferecidos. Alguns sé&o financiados por programas governamentais ou parcerias e outros séo
pagos devido a recursos especificos ou especializagbes mais avancadas que requerem
investimento financeiro adicional.

Percebese nas an&es acerca das categorias expressas no quadro, a importancia de
considerar a continuidade ou a curta duragdo do periodo de atuacao dos cursos realizados, pois
esses podem indicar diferentes niveis de imersao e aplicacéo das praticas formativassadquirida
A auséncia de respostas dos/as demais participantes respondentes da pesquisa é um ponto d
atencédo a ser melhor investigado e compreendido sobre a ndo materializagcdo dos processos
formativos de maneira geral. E ainda, sobre o CEFOPE os dados indicam &spaco
formativo que adota uma abordagem predominantemente inclusiva, garantindo que 0s cursos
de formacdo continuada sejam gratuitos. No entanto, a existéncia de cursos pagos ou
parcialmente pagos pode criar desigualdades de acesso, especialmentecerstes que nao

possuem recursos financeiros suficientes.

5.5.3 O curso OForma-«o cultur al para a 1in

processo formativo.

O curso 6Forma-«o0 Cultural para a respnf ©nc
é considerado peca fundamental de andlise por ser objeto central de estudo dessa tese. Portantc
tornase relevante trazer detalhamentos das aprendizagens e experiéncias formativas de quem
participou ativamente do processo.

As analises dos dados levatios trazem um resultado quantitativo dos 62 participantes
que fizeram essa formacgdo especifica, sendo um total de somente 14 professores/as, um
percentual de 22,6%, considerado baixo na visdo das pesquisadoras. Dai a inquietacdo de busca
elementos queassem conta dessa realidade, cuja expectativa era de um nimero bem maior de
participantes. Neste sentido, conforme explicado no enunciado do questionario, somente quem
realizou o curso pode responder as questdes especificas do formulario como se patde const
a sequir.

Com base nas perguntas que caracterizam o curso, houve unanimidade nas 14 respostas

dadas pelos/as professores/as. Ou seja, que o curso foi ofertado pela SME, através do CEFOPE.
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com aulas sincronas, assincronas e presenciais, perfasenda carga horaria total de 120
horas. O curso foi ofertado sem custo aos/as professores /as inscritos/as, sendo assim iniciado
em abril de 2023 e finalizado em dezembro do mesmo ano.

Quando questionados/ as sobre commlpara car a
a infoO©nciad, as respostas var i arVdhatsAgpdon d o a
CEFOPE, ao procurar um curso de Libras nivel intermediario vendo a op¢ao do curso sobre
Formacdo Cultural; Convite pela SME; Convite; Indicacdo; Pelo siteCE&OPE;
Acompanhando as redes sociais; Divulgacdo na unidade escolar; Divulgacdo na palestra de
abertura do curso.

As respostas obtidas vao ao encontro daquilo que ja expusemos nas secdes anteriores.
Os cursistas souberam da formacao por meio da moboizada divulgacdo. A participacao
do curso foi concretizada, oficialmente, no momento da efetivagdo das inscrigdes por meio
eletrébnico ou preenchimento manual de ficha de inscricdo. As fichas foram levadas até as
unidades escolares, nos momentos opostiui® encontros e nas reunides de diretores e
coordenadores; ou puderam ser retiradas na prépria secretaria do CEFOPE.

Buscandese destacar as respostas dos/as 14 professores/as que fizeram o curso, dos
demais respondentes, a partir de agora estardao sgrdeantados por Docente Cursista (DC),
diferenciandese dos/as professores/as respondentes nao cursistas, representados por
Professor/a (P). Na sequéncia de perguntas foram solicitados/as a trazerem os motivos pelos

guais escolheram este curso:

Pela cargaioraria e também por nunca ter ouvido falar em um curso sobre esse
assunto. (D&24)

O tema do curso me despertou curiosidade pra querer saber mais sobre o assunto.
(DC-27)

Por fazer parte da minha atuacao profissional e também envolver minha pesquisa
de nmestrado. (DE29)

Para ter conhecimento e passar para as criancas3QpC

Aprimoramento e atualizacdo das minhas competéncias de gestab.3MC
Necessidade pessoal. (P82)

Por me interessar sobre assuntos culturais- 3¢

Amo a questdo de musicaceltura e gostaria de ampliar meus conhecimentos.
(DC- 34)

Pelo conhecimento. (D@35)

Indicacéo. (DG 36)

Aprimorar meus conhecimentos culturais. (C82)

Interesse em trabalhar cultura com as criangas- @3¢

Interesse no tema. (D@G9)

O conteudo abaiado no resumo de divulgacao do curso. {BD)

As respostas se deram de forma variada, porém, em sua maioria apareceram as

categorias: curiosidade, conhecimento, interesse, necessidade, aprimoramento. Nesse
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sentido, podese aferir que a tematica ndo se fconhecida para os/as docentes e que
movidos/as pela curiosidade e, até mesmo pelo reconhecimento da necessidade formativa
voltada aos assuntos os/as, levaram ou inspiraram a buscar aprimoramento e conhecimento
acerca do PC através dessa formacéao cliimanciada. Como revela (B&l), alegando ter

sido o conteudo abordado no resumdalder de divulgacao dos cursos do CEFOPE gerador

de interesse para que ele realizasse sua inscricao e participasse do curso em questao.

Em continuidade com as perguntsglicitouse que expressassem suas consideracées
acerca da contribuicdo do curso para a ressignificacdo da préatica pedagdgica e que dessem
alguma explicagdo. Sobre isso, entendemos o qudo importante se fazem as respostas a ess
guestionamento. Pois, conx € e - « 0 das respostas simpl i fi
explicacbes dentro do solicitado, concentramos atencdo nas contribuicdes dos/as demais

professores/as com respostas plausiveis de serem analisadas com mais rigueza de detalhes.

O curso superou minhas mectativas, abrindo um novo universo por meio do
conhecimento das diversas linguagens artisticas:24)C

Sim. Aprendi muito. (D€29)

Parcialmente, ndo tenho um conhecimento profundo sobre o tem&0)DC

Acredito que sim. O patriménio imaterial faz patées atividades de rotina da unidade
escolar. (DE31)

Em principio sim. Mas, o assunto € amplo e precisa ser sempre relembrado e estudado.
(DC- 32)

E possivel trabalhar, informar e divulgar acdes culturais dentro dos espacos
académicos e escolares. (138)

Sim, pois foram adquiridos inUmeros conhecimentos durante o curso frequentado.
(DC-34)

Sim, tive conhecimento que me da essa qualificacdo. 35C

Sim, étima formacéao (DC36)

Em parte, sim. Creio que tenho muito ainda a aprender sobre o assunto, astta em
constante busca pela melhoria, mas, acredito que consigo introduzir o tema com certa
propriedade. (DE€38)

Sim, porque consigo pensar em trabalhar esse assunto de forma significativa.
Exemplo: vou trabalhar com a turminha o dia do indio utilizandoémmageais dos
povos indigenas explicando onde vivem, o tipo de moradia (com figura de imagem
real). Propondo atividades significativas como brincadeiras indigena8sqpC

Preciso me apropriar do tema. (PAD)

Mais ou menos. Preciso me preparar mellRG-41)

Na&o, pois existe um curriculo, porém nédo ha formacéo e adaptagao para is45)(DC
Pouco, pois falta mais conhecimento. ¢((3@)

N&o. Preciso preparar para trabalhar com a Educac&bd)C

Um pouco. (DE58)

Iniciamos as analises das respostassse questionamento chamando atencédo pelo
guantitativo de respostas. Ressaltando que parte desses docentes trouxeram algumas resposte
equivocadas, melhor dizendo, responderam sem necessidade. A pergunta especifica compunha
um bloco e ainstrucdo eraclara soment e quem tivesse reali ze

para a info©nciad poderia contribuir com a
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momento as respostas equivocadas dos/as seguintes professore$/ae,(Bd; 41, 45, 54, 55
e 58), poisassim nao interferem nas nossas analises.

Conforme as respostas dos/as que se inscreveram no curso temos as contribuicdes de
(DC- 24, 29, 31, 33, 34, 36, 37, 38, 39 e 43) e que apontaram suas consideracdes e explicacdes
acerca das ressignificac6es de quasicas pedagdgicas com o curso realizado.

Apreendemos dessas analises que o curso, de maneira geral, trouxe contribuicdes
significativas. Houve inumeros ganhos, como: apropriacdo de conhecimentos artisticos; contato
com saberes culturais, para além déad comemorativas; ruptura de visdes reducionistas
acerca do trabalho com as artes e experiéncias culturais e estéticas; percepg¢do de outras
possibilidades de desenvolver trabalhos envolveacies culturais dentro dos espacos
académicos, escolares e centde Educacédo Infantil; dentre outros aspectos positivosd-az
importante destacar as afirmativas sobre como foram significativos os estudos e expressivas as
experiéncias vivenciadas no processo formativo. Mesmo que, ainda sim, os/as docentes sentem
necessidade de aprofundamentos e continuidades a fim de melhor apropriacdo e,
consequentemente, de ressignificagcbes das préaticas pedagodgicas envolvendo a formacédo
cultural.

Consideramos aqui o ato educativo e a pratica transformadora, cujo conhecimento se
faz na busca constante por novos saberes. Mais uma vez,-n@séte concepcdes de Freire
(1989), que proclama: ndo podermos ignorar tudo, pois, de fato ndo sabemos tudo, mas todos
nds sabemos alguma coisa. Dai a importancia de aprendermos sempre.

Frenteao proximo questionamento feito aos participantes da pesquisa e que realizaram
o curso, com foco na pergunta: Quais foram os reflexos de sua participacdo na Formacéo
Continuada O6Forma-«o Cultural para a inf Or
trabalha? Houve mudancgas no relacionamento com os outros/as professores/as, no cotidiano
educativo/ pedagogico e nas rotinas com as criangas?

As respostas foram positivas e variadas, conforme posicionamentos e percepcdes dos/as

respondentes, podendo seri@sdemonstradas para conhecimento:

As atividades propostas no curso foram aplicadas em sala e foi perceptivel o quanto
essa aprendizagem foi significativa. (2@)

Sim, muita. (DG 29)

Acredito que sim. Tentar preservar/resgatar o patrimonio culturaldwastanto os

bens materiais como os imateriais na infancia, como brincadeira, brinquedos, musicas,
histérias. (DC 31)

Sim, na pratica diaria, com musicas, brincadeiras e histérias. Que acabaram
envolvendo outras turmas. (B82)
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Diversas obras no acenda Instituicdo que antes eram desconhecidas, agora sao
divulgadas além de tentar parcerias com professores e outras instituicdes para projetos
culturais. (DC 33)

Irei aplicar os conhecimentos assim que retornar da licenca para aprimoramento.
(DC- 34)

Curso incrivelmente rico, me evoluiu como ser humano e professora3@C

Tive muito mais condicdes de planejar minhas aulas de ARTE e poder apresentar aos
meus alunos parte da imensa diversidade cultural do nosso paiS7)DC

A participagdo na formagécontinuada de Formagdo cultural para a infancia
certamente teve impactos significativos na minha pratica profissional. Através dessa
formacao, pude adquirir novos conhecimentos e técnicas que enriqgueceram as minhas
abordagens pedagdgicas, especialmentguediz respeito a integragéo da cultura e

das artes no ambiente educativo. No cotidiano educativo, pude observar uma maior
valorizagdo da cultura e das expressdes artisticas por parte das criancas, o que
contribuiu para um ambiente mais criativo e inslos As mudancas no
relacionamento com os colegas e nas rotinas com as criancas foram reflexos diretos
da formacdao continuada, demonstrando a importancia de investir em desenvolvimento
profissional para promover préaticas pedagogicas mais ricas e sigviicdDC 38)

Sim, acredito que essa mudanga ocorreu na reflexdo da minha formacdo cultural
enquanto profissional, pois comecei a repensar minha pratica no que diz respeito a
formacéo cultural oferecida aos alunos quando trabalhamos patrimdnios culturais.
(DC-39)

Frente ao questionamento obtivemos algureapostas sucintas, que nao trouxeram o
todo do questionamento, dificultando assim certo aprofundamento das mesmas, ces® pode
perceber nas respostas de (12G, 34 e 36).

As demais respostas dos (pajticipantes de maneira geral trouxeram posicionamentos
relevantes e positivos acerca das contribuicdes, mudancas e novos conhecimentos atrelados: &
musicas, brincadeiras e histérias; descoberta de acervos da propria instituicdo; motivacao para
iniciativas e parcerias frente a projetos culturais; melhores condi¢des formativas para o trabalho
com a Arte e a diversidade cultural brasileira, sendo esses apontados {82,(B&; 34 e 36).

Conforme solicitado na pergunta, buscando responder de maneira eoenjpetendo
explicacbes detalhadas para nossa analise destacamos as resposta3&le @Lpontuando:
sobre a eflexdo e mudanca de perfil profissional provocadas pela formacéo cultural; o
ressignificar do que tem sido ofertado aos alunos sobre patasculturais; a aquisicao de
novos conhecimentos e técnicas enriquecedoras de abordagens pedagdgicas, acerca de
integracdo da cultura e das artes no ambiente educativo; a valorizagdo da cultura e das
expressodes artisticas pelas criancas; ambientecniso e inclusivo; mudancas expressivas
no ambiente de trabalho, tanto no relacionamento quanto na rotina, sendo considerada reflexos
da formacéo continuada, concluindo a importancia no investimento para o desenvolvimento
profissional na promocéo deipicas pedagdgicas significativas

Todos esses elementos trazidos pelos/as professores/as reforgcam sobremaneira 0 quéo

significativas foram as contribui¢cdes do curso que esta sendo analisado, bem como os impactos
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nos saberes e fazeres docentes sendo readdsepelos ensinamentos e apropriacdes acerca da
Arte e dos conhecimentos culturais.

Consideramos serem importantes essas construcdes e ressignificacdes a partir das
aprendizagens envolvendo a leitura do PC, mas reconhecemos ser tais mudangas desafiadoras

Sobre o0 aspecto da apropriacdo do conhecimento artistico, por exemplo, podemos contar
com as contribuicbes de Barbosa e Arantes (2016) vindo afirmar que um dos desafios esta na
desconstru-«o0o da arte como r ec asuwrdinagde dao d o |
arte e da produ- «o cul tur al a assunto/ co
importancia, tais como: as datas comemorativas, a elaboracao de painéis, ao controle do
comportamento das criancas, paraacdlngdds , ent r e 0 indlizamanecessiflade a u t
desse sentido e significado acerca do conhecimento artistico serem reconstruidos e
ressignificados ndo somente através da formacéo inicial e continuada de professores (as), mas
também no ambito das politicas publicas (Barbosa; AsaR@H 6).

Essas autorapos ajudam nas andlises trazendo reflexdes criticas acerca da visao
reducionista da Arte na educacao, que frequentemente € vista apenas como um método para
tornar as aulas mais agradaveis ou como um recurso auxiliar para temesrados mais
importantes, como datas comemorativas ou controle de comportamento infantil. Essa
perspectiva diminui o valor intrinseco da arte e sua capacidade de enriquecer a educacéo de
maneira significativa. A afirmacgao traz a necessidade urgentesigniBsar e reconstruir o
conhecimento artistico tanto nas politicas publicas quanto na formacdo inicial e continuada
dos/as professores/as, reconhecemdmmo um componente essencial e fundamental no
processo educativo.

Caminhandese para o fechamente gherguntas desse respectivo eixo acerca do curso
em questao, interessowws saber dos/as professores/as cursistas, quais foram as expectativas
do inicio ao término do curso. As respostas a esse questionamento se fazem relevante acerca de
(re)pensarmos pjetos e propostas de formacéo cultural docente que atendam as necessidades
formativas na perspectiva da leitura do PC, mediadas metodologicamente pela Educacao

Patrimonial, teméatica j& discutida e apresentada em secdes anteriores.

O curso superou minhasgectativas, abrindo um novo universo por meio do
conhecimento das diversas linguagens artisticas. 2BC

Que haja um bom crescimento no desenvolvimento de nossas criangaa7DC

Foi maravilhoso, tudo, professora e colegas.-(24}

Entender sobre aqueza cultural do nosso pais. (B&1)

Foram além do esperado. Eu acreditava ser somente instrutivo, mas foi dindmico
participativo. (DC 32)
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Acreditei ser um curso mais tedrico, porém durante o curso tivemos muitas atividades
praticas que auxiliaram nampreensédo do conteldo exposto. {B8)

Adquirir novas aprendizagens e também compartilhar experiéncias34pC

Foi maravilhosa pude aprender muito. Sou muito grata pelo curso, pelo trabalho feito
pela professora Kétia. (DG5)

Excelentes, todas alcadas. (DE36)

Conhecer a diversidade cultural do pais e aprender mais e mai{PC

Minhas expectativas ao iniciar o curso de Formacdo Cultural para a infancia eram
bastante positivas e centradas no desejo de adquirir novos conhecimentos e
habilidadegjue pudessem enriquecer minha pratica pedagogica. Eu esperava aprender
estratégias concretas para integrar a cultura e as artes de forma significativa no
ambiente educativo, visando proporcionar experiéncias enriqguecedoras para as
criancas. Durante o cursminha expectativa era absorver conteddos relevantes, trocar
experiéncias com outros profissionais da area e desenvolver um olhar mais sensivel e
aberto para a importancia da formacao cultural na infancia. Eu também esperava que
o curso me fornecesse f@mentas praticas para aplicar os conhecimentos adquiridos
no meu contexto de trabalho, de forma a impactar positivamente as rotinas com as
criangas e a colaboracdo com meus colegas. Ao término do curso, minha expectativa
era estar mais preparada para ariarambiente educativo mais rico em experiéncias
culturais, promovendo o desenvolvimento integral das criancas através da arte, da
musica, das tradicdes locais e de outras expressodes culturais. Além disso, esperava
poder compartilhar esses aprendizados coeus colegas e contribuir para uma
abordagem mais holistica e inclusiva na educacao infantik. §B)C

Inicialmente pensei que o curso formagéo cultural seria voltado para a o ensino da arte
na escola. Porém o curso foi além das minhas expectativasrtdedpeum senso

critico com relacéo a formacéo cultural tanto dos professores como também dos
alunos. Confesso que a minha visdo em relacédo a formacéao cultural era limitada, hoje
ao ver matérias sobre patrimdnio cultural recordo do que aprendi em sela Sohir

dos saberes o Iphan. Além disso conheci patrimdnios culturais da minha cidade que
eu nem sabia que era um patriménio cultural, como o concerto lira de prata, o colégio
Couto como a primeira escola para as criangas evangélicas, pintores anapolinos
escritores de Anapolis. (DQG9)

Que seria provavelmente um conteido conhecido, mas estou feliz por ter tido muitos
conhecimentos novos e feito contato com pessoas que agregou muito ao meu leque
profissional...Estou satisfeita com os resultados desggot@rodutivo que tivemos
durante o curso. (D®1)

Buscando evidenciar a recepg¢ao positiva, bem como alguns dos impactos trazidos
atrav®s das respostas dos/ as participantes
as detalhamos e contextualizzsrsuas colocagdes nas categorias: superacdo de expectativas e
enriquecimento pessoal; desenvolvimento infantil e pratica pedagégiesiacédo da cultura
e diversidade; interacéo e troca de experiénagrmdecimento e reconhecimento; ferramentas
praticas e aplicabilidade.

Sobre a superacgéo de expectativas e enriquecimento pafsoamos que, muitos/as
participantes, destacaram que 0 CUrso superou suas expectativas, proporcionando um novo
alcance de conhecimento sobre as artesZBM®CG32, DG33, DC-61). Esses relatos sugerem
gue o curso foi além do esperado, tanto em termos de conteudo quanto de metodologia.

Com relacdo ao desenvolvimento infantil e a pratica pedagagiescentamos em
nossas analises que alguns/algumas docentes enfatizaranorégamtip do curso para o

desenvolvimento das criancas e a pratica pedagogic2 {POG38). As respostas indicam
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gue esses/as participantes acreditam que os conhecimentos adquiridos irdo enriquecer a pratica
educativa e proporcionar experiéncias cultusagnificativas para as criancaQuanto a
apreciacdo da cultura e diversidadg relatos apontam uma valorizacdo e compreensdo mais
profunda da riqgueza cultural do pais @BC, DG37, DG39). Varios/as participantes
mencionaram a importancia de conheeapreciar a diversidade cultural, o que reflete uma
ampliacdo de seus horizontes culturais e uma nova valorizacdo do patriménio cultural local.

No quesito mteracdo e troca de experiéndil@stacaram que a interacdo com colegas e
o compartiihamento de espéncias foram aspectos positivos B DG35). Esse
intercambio parece ter sido um componente essencial do curso, cooperando para um ambiente
de aprendizado rico em trocas de experiéncias e vivéncias culturais. Consequentemente,
contribui para a ampl@@o de repertorio cultural de docentes e criancas.

Neste contexto, defendemos a ideia de queé@ossivel ampliar as experiéncias
culturais das criancas se os professores néo vivenciarem também outras formas de aprendizadc
e ndo enriguecem seus progriepertorios vivenciais. Ninguém pode oferecer aquilo que nao
possui. Portanto, um dos métodos para efetivar a educagéo reside nas vivéncias tanto dos/as
professores/as quanto das criancas, estas mediadas pela cultura. Esse posicionamento S¢
confirma nagalavras de Leite Filho (2001). Ao considerarmos a apropriacéo da cultura um
direito de todo cidadao, acessar e participar de diferentes espacos culturais e se expressar
culturalmente, € uma questao de direito ao conhecimento. E isso vai além de apmnas se
um melhor professor ou educador. Certamente, uma pessoa que vive uma variedade de
experiéncias culturais tem mais condicdes de proporcionar e enriquecer as experiéncias das
criangas com as quais interage.

As repostas trouxeram também momentos deadmgimento e reconhecimento
demonstrando satisfacdo com o curso e o reconhecimento do trabalho da formadora, sendo esse:
agradecimentos feitos por (B9, DG35). A gratiddo expressa pelos/as participantes indica
gue o curso foi bem conduzido e apreciadmdo considerado valioso tanto profissional quanto
pessoalmente.

Outro ponto considerado importante para nossa analise foi levantado p@&8)YDC
trazendo reconhecimento a utilidade pratica do curso, mencionando a aquisicdo de novas
ferramentas e estraiég para se aplicar no contexto de sala de aula. Isso sugere que o curso
conseguiu fornecer ndo apenas conhecimento teérico, mas também meios concretos para
integrar a cultura e as artes na pratica educativa de educar para e com o Patriménio Cultural.

Em resumo, as respostas indicam que o curso foi-heredido ao ampliar os

conhecimentos dos/as professores/as sobre cultura e arte proporcionando ferramentas praticas
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e promovendo uma maior valorizacdo do Patriménio Cultural. O impacto positivo na pratica
pedagdgica e no desenvolvimento das criancas foi amplamente reconhecido, assim como a
importancia da interacdo e da troca de experiéncias entre os/as participantes.

Consideramos as respostas animadoras, no sentido de termos alcancado os objetivos
propostos dabelecidos no projeto do curso, superando também nossas expectativas iniciais.
Principalmente, por termos conseguido oportunizar novos conhecimentos acerca do PC numa
perspectiva transformadora e humanizadora. Como apontada por Freire (1983), verdadeira
libertacdo, uma vez que esse processo de humanizag&algo que se impde as pessoas; €

uma praxis que envolve acéo e reflexdo sobre o mundo com o objetivo de traihsforma

5.5.4 Aprofundando a investigacdo: conhecimentos prévios e necessarios aderoatita

Patrimoénio Cultural.

Antes de apresentar a tabela com as respostas da pesquisa sobre conhecimentos préevios
€ necessarios acerca da tematica Patrim6nio Cultural, julgamos importante contextualizar a
relevancia desse eixo de investigacdo, comaio essencial para a valorizacdo e a
preservacao de nossa heranca histoérica e cultural.

Este eixo, com respostas de todos/as participantes, ndo somente de quem participou do
curso OForma-«o cultur al par a a ntonqueCos/asi a 0 ,
professores/as ja possuem sobre o PC, assim como identificar areas onde ha necessidade d
maior aprofundamento. A andlise desses dados pode fornecer pistas para o desenvolvimento de
estratégias educacionais promotoras de maior participgyaajraacao e conscientizacdo com
as tematicas que envolvem os estudos acerca do PC. A seguir, apresentamos a tabela com a:

respostas detalhadas da pesquisa.

Tabela 107 Nivel de preparo docente e justificativa para tratar soB@&mmonio Cultural
na Educacéo Infantil.

Categorias das respostas Quantidade de docentes Porcentagem%
N&o responderam 3 4,84%
N&o. (sem justificativa) 16 25,80%
N&o. (com justificativa) 6 9,68%
Sim. (sem justificativa) 8 12,91%
Sim. (com justificativa) 17 27,42%
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Razoavelmente;Pouco; Em parte; 12 19,35
Parcialmente; Preciso melhorar.

Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 202Banco de dados do Nepiec.

A analise do nivel de preparo dos/as professores/as para abordar o PC na Edtaragao |
revela uma variedade de percepcoes e justificativas. Dos 62 docentes pesquisados, 4,84% néo
responderam a questdo. Um quarto dos participantes, cerca de 25,80%, afirmaram ndo estar
preparados, sem oferecer justificativas; enquanto 9,68% reconheseaafalta de preparo,

mas justificaram suas respostas. Por outro lado, 12,91% dos/as professores/as se declararan
preparados/as sem justificativa; e 27,42% afirmaram estar preparados com justificativas. Além
disso, 19,35% dos/as docentes se classificaramo razoavelmente preparados/as ou em
condicbes de melhorar. Esses dados destacam a necessidade de reforcar a formacgao docente

considerando a importancia do contexto cultural e do Patriménio Cultural na Educacao Infantil.

Tabelalli Existéncia de algum projeto ou atividade que trate do Patriménio Cultural na
unidade escolar que atua.

Categorias das respostas Quantidade de docentes Porcentagem%
N&o responderam 1 1,7%
N&o. (sem justificativa) 27 43,6%
N&o. (com justificativa) 3 4,8%
Sim. (sem justificativa) 2 3,2%
Sim. (com justificativa) 25 40,4%
Outros: N&o sabe informar; Esté ausente; 4 6,3%
N&o tem conhecimento; Ainda néo iniciou
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.

A andise sobre a existéncia de projetos ou atividades que tratem do PC nas unidades
escolares revela uma predominancia de respostas negativas. Entre os/as 62 professores/as
pesquisados/as, apenas 1,7% nao responderam. Um total de 43,6% afirmou ndo hager projet
ou atividades sem fornecer justificativas, enquanto 4,8% negaram a existéncia desses projetos,
mas com justificativas. Por outro lado, 3,2% dos/as professores/as confirmaram a existéncia de

projetos sem justificativas; e 40,4% afirmaram positivamente jastificativas. Além disso,
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6, 3% dos/ das participantes se enguadraram
ausenteb6, On«o tem conhecimentod ou o6ainda
Consideramos por meio desses dados elencados implicac@e® d& uma lacuna
significativa na integracdo do tema PC nas atividades escolares, traduzidos. Como revelado

pelos/as participantes, asseveramos que a auséncia de prejetosuitas unidades escolares

e centros de Educacéao Infaritilpode refletir uma falta de recursosp#pinstitucional ou

mesmo de formac&o especifica para os professores acerca dessa tematica. Por outro lado, &
presenca de projetos em algumas instituicdes educacionais, especialmente quando justificados,
sugere que, onde ha interesse e suporte, é posspieimentar iniciativas de atividades
educativas significativas no campo da formacéo cultural.

Esses dados ressaltam a necessidade de incentivar e implementar mais projetos focados
no PC nas escolas e nos centros de Educacéo Infantil, considerand@mrcireldeste tema
para a formacgao cultural e educacional das criancgas.

Segundo Adson Pinheiro (2015), o apoio e a apreciacao dos valores historicos, artisticos,
etnograficos, cientificos e técnicos dos bens culturais levam as administra¢des/instituicdes
publicas, as universidades e a sociedade civil a desenvolverem diversos programas e agoes.
Esses projetos tém como objetivo fortalecer as rela¢cdes das comunidades com suas identidades
e historias locais, bem como com as expressdes culturais presentedianadis diferentes
grupos sociais. O caminho e o maior desafio consistem em desenvolver atividades voltadas para
a educacéao sobre o patriménio, em prol do patrimbnio. Esse desafio faz parte de um contexto
brasileiro que enfrenta probleméaticas tedricasnetodoldgicas. Compreender as acbes
educativas para o patrim*nio n«o significa
impostos por conceitos juridicos, académicos ou politicos, mas sim afirmar continuamente que
as pessoas Sao protagonistas engs®cesso, com seus valores e conhecimentos sendo
reconhecidos.

Portanto, é essencial que politicas educacionais sejam desenvolvidas para incentivar e
apoiar a criacdo de projetos sobre Patriménio Cultural, Educacdo Patrimonial e Formagao
Cultural, propacionando formacg&o continuada no exercicio da docéncia e recursos adequados
para a implementacdo dessas atividades. Desta forma, refeecasonsideravelmente, as
possibilidades de conscientizacdo sobre a importancia do PC, promovendo conhecimento,
presevacao e valorizagdo as futuras geracoes.

Para compreendermos melhor a percepcéo e a realidade dos projetos ou atividades
voltadas para o PC nas unidades escolares, analisamos as respostas fornecidas pelos

participantes da pesquisa. Para melhor compreelasa@spostas dada, criamos categorias em
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diferentes grupos, como apresentado na tabela a seguir. Essa andlise permitira identificar a
presenca ou auséncia de iniciativas relacionadas ao PC, bem como entender a diversidade de
opinides e situacdes encontaathas escolas.

A tabela abaixo resume as categorias das respostas, a quantidade de docentes em cad:
categoria e a porcentagem correspondente.

Tabela121 Existéncia de apoio pedagdgico, recursos didaticos e materiais na unidade
escolar para a realizagéo de trabalho envolvendo o Patrimonio Cultural.

Categorias das respostas Quantidade de docentes Porcentagem%
N&o responderam 2 3,2%
Néo. 24 38,7%
Sim. 29 46,8%
Outros 7 11,3%
Total 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisador@22i Banco de dados do Nepiec.

A andlise da tabela referente a existéncia de apoio pedagogico, recursos didaticos e
materiais na unidade escolar para a realizacdo de trabalhos envolvendo o PC indica uma
diversidade de respostas entre 62 professoresfasna8 3,2% dos/as participantes nao
responderam a questdo. A maioria dos/as professores/as, 46,8%, afirmou que ha apoio e
recursos disponiveis. Em contrapartida, 38,7% relataram a falta desses recursos em suas
escolas. Além disso, 11,3% dos docentes aptasan outras respostas, indicando variacdes
nas situacdes ou percepcdes sobre o0 apoio pedagogico.

Infere-se que esses dados apresentados destacam a necessidade de aprimorar e oferta
recursos didaticos e materiais em todas as escolas. Para promovao@eesia da tematica
PC de maneira adequada, importante garantir que todas as unidades escolares, CEls e CMEIs
disponham de apoio pedagdgico adequado e dos recursos necessarios. 1sso nao s6 permitiré
uma inclusdo das criancas com a tematica, mas tambeémnibogd para seu sentido maior:
atitudes de pertencimento, valorizacdo e preservacdo desses bens culturais. Portanto, a
uniformizacdo e o fortalecimento do apoio pedagdgico sdo essenciais para alcancar uma
educacgdo mais equitativa e de qualidade no ardbitPC.

Ademais, como promotora de cultura escolar, a escola € um ambiente onde ocorrem

varias acdes cujas consequéncias sao influenciadas pelas escolhas de seus gestores. Essas agt
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podem tanto promover uma relacdo harmoniosa quanto gerar indispesic@ogestores,
funcionarios e comunidade. Ou, até mesmo, incompatibilidade com os préprios objetivos da
instituicao.

Conforme pontuado por Heloisa Luck (2008, 2011), no caso das instituicdes escolares,
essa cultura escolar é formada pela maneira decgmrar da escola, estabelecida através das
relacdes interpessoais internas, dos valores e atitudes que guiam suas acdes, além das crenca:
formas de pensar e enfrentar desafios. Assim, € evidente que a cultura escolar ndo se forma
isoladamente. Ela é ma@da pela: sociedade e seus habitos culturais; comunidade escolar como
um todo; maneira como essas relagdes internas sao desenvolvidas. Por isso, impacta de forma
determinante a vida futura dos individuos.

Nesse intento, a autora citada reforca as respibidsaes de lideranca gestora frente a
formacdo e ao engajamento com as politicas educacionais. Certifggndssim, que 0s
gestores, como exemplos ideais em suas fungcbes, ao assumirem suas responsabilidades
também assumam a tarefa de liderar a inat@o de um clima favoravel a aprendizagem e a
criagdo de uma cultura educacional alinhada com concepc¢oes elevadas de educagéo e politicas
educacionais. Dessa forma, promovem um ambiente estimulante e apropriado para a formacéo
consistente e a aprendizagsignificativa dos alunos.

Ao prosseguir com nossas analises, tendo o propdsito de compreender a relevancia do
PC na formacdo das criangas da Educacdo Infantil, perguntamos aos professores e as
professoras sobre sua percepc¢édo a respeito dessa teméatieatdogroposta foi: Do seu ponto
de vista, qual a importancia do trabalho com o Patrimonio Cultural para as criangas da Educacao
Infantil?

A seguir, apresentamos as respostas dos/as professores/as, que refletem suas
perspectivas sobre como a integracad@€ pode influenciar o desenvolvimento das criancas
nessa faixa etaria. Essas respostas nos ajudaram a entender a importancia atribuida pelos/a:
docentes a esse aspecto e a identificar possiveis beneficios e desafios associados ao seu ensin:

Trazendo umanalise mais geral, poeée acrescentar que 0os dados demonstram uma
percepgado ampla e positiva sobre a importancia do trabalho com o PC na Educacgéo Infantil. As
respostas enfatizam o desenvolvimento de identidade, respeito a diversidade, e a valorizacéo
das raizes culturais. H4 um consenso sobre a necessidade de integrar o PC no curriculo,
destacandse aspectos como o fortalecimento da identidade cultural, o sentimento de
pertencimento e a valorizagdo da historia local. Além disso, foi mencionada séimefzorte
atividades que promovam a conscientizagdo e o0 conhecimento cultural das criancas,

preparandes para uma cidadania mais consciente e participativa. Contudo, alguns relatos
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indicam desafios praticos, como a necessidade de recursos adequados pamasino do PC
seja efetivo e tangivel para as criancas.

Algumas respostas consideradas pertinentes nas andlises podem ser confirmadas pelos
registros dos/as professores/as participantes da pesquisa, mas que nao fizeram o curso em
andlise, ou seja, ndds docentes cursistas (DC).

(P-1) O trabalho com o Patrimdnio Cultural na Educacéo Infantil € importante para
desenvolver identidade, respeito a diversidade, criatividade e habilidades sociais,
emaocionais e cognitivas das criangas.

(P-11) Ampliar conhecimetos, dar as criangas sentimentos de nacgéo, patriotismo,
pertencimento, valorizag¢&o cultural, identidade etc.

(P-31) Pelo conhecimento e valorizacdo. Pois s6 se da importancia devida aquilo que
se reconhece o valor.

(P-32) E de suma importancia, porgéea partir do conhecimento transmitido pelos
professores que a maior parte das criancas vai descobrir o significado de patrimdnio
e compreender a importancia de praticas culturais na sua vida e como arte pode
transformar e ser transmitida de vérias formas.

(P-33) Extremamente importante, pois todos os conhecimentos sdo culturalmente
produzidos e consequentemente sdo por meio deles que as crian¢as se humanizam.
(P-37) Trabalhar o patriménio cultural com as criangcas na educacao infantil é de
extrema importicia, pois ajuda a construir a identidade cultural e a valorizar a
diversidade desde cedo. Ao explorar elementos do patrimdnio cultural, como musicas,
dancas, brincadeiras, contos e tradi¢des locais, as criangas desenvolvem um senso de
pertencimento a su@munidade e ao mundo ao seu redor. Além disso, o contato com

o patriménio cultural estimula a imaginagéo, promove a socializagdo e contribui para
o desenvolvimento da autonomia e da criatividade das criancas.

As respostas apresentadas revelaram uma uis@donime sobre a relevancia do tema
Patrimbnio Cultural na Educacéo Infantil. Os/as docentes destacam que trabalhar com o PC é
primordial para o desenvolvimento integral das criangas, englobando aspectos como identidade
cultural, respeito a diversidade, efartalecimento de habilidades sociais, emocionais e
cognitivas.

A resposta de (R1) sublinha a importancia de proporcionar um sentido de
pertencimento, nacao e valorizacdo cultural, sugerindo que esses elementos sao fundamentais
para a construcao de unakentidade coletiva. Ja a resposta d&{Pfoca na importancia do
conhecimento e da valorizagao, enfatizando o reconhecimento do valor do PC como sendo
essencial para que ele seja apreciado e preservado. A resposta2)lapnta que o papel
dos/as priessores/as € vital para que as criangas compreendam e se conectem com as praticas
culturais, destacando o potencial transformador da arte e das tradicdes. Na seqii@)aa (P
(P-37) reiteram a importancia do PC na humanizacéo das criangas e na comgnugasenso
de pertencimento. Eles argumentam que a exposi¢do ao PC desde cedo nao sé enriquece c
entendimento das criangas sobre sua propria cultura, mas também promove a criatividade, a

socializacéo e a autonomia.
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Chamamos atencdo acerca de respostasewidenciadas, mas que contribuiram para
nossas analises. Essas expressas por numero reduzido de participantes que pontuaram de
maneira genérica, demonstrando certa fragilidade e pouco conhecimento acerca da tematica
guestionada, como exemplo, pontuanass respostas de -8°6 ) AMuito i mpor
adquirirem conb®icHarean topwe eeldes (PPossam dar v

Embora, em ambas as respostas, os/as participantes reconhecam a importancia do tema,
carecem de uma andlise mais aprofundadeesmimo o PC contribui para o desenvolvimento
integral das criancgas. As respostas nao abordam aspectos como a constru¢céo da identidade, ¢
respeito a diversidade, ou o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas,
gue sao enfatizados nagtras respostas.

Nos dados levantados para analise percebemos gque algumas respostas sdo notavelmente
breves ou ausentes, como ASimo e AN«o0-8; ou
P-10, R17, R 44, R 46, R 49, e P59). Essas respostas podeafietir uma falta de preparacéo
ou formacéo especifica sobre o PC e sua relevancia na Educacédo Infantil. Também podem
sugerir que esses/as participantes ndo estdo familiarizados com a implementacdo pratica de
conceitos acerca da temética em questdo eandsaaula. Mas, pode significar ainda que nao
percebem claramente a importancia desse tema para o desenvolvimento integral das criancas.

Inferimos que as respostas mais elaboradas e completas, cujas abordagens detalham a
importancia do PC na Educacéo Irnfarsdo provenientes de professores que participaram do
curso 6For ma- «o Cul tur al para a Il nf ©nci ao
compreensao mais profunda e articulada do tema, possivelmente, devido ao embasamento
tedrico e as pesquisas reatlaa durante o curso. Também notamos que a experiéncia pratica
adquirida atraveés de vivéncias e visitas a espacos culturais ampliaram seu repertério cultural,
sensibilidades estéticas e entendimento das diversas artes. Assim, podem estar melhores
preparadogara reconhecer a relevancia da Educacédo Patrimonial e ildedgeamaneira
significativa em suas praticas pedagdgicas, promovendo uma educa¢ao mais rica e integral para
as criangas.

Pois, a leitura do PC mediada pela Educacao Patrimonial, abrandgesaonde temas
relacionados ao conhecimento e a preservacao do patrimonio histérico nos curriculos escolares
em todos os niveis de ensino. Além disso, envolve a realizacdo de cursos de aperfeicoamento e
extensdo para educadores e para a comunidade em cgmralo objetivo de fornecer
informacgdes sobre o acervo cultural. Essa formacao visa desenvolver o senso de preservagao

da memoria histérica e estimular o interesse pelo tema tanto nos alunos quanto na sociedade.
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Para aprofundar nossa compreensao salpercepcdo dos/as professores/as acerca dos
conceitos fundamentais relacionados ao ensino do Patrimonio Cultural, propusemos a seguinte
guestdo: Segundo sua compreensdo, como pode definir os termos Cultura e Patriménio
Cultural? As respostas levantadasopkas professores/as refletem suas interpretacdes e seu
entendimento desses termos, essenciais para a construcdo de uma abordagem pedagadgica sélic
e necessarios a partir dos cursos de formacéo continuada. A seguir, apresentamos as definicdes
dos docentegjue nos oferecem uma visédo detalhada sobre como esses conceitos séo percebidos
e aplicados no contexto educativo, em trés categorias: definicdes focadas em elementos e
valores culturais; definicdes simplificadas ou genéricas; ndo respondentes ou gesposta
negativas.

Com relacéo a primeira categoria ternefas participantd®-2, R3, P4, R7, P12, R
15, P21, R23, R30, R31, R33, R39, R43, R54, R55)t r azendo a descri -
como o conjunto de crencgas, tradicdes, costumes e valoresalels oci edade e de
Cultural é como o0s bens materi ai s e I mater
representando a i dent i dadfiricoes docadamenpetementos eE s s
valorescultura@, enf at i z a aervarragsas manidestacdea cultbis para enanter
a identidade e a historia da comunidade.

J8 na segumndckd imat-egesr isd ,mpd osfas paracpans®-H B9, ge n ®
P-10, R20, R25, R28, R35, R36, R40, R41, R42, R48, R50, R57, R59) oferecem
definicbes mais simples ou gerais. Por exemplo, a Cultura é descrita apenas como tradi¢cdes ou
a historia de uma comunidade, enquanto o PC é associado a qualquer coisa de valor histérico
ou cultural. Algumas respostas sao breves e nadhdetaos conceitos, sugerindo uma
compreensao mais basica ou limitada dos termos.

Na terceira e n%%lot irmmas poaitdeqid reisa, o esidor e s p ¢
representados/as pparticipantegP-11, R13, R18, R45, R46, R47, R52, R60, R62) que
nao responderam a questao ou deram respostas negativas, indicando falta de conhecimento ot
desinteresse no tema. Essas respostas refletem uma possivel lacuna na formacdo ou na
percepc¢éo da relevancia do PC na Educacao Infantil, destacando novamentsidadeceds
maior sensibilizacdo e formacéo sobre o assunto.

Essa divisdo reflete diferentes niveis de entendimento acerca dos conceitos de Cultura
e PC entre os/as professores/as. Aqueles que forneceram respostas mais detalhadas parecem t
uma compreensanais profunda dos conceitos, provavelmente, por causa da maior exposicéo
tedrica e pratica em contextos educacionais que enfatizam a preservacao e valorizacao cultural,

provenientes daqueles que participaram do c
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Acerca das concepc0es trazidas pelos/as professores/as sobre a compreenséao dos termo.
Patrimoénio Cultural e Cultura e suas contribuicbes para o desenvolvimento dos processos
educacionais no universo escolar, Jéssica Sacuman (2016, p. 43j)eladienaos

acrescentando que:

Além de compreendermos a escola e 0s processos educacionais como espacos
culturais, também compreendemos o potencial educacional da cultura. Ambos os
campos sdo espacos de discussdes democraticas, nas quais todos devem ter a
possibilicade de vivéncias. A educacédo como direito de todos e como ato politico, em
seu sentido transformador/emancipador/problematizador pode levar a transformacgéo
das consciéncias, individuais e coletivas. Ja a cultura, em seu sentido antropoldgico,
nos faz commender as manifesta¢des artisticas de forma democratica, de forma a
modificar nossa concepc¢do de mundo e nos tirar de nosso local, fazendo com que
sejamos turistas em nossas proprias vivéncias, indo além do que esta dado.

Na busca por identificacdo deraségias pedagodgicas significativas no ensino do PC na
Educacéo Infantil, perguntamos aos professores e as professoras sobre suas sugestdes para un
proposta de trabalho ideal. A questdo colocada foi: Na sua opinido, qual seria uma proposta de
traballadé 66icom o Patriminio Cultural par a as

Entre as respostas, pese analisar que 04 professores/as indicaram: ndo saber; ainda
nao ter uma opinido formada; néo ter feito um curso especifico sobre o tema; ou ndo possuir
conheimento suficiente para responder. Desse quantitativo, apontamos também que 03
professores/as ndo responderam a questdo. No entanto, a grande maioria, 56 professores/as
forneceu suas opinides acerca de uma proposta considerada ideal.

A seguir, apresentams no quadraintese as principais sugestdes docentes, que
destacam suas ideias sobre como integrar de maneira significativa o PC no cotidiano

educacional das criancgas, refletindo uma diversidade de perspectivas e experiéncias.

Quadrol0i Pr oposta de trabal ho 6ideal é com o P
Educacéao Infantil.

Categoria Professores Andlise das Respostas
Abordagens P-2, R3, P4, R5, R6, | Estes/as professores/as sugerem uma abordagem pré
Praticas e P-7, R9, R12, R20, R | ludica, incluindo visitas a museus, contacdo de histg
Ladicas 22, R23, R27, R29, R | musica, danga, artesanato, entre outras atividades
33, R35, R39, R41, R | propostas visam adaptar as atividades a idade das cria
44, R49 promover habilidades sociais e respeito a diversidade cul

Muitos destacam a importancia de vivenciar praticas cult
diretamente.

Foco na P-16, R17, R19, R25 | Estas respostas enfatizam a necessidade de sensibsi
Educacéo e criangas para o valor do Patriménio Cultural, utilizaf
Sensibilizacéo ferramentas como imagens, videos, e a participaca
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familias. Destacam a importancia de conscientizar sok
preservacé@o do Patrimdnio Cultural.

Respostas Nao P-46,P-47, R52 Estas respostas ndo apresentam uma proposta clara ou ir
Conclusivas ou falta de conhecimento ou opinido sobre o tema. Isso refl
Incompletas necessidade de maior formacdo e sensibilizagdo

educadores sobre a importancia do Patriménio Culturg
Educacéo Infatil.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2028anco de dados do Nepiec.

Ressaltamos algumas respostas consideradas de maior pertinéncia nesse contexto da
pergunta, tais como pontuados por:

(P-25) Seria interessante levar as criancas a conheceremag®®gpvivenciar as
manifestacdes culturais diversas, ndo apenas ouvir falar sobre este patrimonio.

(P- 30) Visitas a locais da cidade em que moram. Em An&polis, por exemplo, conhecer
a ferrovia, 0 mercado municipal, o museu. Visitar lugares importantea s pastoria

do Brasil através de aplicativos que mostram em tempo real esses locais. Motivar as
familias a visitarem pontos especificos de nossa cidade, fazendo registros com foto e
descrevendo sobre a importéncia daquele lugar para a historia da (Edagiee
Ipiranga, Jardim Botanico, Comércio do centro da cidade). Incentivar as criancas a
entrevistar os avos por meio de video, pedindo que contem alguma experiéncia sobre
como era no tempo dos avos: (Como era o radio, a tv, tinha internet?, Como eram as
brincadeiras?)

(P-31) Passeios ao museu, biblioteca e até mesmo pontos turisticos da cidade como
parques e pracas. E trabalhar com intencionalidade o patrimoénio imaterial.

(P-32) Seria, visitas ao Patriménio Cultural da cidade. Onde as criangas pudessem,
ver e ouvir e vivenciar.

(P-33) Alinhamento das atividades tedricas com as praticas, porque muitas criangas
ndo tém acesso a diversas praticas culturais, por diferentes fatores, entéo proporcionar
atividades culturais préaticas seriam um modo de aproxisneniancas, além de gerar
conhecimento.

As respostas indicam a importadncia de proporcionar experiéncias praticas e
significativas para as criancas. Apresenta a ideia de que, para uma compreensao mais profunda
do PC, é necessario que as criancas nao apprarsdam sobre ele, mas também vivenciem e
explorem diretamente essas manifestagoes.

Sugererrse atividades como visitas a locais historicos da ciddeeovias, mercados
municipais e museus, dentre outras 0 uso de aplicativos para explorar ponto®hs em
tempo real. Além disso, é recomendado envolver as familias na descoberta e na documentacéo
desses lugares. Sao citados o Parque Ipiranga e o Jardim Botéanico, por exemplo. Sugerem,
ainda, promover entrevistas com avés para compartilhar expesésobre o0 passado,
incluindo as brincadeiras em épocas anteriores e investigacdes sobre como eram as tecnologias.
A ideia de passeios a museus, bibliotecas, parques e pracas também é destacada, com um foc

especial no patrimoénio imaterial, que deve sabdlthado de maneira intencional. Visitas a
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locais de Patrimdnio Cultural permitem que as criancas vejam, ou¢cam e vivenciem diretamente
essas experiéncias, facilitando uma conexdo mais profunda com a histdria e a cultura.

Ademais, € essencial alinhar asvigtades tedricas com as praticas, ja que muitas
criancas podem néo ter acesso a diversas praticas culturais devido a diferentes fatores. Oferecel
atividades culturais praticas dentro do ambiente escolar pode ajudar a aproximar as crian¢as da
cultura e proraver um aprendizado mais envolvente e acessivel. Essas abordagens visam
enriguecer a educacao cultural e garantir que as criancas desenvolvam um senso significativo
de preservacao e interesse pelo Patrimonio Cultural.

Inferimos que as respostas mais elablas e detalhadas, nas quais ha propostas préaticas
e envolventes para trabalhar com o PC, podem estar associadas a professores/as que tenhar
participado do curso O6Forma-«o cultural p
proporcionou uma base sélida donhecimentos tedricos e experiéncias praticas. Porque as
respostas demonstraram uma capacidade de desenvolvimento de atividades criativas e
significativas para as criancas. Tal compreensdo mais profunda sobre a importancia da
preservacao e valorizacdesse patriménio, acaba fomentando um entendimento acerca de seus
bens culturais através da Educacdo Patrimonial. Esta, amplamente discutida no percurso da
formacgao continuada do curso supracitado.

No percurso investigativo, buscando entender como oséésspores/as percebem a
integracdo do PC no curriculo da Educacéo Infantil, foi feita a seguinte pergunta: Que relacdo
observa entre Patrim6nio Cultural e o curriculo da Educacdao Infantil? Esse questionamento visa
explorar como os docentes veem a conexséiceen Patriménio Cultural e o planejamento
pedagogico para as criancas dessa fase especifica da educacdo béasica. A tabela a segui
apresenta as respostas coletadas, fornecendo uma visdo geral das opinides dos/as professores/:

sobre a importancia e a peega do PC no contexto educacional da Educacéo Infantil.

Tabela1371 Que relacdo observa entre Patriménio Cultural e o curriculo da Educacéo

Infantil?
Respostas Quantidade de Docentes
Responderam plausivamente 50
N&o responderam 3
Nao 4
Outros 5

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.
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Analisando a tabela apresentada, peel@erceber a percepcéo dos/as docentes sobre a
relacédo entre o PC e o curriculo da Educacao Infantil, afesedpe a maia ou seja, 50
docentesreem uma conexao entre o PC e o curriculo, sugerindo que ha um reconhecimento
significativo da importancia desse tema na Educag&mtil. Seguindo, temos umpequeno
namero de professores, 03 respondentes, que nao forneceu meripo de resposta, o que
pode indicar falta de opinido ou conhecimento sobre o tN@&equéncia, a tabela traz um
guantitativo de quatro participantes que r ¢
de que ndmbservam uma relagdo entre o PC euriculo. Possivelmente, por ndo verem
relevanciana tematicapu, até mesmopor desconheciento sobre como integrar o tema ao
fazer pedagogico. Das respostas destacadas como variadas ou outrese:intda saber
responder; ndo saber, ndo ter conhestmenenhuma; ndo tenho conhecimento por ser do
Ensino Fundamental; ndo sei o que responder. Essas respostas acabam sugerindo possivei
lacunas no entendimento sobre o que foi perguntado e/ou hiatos na formacao sobre a tematica
em evidéncia.

Essas respostaevidenciam que, enquanto a maioria reconhece a relevancia do
Patrimbnio Cultural, h4& um namero consideravel de professores/as com diferentes niveis de
percepcao e conhecimento sobre como esse tema se integra ao curriculo da Educacao Infantil.

Concebemosque 0 conhecimento docente acerca do curriculo e das propostas
curriculares das unidades escolares em que atuam se fazem imprescindiveis. Mesmo porque
esses elementos sdo permeados por documentos orientadores, a exemplo, as DCNEI (2009,
p.12) que trazem esua esséncia a importancia do tema PC ao definir o termo curriculo como
sendo um: AConjunto de pr8ticas que buscam
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambientiicaient
e tecnol -gico, de modo a promover o desenvo

Por concebermos importante a integracdo do PC nas propostas curriculares da Educacgéao
Infantil, traremos as compilacdes das respostas consideradas pertinentes acerca de nossa:

analises, assim expressas por categorias, conforme tabela a seguir:
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Tabela141 Compilacdo das respostas por categorias.

Categoria Quantidade de Respostas
Desenvolvimento de identidade e respeito a 20
diversidade
Formacéaale habilidades sociais, emocionais e 15
cognitivas
Valorizacdo e preservacgdo da cultura 12
Desenvolvimento de conhecimento e educacé 10
Desenvolvimento de habilidades especificas 2
N&o sabe ou ndo tem opinido formada 5
N&o respondeu 3

Fonte: Elaborala pela pesquisadora, 2028anco de dados do Nepiec.

Com rela-«o0o 7 pDesenvelvimmenato da adergidpder ei raspeifo a
di v er sacrdsaedten®s que muitos professores/as destacaram que trabalhar com o PC
ajuda a desenvolver a identidads daancas e a promover o respeito pela diversidade. Esses
dados foram expressos nas respostas de (P 2, 3, 4, 15, e 24) e ainda enfatizaram que essa
atividades contribuem para a forma-«o do
pertencimento e valoriz&g da cultura local.

Anali sando a categoria O6Forma-«o0o de hahb
revelouse que essa foi ressaltada por varios docentes, como os professores (P 2, 4, 26, 37, e
38). Essas atividades sao vistas como fundamentais pdesemvolvimento integral das
crian-as. Quadnmntmri zaatkeger ipapoduamog que sefaeld a ¢
local ou nacional, foi mencionada por muitos/as professores/as, sendo estes (P 5, 28, 31, 48, e
51). Eles/as destacam que a valorizagagreservacao cultural comecam na infancia, quando
as criancas aprendem sobre suas raizes e historia.

A cat desreinvy od vi ment o de cagruph @ascespostan dedP e ¢
12, 22, 23 e 30), reforcando a importancia de aumentar o conhecitlasntoancas sobre a
cultura e histéria, o que contribui para uma educacdo mais completa e contextualizada. Sobre o
6desenvolvimento de habilidades espec2ficas
dancas, comidas tipicas, e diferentes praticalurais, também considerados aspecto
i mportante desse trabal ho. Sobre a categor

posicionam o quantitativo de professores/as que indicaram ndo saber ou néo ter opinido formada



259

sobre o assunto. No caso, (P 9, 13, 18, 62) sugerem a necessidade de maior formacao e
esclarecimento sobre o tema.

Neste sentido, as analises compiladas por categoria apontaram que a maioria dos/as
professores/as reconhece a importancia de integrar o PC no curriculo da Educach&leganti
veem essa integragdo como uma maneira de desenvolver a identidade das criangas, promover C
respeito pela diversidade e fornecer uma base sélida para habilidades sociais, emocionais e
cognitivas. No entanto, as respostas neutras ou sem opinidaninglie ainda ha espaco para
aumentar a conscientizacao e a formacao sobre esse tema entre os /as docentes. Para ampliar ¢
beneficios do ensino acerca do Patrimbnio Culturalséaimportante continuar investindo em
recursos pedagogicos, formacao espeifiara professores/as, garantindo que todos/as possam
compreender e aplicar efetivamente esse conhecimento em suas praticas profissionais e
pessoais.

Essas respostas coadunam com a ideia de proposta pedagogica orientada pelos
principios éticos, politicog estéticos. E também buscam alcancar as metas para a plena
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas, as quais vém sendo cuidadas e
educadas nesses espacos educativos. Portanto, as propostas pedagogicas de Educacao Infant
necessitam ser noebidas por todos/as docentes que trabalham com criancas dessa faixa etaria,

respeitandese 0s seguintes principios trazidos pelas DCNEI (2009, p. 16):

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambient as diferentes culturas, identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséo
nas dierentes manifestacdes artisticas e culturais.

Sobre a abrangéncia e a importancia desses trés principios, eles sao considerados
fundamentais para o aprofundamento do conhecimento e da valorizacdo do PC. Eticamente, é
indispensavel promover a autonomiagaponsabilidade, a solidariedade e o respeito ao bem
comum e as diversas culturas. Esse zelo e manutencéo, de certa forma, possibilita que as acoe:
i relacionadas e pensadésacerca do patrimonio sejam sensiveis as identidades e as
singularidades culturme ambientais. Politicamente, é preciso que: se assegure o conhecimento
envolvendo o patrimdnio; se respeite os direitos a cidadania; se exercite a criticidade e valorize
a ordem democratica. Essas atitudes politicas contribuem para a formacdo descidadédo

conscientes e criticos. Esteticamente, a sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade de
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expressdo devem ser cultivadas nas diversas manifestacdes artisticas e culturais, permitindo
apreciacao diversificada do PC.

Na busca de dados sobre o comnento docente frente aos Patrimoénios Culturais de
Anapolis, obtivemos respostas consideraveis de 56 participantes, sendo que dois nao
responderam, trés disseram ndo saber e somente um afirma néo existir PC em Anpolis.

Como no questionamento solicitse trazer exemplo de algum patrimdnio, optamos por

analisar as respostas também por categorias, como apresentadas na tabela dada:

Tabela 151 Patriménio Cultural em Anapolis.

Respostas Quantidade de Docentes %
Conhecem e citaram panonios especificos 48 77,42%
Declararam n&o saber ou ndo responderam 14 22,58%
Total de professores 62 100%

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Blanco de dados do Nepiec.

As respostas indicaram q48 docentes possuiam conhecimento sobre trgn@mios
culturais de Anépolis, citando exemplos especificos como a Estacdo Ferroviaria, o Museu
Historico, a Casa JK e outros. No entad®professores declararam explicitamente ndo saber
ou nado responderam a questdo, o que repre2eB®% do total e respondentes. Essa
discrepancia revela algumas consideracdes importantes que necessitam serem analisadas.

Iniciamos fazendo apontamentos de que existe uma significativa variagdo desigual
acerca da consciéncia cultural entre os/as docentes, pois, enguaatoria demonstra um
bom conhecimento dos Patriménios Culturais locais, uma parcela consideravel ndo possui essa
mesma familiaridade. Essa lacuna pode refletir diferencas nas formagfes académicas,
experiéncias pessoais ou interesse pela historia local.

Esse desconhecimento por parte dos/as professores/as sobre 0s bens culturais anapolinos
pode impactar negativamente a qualidade da educacdo cultural que as criancas recebem.
Defendemos ser essencial conhecimentos solidos a contribuir para a formacétidtdele
0 senso de pertencimento das criangcas. Entendemos que as lacunas formativas ou
desconhecimento identificada sugerem uma necessidade urgente de programas de formacéo
continuada focados na histéria e no PC local. Oferecer palestras, visitas guia@a®s
especificos pode ajudar a suprir essa deficiéncia, capacitando todos/as os/as professores/as ¢

integrar o PC de An4polis em suas préticas pedagdgicas.
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E ainda, promover uma integracdo mais sistematica e estruturada do PC local no
curriculo da Edoacéo Infantil pode ajudar a reduzir a disparidade no conhecimento. Isso pode
incluir o desenvolvimento de materiais didaticos especificos sobre a histéria e os patriménios
de Anpolis, além de projetos que envolvam visitas e estudos de campo corrolmarando
fortalecimento do vinculo das criangas com a sua historia e a cultura. Sobre esse aspecto, Fusari

e Ferraz (1993, p. 167), trazem suas contribuicdes, assegurando que:

[...] Desde a infancia, tanto as criangas como nos, professores, interagimos com as
manifesta¢des culturais de nossa ambiéncia e vamos aprendendo a demonstrar nosso
prazer e gosto, por exemplo, por imagens, musicas, falas, movimentos, historias, jogos
e informac¢des com os quais nos comunicamos com a vida cotidiana (por meio de
conversas,livros ilustrados, feiras, exposicdes, radio, televisdo, discos, videos,
revistas, cartazes, vitrines, ruas etc.). Gradativamente vamos dando formas as nossas
maneiras de admirar, de gostar, de apreciartambém de fazdr as diferentes
manifestacdes turais de nosso grupo social e, dentre elas, as obras de arte.

Essas interagbes com as manifestacdes culturais acabam dando sentido as preferéncias
e apreciacOes. Através de diversas formas de expressdo, quando oportunizadas criancas €
professores/as dassmlvem uma conexdo profunda com a cultura ao nosso redor, 0 que
enriguece o entendimento e valor das obras e praticas culturais as quais nos definem e nos unem

Reafirmamos que a valorizacao do PC € um componente essencial na Educacao Infantil,
pois, contibui para o desenvolvimento da identidade cultural, do senso de pertencimento e da
compreensao historica das criancas. Para entender melhor o engajamento e a disposi¢cao dos/a:
docentes em abordar o PC em suas praticas pedagogicas, foi questionadaisobesesse
em trabalhar com este tema.

A seguir, serdo apresentadas as respostas obtidas, que refletem o comprometimento e as
percepcdes dos professores sobre a importancia do PC na formacédo das criancas, por meio da

gréafico abaixo, seguidas das analises
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Grafico 37 Interesse em trabalhar com o tema Patrimbénio Cultural.

Interesse em trabalhar com o tema
Patrimonio Cultural

M considera interessante e quer se
capacitar para trabalhar com o
z tema.
4,80%; 5% ) )
M considera interessante, mas
prefere trabalhar com outros

temas.

25,80%; 26% ‘

® ndo tem interesse em trabalhar
com o tema.

69,40%; 69%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 20Z8anco de dados do Nepiec.

A analise dos dados do grafico sobre o interesse dos/as professores/as lean taial
o tema PC revela que a maioria, representando 69,4%, considera o tema interessante e express.
o desejo de se capacitar para trabalhar com ele. Esse dado é significativo, pois, demonstra uma
disposicéo predominante para o aprendizado e a impleréerdagcontetdos relacionados ao
PC na pratica pedagodgica. Em contraste, 25,8% dos/as participantes acham o tema interessante
contudo, preferem focar em outros tépicos. Isso indica uma necessidade de maior sensibilizacédo
sobre o tema ou predilegdo pesgmal outras areas de ensino. Apenas 4,8% dos/as docentes
indicaram nao ter interesse em trabalhar com o tema, o que representa uma minoria.

Este cenario evidencia a importancia de proporcionar oportunidades de formacgéo
continua e recursos adequados parmeaqlucadores/as possam integrar o PC em suas praticas
educativas, beneficiando o desenvolvimento cultural e histérico dos/as estudantes desde a
infancia.

JeanClaude Forquin (1993), corrobora com nossas analises na medida em que afirma
ser a cultura o nieb da educacao, porque transmite conhecimentos, habilidades, instituicdes,
valores e simbolos. Elementos formados ao longo de geragBes e caracteristicos de uma
comunidade especifica. Dessa maneira, percebemos a possibilidade de conexdo entre a
educacao e aultura; arte e patrimonio; ou bens culturais. A educacdo, em um sentido amplo
ou restrito ao contexto educacional, envolve sempre a comunicacdo e a transmissdo de
contetdo. Ela move conhecimentos, competéncias, crencas, habitos e valores. Assim, é

esseni@al reconhecer a necessidade formativa docente no que se refere ao estudo e a
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compreensao do PC, incluindo os/as profissionais de Anapolis. Defendemos a integracdo do
PC como um componente fundamental na formacdo dos professores/as para uma pratica

educatva que eduque olhares culturalmente.

Gréfico 47 Como considera o grau de conhecimento sobre o Patriménio Cultural.

Grau de conhecimento sobre o
Patrimonio Cultural de Anapolis

0%; 0% | Suficientemente informado.

24,20%; 24% B Insuficientemente informado e
gostaria de se informar.

Insuficientemente informado e
nao sente necessidade de
maiores informacdes.

75,80%;76%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 20Z8anco de dados do Nepiec.

O gréfico acina aborda o grau de conhecimento sobre o PC de Anapolis. Nele, ebserva
se que a maioria dos docentes, 75,80%, consgeirgsuficientemente informada e gostaria de
se informar mais sobre o tema. Cerca de 24,20% dos/das professores/as se consideram
suficiertemente informados. E nenhum dos docentes afirmou estar insuficientemente
informado e n&o sentir necessidade de maiores informacoes.

Esses dados demonstraram uma disposicdo positiva por parte da maioria dos/as
professores/as em aprofundar seu conhecingetrabalhar com o PC, refletindo uma abertura

para a formacéo continua e uma valorizagédo da cultura local na pratica educativa.

5.5.5 Conhecendo as referéncias culturais docentes.

Antes de pontuarmos nossas analises acerca do conhecimento das refenéncias
dos docentes que participaram da pesquisa, julgamos pertinente enfatizar que a vivéncia e a
participacdo em momentos culturais sdo fundamentais para a formacao integral de qualquer
individuo. Especialmente, para os/as educadores/as da Edlrfagiibque desempenham um

papel essencial na transmissao de valores culturais as criancas.
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Entendemos que a imersdo em atividades culturais enriquece a experiéncia pessoal docente,
proporcionandghe uma compreensédo mais profunda e diversificada dom®aio Cultural.
Essa vivéncia, refletida em suas praticas pedagogicas, possibilita criar conexdes mais
significativas.

Por conseguinte, para avaliar o engajamento cultural dos/as docentes em suas vidas tanto
pessoalmente quanto profissionalmente, pdeguos sobre suas participacdes mais recentes
em atividades culturais. As respostas obtidas revelaram a amplitude e a diversidade das
experiéncias culturais vivenciadas pelos/as professores/as, destacando a importancia do
envolvimento continuo com a cultupgara uma pratica educativa alicercada pela formacao
cultural na perspectiva do Patriménio Cultural.

A seguir, apresentamos um quadiotese com dados levantados e posteriormente

detalhamento das analises acerca das respostas pontuadas pelos/asfeatticipa

Quadro 1171 ParticipacOes especificas ¢asdocentes em atividades culturais.

Categoria Numero de Detalhes
Participacfes
N&o tem 11
participado
N&o 6
responderam
Raramente 17
Teatro 8 docentes relataram participagdio pecas teatrais
Cinema 7 docentes foram ao cinema recentemente
Apresentacdes 2 mencionaram participagdo em apresentacdes musicais
musicais
Danca e Shows 3 participaram de apresentacdes de danca ou shows
Outras 20 Inclui visitas afeiras, festas religiosas, cavalhadas, museus de
atividades plasticas, recitais, concertos, orquestras, visitas a parques,
culturais gastronémicas, e eventos religiosos como o Congresso de Jesus d
Evangélica Ministérios de Deus (UMADA) durante o carnaval

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 20Z8anco de dados do Nepiec.

Pelo elencado no quadsintese podemos verificar que uqueantidade significativa de
11 docentes indicou que nao tém participado de atividades culturais. Deixaram de responder a
pergunta um quantitativo de 06 docentes. J& 17 docentes mencionaram que raramente
participam de atividades culturais e, com relacéo as participacdes especificas, fsr celnzu
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variacdo nas atividades culturais relatadas, sendo: 08 docentes com partanpaeato; 07

com participacdo em cinema; 02 docentes em apresentacdes musicais; 03 dos docentes disseran
participar em atividades culturais, envolvendo danca e shows; e 20 dos participantes elencaram
outros tipos de eventos.

As reflexdes sugerem quebaixa participacao em atividades culturais por parte dos/as
docentes indica uma falta de acesso ou interesse, podendo impactar negativamente em suas
praticas pedagogicas. Ao fazermos a defesa da formacéo cultural como potencializadora ndo s6
de conhecimeng&) mas de acesso a lugares e espacos em que se dao as manifestacdes culturais
acreditamos que ela proporciona ampliagdo de repertério cultural docente. Nos estudos de

Sacuman (2016) encontramos 0 seguinte posicionamento, vindo confirmar nosso pensamento:

Assumimos que formar culturalmente os professores significa ampliar o repertério
cultural dos mesmos, sem polarizagdes, mas garantindo o acesso a diversidade de
manifestagdes culturais, a partir das mais diversas experiéncias, indo além do que a
industriacultural prop8e, criando condigbes para que os professores se humanizem e
melhorem sua atuacao educativa junto as criancas, compreendendo aqui, educacao e
cultura como formas de transformacao (pessoal, social, politica). (Sacuman, 2016, p.
56)

Considerandas diversas experiéncias culturais consideradas pela autora, destacamos
0S eventos como'Arraianae a presenca significativa de evangélicos nas respostas, refletindo
a importancia das festas religiosas e manifestagdes culturais regionais na viddedssms
(as).

No entanto, a resisténcia ao desenvolvimento de atividades relacionadas a certas
culturas, como exemplo, a mencaolsmeca Abayominuma das atividades desenvolvidas
num dos encontros presencias, com referéncia ao dia da Consciénciaétesiga percebida
como A v u dporoum/a professor/a cursista, aponta para a necessidade de uma maior
sensibilizacao e formacéo dos/as docentes sobre a diversidade cultural e a integracéo do sagradc
e do profano no curriculo educacional.

Diante dessa radhde, Campos (2018, p. 60) ressalta como essencial que os professores
(as) desempenhem plenamente seu papel educativo, implementando praticas pedagdgicas e
estratégias que promovam a igualdade racial no ambiente escolar. A autora destaca a
importancia ddormacéo docente para a aquisicdo de conhecimentos sobre a historia e cultura
africana e afrdorasileira, capacitandas a abordar e corrigir preconceitos, como exemplificado
no caso do "vudu" associado aos negros. Além disso, enfatiza a necessidadendiarden
racismo e desenvolver acdes afirmativas que visem superar o mito da democracia racial,

contribuindo para a promoc¢ao de uma educacdo mais inclusiva e equitativa.
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Acreditase que para avancar nesse sentido, professores/as precisam estar mativados/a
a se envolverem mais ativamente em eventos culturais e buscar oportunidades de formacgéo que
ampliem suas vivéncias culturais. Nesse sentido, além de enriquecer praticas pedagogicas e
educativas estardo oportunizando as criangas no ambiente escolaremmplinhecimentos e
repertdrios culturais, sensibilidades estéticas e experiéncias acerca da diversidade cultural.

Quando interrogados/as com a pergudéavisitou alguma cidade histérica? Em caso
afirmativo, qual ou quais foram as cidades? O que maisiah sua atencdo? Apuramos nos

dados a seguinte distribuicdo trazida através do gisddiese que se apresenta:

Quadro 1271 Cidades historicas visitadas pelos/as docentes.

Categorias NuUmero de Participacdes Detalhes das respostas

Sim (sem exemplos) 5 Relataram visitas a cidades

histéricas sem mencionar quaig
cidades.

Nao 3 Na&o visitaram cidades historicas
N&o responderam 2 N&o responderam a questao.
Varias 1 Visitou vérias cidades historicas
Sim (com exemplos) 39 Relataramér visitado as seguinte

cidades: Pirenépolis, Cidade d€
Goias, Corumba de Goias,
Goiania, Trindade, Silvana, Pila
de Goias, Cavalcante, Sdo Paul
Rio de Janeiro, Paraty, Sdo Luis
Ouro Preto, Porto Alegre, S&o
Jodao, Santos, Salvador, Porto
Seguro, Petndolis, Natal, llhéus,
Olinda, Recife, Curitiba,
Florianépolis, Jaragud, Paris,
Londres e Lisboa.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 20Banco de dados do Nepiec.

Dentre as cidades histéricas visitadas pelos/as docentes e acrescidas de algum exemplo
te mo s : Piren-polis, carinhosamente chamada
mais de 23 docentes relatando visitas a essa cidade. A Cidade de Goias foi citada por 12
participantes, sendo a segunda cidade mais mencionada. Corumba de Goidsidniada por
03 docentes. Outras cidades mencionadas incluem: Goiania, Trindade, Silvana, Pilar de Goias,
Cavalcante, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Paraty, Sao Luis, Ouro Preto, Porto Alegre, Sdo Joao,
Santos, Salvador, Porto Seguro, Petropolis, Natal, Ilhéighda, Recife, Curitiba,

Florianopolis e Jaragua.
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E preciso destacar que 02 dos/as participantes ndo responderam a essa quest&o, sendc
gue um deles/as relatou de maneira objetiva ter visitado varias cidades, mas sem detalhamento.
Houve também o relatcedd3 docentes que alegaram nunca ter visitado uma cidade historica.
Em nossa andlise, esses dados sdo preocupantes, uma vez que o fato de ndo conhecer um
cidade histéricgpode indicar: falta de recursos financeiros; desinteresse em conhecer; ou um
possivé desconhecimento sobre o assunto. E, ainda, a falta de detalhes acerca das visitas
relatadas pode sugerir uma participacado superficial ou um interesse nao aprofundado em
cidades histdricas indicativo de que a experiéncia ndo foi enriquecedora ou néo iepacto
significativo. J& com relacéo a afirmacgao de nunca ter visitado uma cidade histérica traz certa
preocupacao, pois pode impactar negativamente no enriquecimento cultural docente na
educacao e no desenvolvimento profissional.

Nessa perspectivdpcentes que nao tém experiéncias diretas com o PC podem enfrentar
desafios conceituais, culturais e histéricos impactando negativamente a qualidade da educacéo
gue eles oferecem as criancas da Educacéo Infantil.

Contrariamente a realidade apresentada, tewidéncias de que parte dos/das docentes
ja visitaram cidades histdricas no exterior, como: Paris, Londres e Lisboa. Esse dado aponta um
interesse por viagens para além das fronteiras nacionais, bem como indica a ampliacdo das
referéncias culturais. Durenessas visitas, destacaraendiversos aspectos que chamaram a
atencdo dos/das professores/as, incluindo: a arquitetura, a historia preservada, os museus, a:
tradigbes culturais e as festividades locais. Essas experiéncias, com certeza, proporcionaram
novos olhares para a leitura do PC, que pode ser compartilhada enquanto experiéncia de vida e
integrada nas vivéncias em sala de aula.

As andlises revelaram também que a maioria dos/as docentes tiveram alguma
experiéncia com visitas a cidades historicasdo® Brasil ou no exterior. Essas vivéncias sao
fundamentais na formacdo permanente e cultural da pessoa humana, porque oferecem
profundos e concretos bens culturais, os quais compdem a imensidade do PC. E, ademais, por
meio de suas experiéncias e vivasaulturais, os/as professores/as ofertam préaticas educativas
apoiadas em conhecimentos culturais, com referenciais mais amplos.

Conhecer cidades historicas € permitir a imersdo em contextos historicos e culturais,
adentrando em uma camada de compreensids profunda. Porque ha um contato com as
raizes e as influéncias que moldaram diferentes aspectos da sociedade. No contexto escolar,
essas experiéncias e vivéncias contribuem no processo formativo tanto de docentes, quanto de
criancas que sao beneficemd pelos conhecimentos culturais compartilhados e

contextualizados.
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A esse respeito, a pesquisa de Jeane Amaral (2020) intituladanca, a cidade e o
patrimdnio no ambito da Educacéo Infantil: identidade cultural, pertencimento e participacao
traz apmtamentos relevantes acerca da compreensao de como habitar a cidade por meio de
experiéncias ricas de participacdo. Essa ocupagdo de territérios, aparentemente banais,
contribui para a significacédo e/ou ressignificacdo do PC pelas criancas e, consequenteme

ampliacdo da sua identidade cultural e sentimento de pertencimento local.

E preciso promover acdes para que esses territorios sejam ocupados. E, a partir da
ocupa-«o dos territ-rios Abanai so, do
comunidade, sueidade, va construindo os processos identitarios mais fortalecidos
em suas raizes, reconhecesgocomo parte do lugar de pertenca. E essa vivéncia
constante certamente fortalecerd a construcdo de outras identidades, nesse mundo
atravessado por redes, @@nandeas com as realidades sociais de cada territorio
(Amaral, 2020, p. 51, aspas da autora).

Neste contexto, dando continuidade as perguntas feitas aos participantes da pesquisa,
solicitamos que citassem conhecimentos e praticas da cultura locaépelidre regional de

Goias. As informacdes obtidas podem ser visualizadas no gsiatiese que segue:

Quadro 131 Conhecimentos e praticas da cultura local de Anapolis e regional de Goias.

Categoria Quantidade de Respostas Exemplos de Respostas

Conhecimentos e Praticas Gerg 3 Festa do Divino Espirito Santo,
Queima do Alho, Congadas,
arquitetura colonial, Festa de S

Joao

Prociss@es e Festas Religiosa 25 Procisséo do Fogaréu,

Cavalhadas, Festa do Divino Pé

Eterno, Folia de Bis, Festas
religiosas em Trindade

Eventos Culturais e Festivais 7 Festival de danca e teatro da
escola, Canto da Primavera,
apresentacfes de artistas
beneficiados pela Lei Goyazes

Teatro e Apresentacdes Artistic: 6 Teatro Sdo Francisco,
apresentacfesdnisica,
orquestra, coral, danca

Museus e Patrimdnio Histérico 6 Museu Histérico de Anapolis,
Museu Alderico Borges de
Carvalho, fazenda Babilonia

Falta de Conhecimento ou 9 Nao tenho conhecimento, nao
Interesse conheco, nao me lembro
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Gastronomia e Adsanato 5 Pamonha, bordados, doces, arr
com pequi, pit dog, artesanato
local

Outras Préticas Culturais 2 Congadas, catira, mercadao
municipal

Relatos Histoéricos Especificos 2 Histéria de Dona Ana e a mula
imigracao siridibanesa em
Anapolis

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2028anco de dados do Nepiec.

Percebese, nas respostas suscitadas, consideravel diversidade de praticas culturais e
eventos em Anapolis e Goias. Tal informacédo avigora a importancia do conhecimento acerca
dos patriméniogulturais materiais e imateriais, tangiveis e intangiveis. Fazemos parte dessa
histéria e o PC é parte representativa de identidade, de memdrias e de raizes que nos constituem

Ainda, ficou evidente que as festas religiosas, procissoes e festivaissghioraventos
particularmente destacados, sugerindo serem tradicdbes bem conhecidas e valorizadas pelos
participantes da pesquisa. Conforme respostas dadas, destacamos que 09 participantes
demonstraram desconhecimento ou falta de interesse nas pratitasisubcais e/ou
regionais. I1sso é preocupante, pois, reflete uma lacuna significativa no envolvimento cultural
dessas pessoas com a historia da comunidade onde vivem.

Um quantitativo consideravel de respostas mencionou como repertério cultural local
e/ou patrimdnio regional goiano: os teatros, as apresentagfes artisticas e os eventos culturais.
Deste modo, entendee que, enquanto alguns docentes desconhecem praticas culturais
tradicionais, outros ndo sO revelam interesse como tém efetiva participacdormas
contemporaneas de expressao cultural.

Na compreenséo de alguns/algumas docentes, 0os museus e o patriménio histoérico local
foram reconhecidos e considerados importantes necessitando serem preservados culturalmente.
Outras respostas refletiranorthecimentos especificos e detalhados sobre a histéria e as
tradigBes locais, mostrando que ha docentes com consideravel entendimento sobre a cultura
regional.

Fazse relevante trazer algumas dessas respostas, ampliando a visdo da possivel
contribuiciode ur so O For ma-«o cul tural para a inf Or
do conhecimento especifico, que se deu por meio de estudos e pesquisas, com intuito de alargar
a leitura desse patrimonio ou desses bens culturais em questao.

Parafraseando eesposta de (D@2), a cultura de Andpolis é rica e diversificada,
refletindo a histéria, as tradicdes e a identidade da regido. A cidade possui uma cena musical
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vibrante, com uma variedade de géneros, incluindo muasica sertaneja, musica popular brasileira
e musica gospel, abrigando talentosos musicos e bandas locais. A culinaria de Anapolis é
influenciada pela comida tipica goiana, sobressaindo os pratos tradicionais, como: pamonha,
pequi e arroz com pequi. Ao longo do ano, Anapolis celebra diversasfes&stos, incluindo
festivais de musica, festas juninas, eventos esportivos e festas religiosas, proporcionando
oportunidades para a comunidade se reunir e celebrar suas tradi¢coes. O artesanato também ¢
uma parte importante da cultura local, com artepémuzindo ceramica, tecelagem, bordados
e esculturas em madeira, refletindo a criatividade e habilidade dos artistas da regido. Além
disso, Anapolis possui um rico patrimoénio historico, com edificios antigos, igrejas centenarias
e monumentos que contanhiatoria da cidade e da regido, preservando a identidade cultural e
histérica de Anapolis.

Outros exemplos podem ser trazidos pelas respostas desses/as docentes cursistas que

participaram da pesquisa:

(DC-29) O Museu Historico de Anapolis, Museu AlderiBorges de Carvalho possui
materiais precisos com informacdes sobre o passado de Anapolis, como documentos,
jornais, revistas e fotografias antigas. A fazenda Babilénia conta com refeicbes
historicas, mdveis, ambientes que narram a cultura do povo daggiéla.

(DC-37) Certamente! A cultura local de Anapolis e do estado de Goias € rica e
diversificada, e inclui conhecimentos e préaticas que refletem a histéria, tradicdes e
modos de vida da regido. Um bom exemplo é a misica sertaneja que é muito presente
em Goias, com artistas renomados que ajudam a difundir a cultura goiana para todo o
pais. Além disso, as modas de viola e as canc¢des que retratam a vida no campo séo
parte integrante da identidade musical da regiao.

(DC-38) A cidade de Andpolis teve iniaode hoje é localizada a igreja Santana. Um

dos povos imigrantes que vieram pra Anapolis foram os Sirios libanés, tanto que
Anapolis € uma das poucas cidades do estado de Goias que possuem uma mesquita
(perto da rodoviaria de Anapolis) e um centro Islanfl@dim progresso). Passeio

no parque Ipiranga; fazer pamonha em familia; Folia dos Reis, arroz com pequi, comer
sanduiche no pit dog.

Nas pontuacdes feitas pelos/as docentesi(28, 37, 38 e 42) existe evidéncias da
compreensdo desses patriménios goamrazem as artes, como a mauasica sertaneja; a
representatividade histérica, documental e memoristica do museu de Anapolis com seu vasto e
importante acervo; e a diversidade cultural, a exemplo a entrada dos povos imigrantes sirio
libaneses na histdria dendpolis e sua importante contribuicdo para o desenvolvimento da
cidade. Muitos sdo os anapolinos descendentes desses povos.

Também houve relatos de pequenos passeios nos pontos turisticos e representativos da
cidade; dos saberes e fazeres culinariosioca pamonha e o arroz com pequi. Uma tradicdo
goiana que refor¢ca a amplitude do conhecimento acerca do patriménio cultural imaterial do

NOSSO pPoOVvo.
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Na sequéncia das perguntas e respostas, o questionamento se voltou para informacdes
sobre quabu quais arbientes culturais e com que frequéncia participavam ou visitavam. Esses

dados foram compilados no quadro que se apresenta a seguir.

Quadro 147 Ambientes culturais que os/as docentes participam ou visitam e frequéncia.

Locais frequentados
pelos/as docentes

Freguéncia de participacéo ou visitacao pelo (as) docentes

Frequentemente Raramente Nunca participei/Visitei
Docentes/% Docentes/% Docentes/%
Cinemas 23 (37,1%) 39 (62,9%) 0
Museus 8 (12,9%) 51 (82,3%) 3 (4,8%)

Festivais déMusicas

14 (22,6%)

38 (61,3%)

10 (16,1%)

Exposicdes Artisticas

11 (17,7%)

43 (69,4%)

8 (12,9%)

Concertos 7 (11,3%) 39 (62,9%) 16 (25,8%)
Bibliotecas 14 (22,6%) 46 (74,2%) 2 (3,2%)
Cidades Historicas 23 (37,1%) 36 (58,1%) 3 (4,8%)
Teatros 19 (30,6%) 39 (62,9%) 4 (6,5%)
Espetaculos de Dancas 11 (17,7%) 44 (71%) 7 (11,3%)
Igrejas 47 ( 75,8%) 14 (22,6%) 1 (1,6%)

Feiras Culturais 23 (37,1%) 37 (59,7%) 2 (3,2%)
Circos 11 (17,7%) 46 (74,2%) 5 (8,1%

Galerias de Artes 9 (14,5%) 45 (72,6%) 8 (12,9%)
Outros 9 (14,5%) 47 (75,8%) 6 (9,7%)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 20Z8anco de dados do Nepiec.

Com base nos dados apresentados acerca dos ambientes culturais frequentados pelos/a:
professores/as, destacamos a diversidade significativa deadési@ locais visitados, o que
indica diferentes niveis de engajamento e participacdo. A seguir, apresentamos uma analise
geral dos dados expressos no quaintese.
Importa refletir sobre essa questéo, pois a analise dos dados sugere que a mamria dos/a
professores/as esta envolvida em atividades culturais, demonstrando um interesse consideravel
pela cultura entre os/as docentes. Persebgque a participacdo varia, com alguns/algumas

professores/as sendo participantes assiduos/as e outros particgEasionalmente. A
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presenca de poucos/as professores/as que nunca participam de atividades culturais sugere que
embora haja uma base sdlida de interesse, ainda existe espaco para incentivar uma inclusao
mais ampla.

Neste sentido, destacamos que os locais frequentados pelos/as professores/as sao,
principalmente, as igrejas e os cinemas. A menor frequéncia em concertos e exposigcdes
artisticas sugere a necessidade de uma promoc¢ao mais solida desses eventos ou indica que
existem barreiras praticas, comatmou disponibilidade, que podem limitar o acesso dos/as
docentes a esses tipos de atividades culturais.

Sobre os dados elevados acerca de visitas a cidades historicas, importa refletir no
interesse substancial pelo Patrimdnio Cultural, representanduodisativo positivo acerca da
valorizacdo dos aspectos histéricos e culturais. Tal comportamento reflete possibilidades de
apreciacdo significativa e consciente, contribuindo para a preservagdo e a promocao das
tradicbes e memorias coletivas.

Prosseguindoom as anélises apontamos que a visitacao esporadica a museus e galerias
pode sugerir que, apesar do interesse manifestado, existem desafios impeditivos para uma
participagdo mais regular. Entre esses desafios, podem estar a falta de tempo, as dificuldades
de acesso, ou uma caréncia de incentivos para frequentar esses espacos culturais. Essa:
observacdes podem ser fundamentais para o desenvolvimento de estratégias que visem
aumentar a participacdo em diferentes tipos de atividades culturais, identificarelicab e
promovendo uma maior inclusdo dos/as professores/as em diversos eventos culturais.
Considerando as palavras de Suanno (2009,
apreciar manifestacdes culturais, ha de se mobilizar o sujeito para tpueetessidade,
perceba o sentido e o significado de aprend

A andlise dos dados mostrou que, ainda de maneira timida, a maioria dos/as
professores/as participa de atividades culturais, embora com frequéncias variadas. Poucos
nunca participam de tamtividades, sugerindo um interesse geral. Igrejas e cinemas sdo 0s
locais mais visitados, enquanto concertos e exposi¢cdes artisticas sdo menos frequentes,
possivelmente devido a barreiras, tais como custo ou disponibilidade. A adeséo as visitas a
cidades Istoricas é significativa, indicando um forte interesse pelo PC. No entanto, a visita a
museus e galerias ainda ocorre de forma esporadica, o que pode sugerir a necessidade de maio
incentivo ou acessibilidade para esses espacos culturais. Assim componts Suanno

(2009), esses lugares precisam ser de fato visitados e percebidos como fonte de aprendizagem.
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Pelos relatos dos professores/as da pesquisa, evidenseimportancia e o impacto
da formacéao cultural na ampliacédo do repertorio cultwsidbcentes, conforme destacado por
Suanno (2009). Em seus estudos, a autora ressalta que a formacao docente vai além da simple:
oferta de oportunidades culturais, como leituras, filmes, museus e eventos culturais. Lanca a
ideia de ser essencial a promogiouma reflexdo aprofundada com os professores sobre o
papel vital da cultura na formacéo pessoal e profissional.

Nesse contexto, a pesquisa revela a importancia dos /as professores/as conhecerem e
relatarem lugares de referéncia cultural e histéricdrépolis, como um meio de enriquecer
seu entendimento cultural. A exploracdo desses espacos e a reflexdo sobre suas significacdes
permitem que os docentes se tornem apreciadores mais sensiveis e criticos da cultura local e
nacional.

Assim, a aproximacdoom essas referéncias culturais ndo apenas amplia o repertorio
dos/as professores/as, mas também fortalece sua capacidade de integrar essas vivéncias n
pratica pedagdgica. Ao reconhecer a arte e a cultura como fontes de conhecimento e emocéo,
podem promogr uma educacdo mais profunda e abrangente do patriménio cultural e histérico
de sua comunidade. Desta forma, a formacdo cultural continua dos docentes, guiada
metodologicamente pela Educacdo Patrimonial € um elemento essencial para a criacdo de
praticas ducativas. Estas, precisam valorizar as dimensdes culturais no processo de ensino
aprendizagem, na compreensao de sentidos da/para a cultura e o patriménio.

Dentro da perspectivizeiriang i SS0O n«o equivale a uma i
relacioacult@r 6 no sentido de que a cultura esteje
se fosse necessario levar cultura a locais que ndo a possuem. Em vez dissodératatender
a cultura e o patrimoénio como formas de mediacdo. Ou seja, como ferramerdaagigoena
compreensao do papel do individuo, promovendo a consciéncia de si mesmo e de suas agoes.
fDesta forma, ao aprofundar a consci °ncia d
uma realidade historica, e, portanto, passivel de ser tramafdra por el eso ( Fr
104).

5.5.6Algunspontos de tenséo e atengdo no percurso investigativo.

Considerando a natureza da pesquisa sob a luz do materialismo histérico dialético, em
que as contradicOes da realidade se expressam, destalgmus pontos que merecem ser

anunciados comaspectos negativos no percurso da pesquisa.
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Um deles esta centrado na morosidade por parte da SME de Anapolis na liberacdo da
autorizacao para a realizacao da pesquisa de doutoramento da pesquisadoraysépgsaa
preocupacdo. A solicitacdo, com oficio e termo de anuéncia conforme Anexo E enviados em
22 de agosto de 2022, s6 foi autorizada quase seis meses depois, em 10 de fevereiro de 2023
Esse atraso significativo comprometeu o planejamento e a exetag&squisa participativa

em campo, jA que a pesquisadora ndo teve a licenca necessaria para 0 aprimoramento
profissional.

A falta de celeridade nédo s6 prejudica o andamento e a qualidade de qualquer pesquisa,
mas também revela uma falta de agilidadeniatstrativa que pode desmotivar outros
pesquisadores e prejudicar colaboracdes académicas futuras. Além disso, a pesquisa proposte
visava contribuir para uma melhor compreenséo e valorizacéo do patriménio histditical
na Educacao Infantil, tema deagde relevancia para a formacédo das criancas e para o
enriquecimento da prética pedagogica dos profissionais da rede.

Alguns problemas acerca da praticidade e da motivacéo para a realizacdo do curso puderam ser
percebidos durante a pesquisa. Quando esssss ndo demonstram beneficios imediatos para

a pratica pedagdgica ou ndo atendem as necessidades reais dos/as docentes, a participacao ten
a diminuir. Além disso, problemas logisticos, como distancia, transporte inadequado e horarios
inflexiveis, po&m desestimular a participacdo, assim como a falta de apoio institucional e
auséncia das politicas de valorizacdo da formacado continuada. A incompatibilidade do formato
do curso com o estilo de aprendizagem dos/as professores/as, a caréncia de renasinesin

e materiais, e dificuldades pessoais também sédo fatores que afetam a continuidade. A falta de
flexibilidade para lidar com imprevistos e objetivos pouco claros ou mal comunicados também
podem contribuir para a desisténcia, tornando a adesdosaoncenos atraente.

Outro ponto de tensionamento, vokieel para a auséncia de professores/as em cursos
de formacao continuada, apesar de sua inscri¢do, considerado problema multifacetado que pode
ser compreendido a partir de diversas perspectivas. Umridegppis fatores é o conflito de
agendas. Na atividade docente, frequentemente, enfrentamos uma sobrecarga de trabalho e
outras responsabilidades pessoais que tornam dificil encontrarmos tempo para participar desses
cursos. Compromissos com o planejametgaulas, reunides, atividades extracurriculares e
responsabilidades familiares podem interferir significativamente no comparecimento dos
encontros.

Mediante os fatores impeditivos elencados, concernentes as participacfes em cursos de
formacdo continuadade professores/as, buscamos algumas evidéncias de inscricbes

preenchidas e n«o realizadas e de desist®°nc
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Cul tur al para a inf®©nciao. Mot e de preocupse
projeto formativo, algumas justificativas puderam ser coletadas, em entrevistas com as

participantes. Transcrevemos algumas para este trabalho, a saber:

No ano de 2023 recebemos a visita da professora Katia Cilene com o objetivo de
convidar a equipe a inscreveo curso Formacgédo Cultural para a infancia. Ficamos
muito empolgadas, achamos o tema bem pertinente, mas infelizmente por forcas
maiores ndo conseguimos realizar o curso. Tivemos que desenvolver muitos projetos,
foi um ano com muitos déficits de Aux. @#ucacgdo, cuidadoras, enfermidades
afetaram de forma direta ou indireta acarretando o desdobramento dos funcionérios
presentes. Isso trouxe uma sobrecarga fisica e mental, com tudo isso decidimos
realizar o curso em outro momento. Nao poder fazer o cordmiério de trabalho
também pesou na realizagdo do curso (Diretora de CEl).

Iniciei o curso e ndo pude concluir pois passei na selecdo do mestrado em educacéo e
iniciei o curso. Concluirei em fevereiro de 2025 (Professora de CMiisista).

[...] amei & aulas que participei: motivadoras, criativas e muitas novidades para
agregar com relagdo a cultura. A minha desisténcia foi por motivo de estar trocando
de escola, uma escola com um numero de estudantes alto, o trabalho ficou mais
puxado, tive que abrindo de algumas coisas (Professora de Esonliasista).

No primeiro semestre estava trabalhando de manha e a tarde. Também as vezes ficava
sozinha na sala de aula. Pra mim. Também fiquei na UTI durante 08 dias. No total,
afastado 30 dias. S6 Deus. O primesemestre foi muita tempestade na minha vida
(Professora de CMEI cursista).

N&o consegui dar continuidade no curso por motivo de ndo estar conseguindo fazer
as atividades. Por eu ser somente monitora de creche ndo tenho pedagogia e nem outro
curso. Sdenho o ensino médio por isso ndo consegui acompanhar. Mas aprendi muito
com voceés s tenho agradecer (Monitora de creciiesista).

Dentre os relatos trazidos, pesie perceber que o maior impedimento das participacdes
em cursos de formacéo continuada) especial, no curso investigado, foi sobremaneira a
sobrecarga de trabalhb envolvendo cumprimento excessivo de projetos institucionais
delegados as unidades educacionais a serem realizados. Outro apontamers®, dnata
esgotamento fisico e mentallpesforco em lidar com salas de aulas com numero alto de
criancas; e, consequentemente, déficits de professores/as por afastamentos médicos por conte
de adoecimentos. E, ainda, quando conseguem tempo para 0 aprimoramento profissional,
precisam fazer esdws entre um ou outro, uma vez que a agenda de trabalho e outras demandas
pessoais e familiares acabam sendo empecilhos para o processo formativo desejado e necessari
para a pratica docente.

Para abordar essas questdes e melhorar a participacdo em aeir$osnacao
continuada, € essencial pensar e adotar solucdes préaticas e adaptativas no contexto de politicas
publicas que considerem essas realidades trazidas em nossa pesquisa. Além de relevantes, a
formacBes devem ser acima de tudo acessiveis e vdmsizientro do contexto educacional,

garantindo quelos/as professores/agjam beneficios claros e possam conciliar suas agendas
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com os cursos oferecidoSomente através de uma abordagem compreensiva e sensivel as
condicOes e expectativpsofissionais d@ducacdd® mesmo de técnicos/as e gestores/as, como
pudemos verificar nas entrevistasera possivel garantir que esses possam maximizar seu
potencial e contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento educacional.

Como ponto positivo, destacasmcomo significativo ao processo avaliativo do curso, o
uso do portfélio como recurso pedagogico. Enquanto atividade complementar a carga horéaria
do curso, trouxe elementos importantes para analise do processo avaliativo no contexto da

formacdao cultural d curso em estudo, como mostra a figura abaixo:

Figura22i Compi | a- «o de i magens dos portf .|
cul tur al para a infO©nci abb.

[ WA\ TORMACAO |
PSS S CITuRAL

SPARA'A
INFANCIA

Formagho Cultura)
Para

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 20RBanco de dados do Nepiec

Esse tipo de instrumento como recurso didatico tem ganhado cada vez mais relevancia
no cenario educacional, abrangendo desde a Educacado Infantil até o ensino superior e as
formacgBes continuadas. Ele se destaca como uma ferramenta valiosa para o ensino e
aprendizagem, servindo tanto como um meio de registro quanto de avaliacéo.

Conforme aponta Hernandez (1998), o portfélio € uma ferramenta de avaliacdo
processual e continua que permite reflexdo sobre textos produzidos, documentos e registros
diversos.Inclui também uma variedade de perspectivas pessoais, como apreciacdes, duvidas,
desabafos e relacdes estabelecidas com outras experiéncias vividas ou imaginadas, seja ne
instituicdo ou no cotidiano. Enfatiza que o uso do portfélio como recurso avafiatinite ao
aluno se situar reavaliar seu proprio processo de aprendizagem.

Por outro lado, Alves e Anastasiou (2003) destacam que o portfolio € uma selecéo de

trabalhos considerados relevantes, ap6s uma analise critica e fundamentada. O valor do
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portfélio reside ndo apenas no produto final, mas no aprendizado que o aluno adquire ao cria
lo; ele € um meio para alcancar objetivos e ndo um objetivo em si.

Assim, para nos o portfolio ndo deve ser visto apenas como um produto final, mas como
um reflexo do proceso de construcado e reconstrucao da pratica pedagogica, para professores/as
e criancas. Ele oferece uma visao detalhada dos caminhos percorridos, auxiliando docentes a
organizarem suas ac0es futuras e permitindo que os proprios estudantes compreendam melho
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. Além disso, o portfélio capacita a
documentar e demonstrar suas realizacdes de ensino de maneira mais concreta e visivel.

A intencionalidade do uso do portfélio dentro do referido curso pode ser explagda n

palavras de uma docente cursista que traz a seguinte apresentacao:

(DC- 38) - O presente portfélio apresenta atividades culturais e artisticas vivenciadas

no segundo semestre de 2023, como requi s
Cultural paraan f ©nci ao. Entretant o, para al ®m d
curso, destacamos o despertar para a formacéo do individuo, e especialmente para a
formacao docente. A partir das leituras e reflexdes na sala de aula, romper os muros
da escola para conhexca riqueza cultural de nosso povo toHseuimperativo, e
encantador! Que bom seria se pudéssemos conduzir nossas criangas aos universos que
conhecemos nas exposi¢fes artisticas, filmes, teatros, dancas e apresentagfes
musicais. Quanta riqueza e quarpoemdizado em cada experiéncia cultural. Nao ha
davidas que crescemos mais como seres humanos e também como professores, e
levaremos aos nossos alunos o conhecimento cultura do nosso povo, evidenciando a
importancia da preservacdo das nossas tradicbesosias raizes, bem como
incentivando o desenvolvimento das habilidades artisticas que muitas vezes séo
desprestigiadas na préaxisescdtak al amos de Cul tura como ei
identidade. Espaco de constituicdo da nossa cidadania, dimensadlisanda
exist°ncia soci al brasileirao (Gilberto

A apresentacdo explicita a valorizacdo e a importancia das experiéncias culturais e
artisticas para a formacéo docente. A rigueza e profundidade das atividades documentadas néao
apenas evidenciam o coropmisso da professora com a ampliacdo de seu repertorio cultural,
mas também destacam a relevancia de integrar essas vivéncias na pratica pedagdgica.
Demonstra compreensao de como a cultura e as artes podem enriquecer a Educacao Infantil.
Explicita-se quealém do portféliad das atividades reflexivas postadas no ambiente virtual de
aprendizagem, bem como apresentacoes, exposi¢coes, debates, mesas redondas déntre outros
o instrumento de avaliagéo e autoavaliacdo acompanhado de producéo textual trouge consig
impressdes sobre 0 curso em questao. Esses materiais foram também importantes de analise ¢
podem ser visualizados nos Anexos F e G.

Nessa perspectiva, a avaliacdo continua permite identificar o alinhamento entre os
objetivos do curso e as necessidadesis dos/as professores/as, ajustando conteudo,

metodologia e avaliacdo processual. Tudo isso corrobora também para o aprimorando de futuras
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ofertas formativas e, de alguma maneira, reafirma o compromisso com uma formacéo de

qualidade, cumprindo tambémro@s expectativas docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho dissertativo, desenvolvido a partir de um processo dialético e desafiador
de ensino e aprendizagem, fomentou uma visao critica, reflexiva e transformadora em relagéo
ao objetivo principal: malisar e refletir sobre a formacao cultural dos/as professores/as da
Educacéao Infantil, com énfase no Patriménio Cultural.

Durante o desenvolvimento desta tese, a base tedrica foi constantemente revisitada e
atualizada, especialmente apds a banca ddiqag#io, para alinhar os conceitos de Educacéao,
Arte, Cultura, Patrimbnio Cultural, Educacdo Patrimonial e Formacdo Continuada de
Professores/as. As metodologias escolhidgse incluiram analise de processos formativos,
coleta de dados por meio de quaséirios e entrevistas, além de visitas técnitasreculturais
i permitiram uma avaliacdo abrangente dos resultados e das contribui¢cdes obtidas.

A pesquisa, intitulad&ducar os olhares para oafrimonio histérico-cultural: um
projeto de formacéo contimda para docentes da Edyém Infantil no CEFOPE/Anéapolis,

Goias foi desenvolvida em conson®©ncia com o
da I nf©ncia em Goi 8s: hist-ria, concep-»es,
nucleo, commais de duas décadas de existéncia, tem produzido conhecimentos significativos
sobre a historia e a educacdo da infancia, politicas publicas e gestédo, pesquisa educacional,
formacao de professores e praticas docentes em diferentes contextos e moneéricos inis

Brasil e em Goias.

A pesquisa identificou a viabilidade de um projeto de formacao continuada voltado a
formacdo cultural dos docentes da Educacdo Infanti em Andp0@ljspromovendo a
apropriagdo do significado do Patriménio Cultural. Essa selze € urgente, dada a
importancia de uma formacao docente que valorize o Patriménio Cultural, assegurando préticas
pedagogicas que promovam o desenvolvimento integral e humanizador das criancas. As
instituicbes de Educacdo Infantii e os espacos de @@mnaontinuada sdo, portanto,
considerado$icusprivilegiados para essa formacéao cultural, contribuindo para processos de
humanizacéo, construcao de identidade e vivéncias culturais significativas.

A problematizacéo sobre a realidade da Educacédo In&antiGoias, particularmente
em Anapolis, e sobre a formacdo e o papel docente na constituicdo de uma educacdo de
gualidade socialmente referenciada, levantou o questionamento: é possivel constituir um
projeto de formacdo continuada de docentes da Educaidillida rede municipal de

Anapolis focado na formacéo cultural e na apropriacéo do significado do Patrimdnio Cultural?
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A pesquisa buscou investigar se a analise e a apropriacdo de conhecimentos culturais e
patrimoniais na formacao continuada de profesgas podem se constituir como elementos
fundamentais na Educacao Infantil, a ponto de materializar o sentimento de pertenca na pratica
docente. As evidéncias coletadas indicam que a formacao continuada focada no Patrimonio
Cultural pode transformar a pid pedagdgica dos/as docentes, enriquecendo o repertorio
cultural tanto dos/as professores/as quanto das criancas. As experiéncias estéticas e vivéncias
culturais proporcionadas pelo CEFOPE se mostraram significativas para os/as cursistas, que
puderam ingrnalizar e vivenciar esses conhecimentos em suas praticas diarias, promovendo
uma educacao cultural.

O foco principal da pesquisa foi analisar o processo de formacao continuada de docentes
da Educacéo Infantil da RME de Anapolis, com énfase na formaltéicate na compreensao
do Patrimonio Cultural. Assim, permitiu uma exploracdo aprofundada dos elementos que
influenciam a formacéo dos/as professores/as e a integragédo do Patriménio Cultural no contexto
educacional.

No decorrer da pesquisa, procuramosuis criticamente os conceitos de cultura, arte,
educacéo estética e patriménio cultural dentro de uma perspectiva educacional humanizadora.
Também abordamos a importancia da formacéo continuada dos/as docentes, os desafios e as
responsabilidades assoamadao papel de educar na Educacéo Infantil; e, ainda, como a
formacgao cultural influencia a percepcgéo de pertencimento e valorizagdo dos bens culturais,
fortalecendo a identidade prépria. Metodologicamente, analisamos como as vivéncias culturais
podem serv de acesso ao vasto conjunto da cultura humana, por meio da Educacao Patrimonial
e da formacéo cultural.

As vivéncias formativas oferecidas nos cursos do CEFOPE, focadas na leitura e
apropriacdo do Patrimbnio Cultural, evidenciaram que a discussaoceegetihou amplitude
e visibilidade nas propostas curriculares para a Educacao Infantil. Este enfoque intencional de
integrar o Patriménio Cultural ao processo de construcdo de conhecimentos e as vivéncias
dos/as profissionais envolvidos/as, manifesteu maneira significativa. Especialmente, por
meio de iniciativas com aprofundamento tedrico, visitas a espacos culturais e criacdo de
portfélios culturais. Essas acdes enriqueceram o repertorio cultural dos docentes e fortaleceram
0 sentimento de pertencaaevalorizacdo do Patrimoénio Cultural. Os resultados demonstram
que uma formacgéo continuada centrada na cultura e no patriménio pode impactar de forma
substancial a pratica educativa, contribuindo para uma educacdo transformadora e

humanizadora.
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O estudo dmbém revelou num movimento de contradicdo dialética, lacunas
significativas na formacéo inicial e continuada dos/as docentes no que diz respeito ao ensino e
a valorizacdo do Patrimdnio Cultural. Essas lacunas resultam em uma preparacao insuficiente
para htegrar esses conhecimentos em praticas pedagogicas. A pesquisa destaca a importancia
de politicas publicas e da insercéo de conteudos culturais nos curriculos escolares, defendendo
a implementacdo de formacgfes continuadas especificas para profess@eBscacao
Infantil. E fundamental que os/as docentes compreendam a relevancia de trabalhar com o
Patrimonio Cultural como elemento essencial para a construcao da identidade cultural e do
sentimento de pertenca das criancas.

Aléem dos desafios ja apontados, analise das narrativas dos/as professores/as,
guestionarios e rodas de conversa revelou varios obstaculos a formacéo cultural docente,
incluindo: sobrecarga de trabalho; falta de motivacdo e apoio institucional; e limitagcbes no
repertério cultural dosgaeducadores/as. A auséncia de politicas publicas especificas para a
formacdo cultural docente também foi identificada como uma barreira significativa. Sem
diretrizes claras e sem investimentos continuos, a formacgéo cultural tende a ser tratada como
um conplemento e ndo como parte integrante da formacao docente.

Outro desafio identificado foi o elevado indice de evasdo em cursos de formacao
continuada, com apenas 16 dos 54 inscritos finalizando o curso. Esse cenario aponta para a
necessidade de uma inveatggo mais profunda das causas dessas desisténcias, que incluem a
sobrecarga de trabalho, a falta de tempo para a formagcdo continuada e a desmotivagcédo. A
superacao desses desafios requer um esforco coordenado entre instituicdes de ensino, gestore
e formulalores de politicas publicas, para criar condicbes favoraveis e incentivos que
promovam uma formacao cultural continua e significativa.

A impossibilidade de desenvolver a pesquisa participativédoco nas unidades
escolares, conforme planejadono projtodc ur so o6 For ma- «o Cul tur al
limitou a profundidade da investigacdo. A pesquisa participativa € essencial para uma
compreensao mais rica e integrada do processo formativo. Sem essa dimensdo prética, a
pesquisa perdeu a oportunidadecapturar dinamicas reais e a efetiva inser¢cdo dos conceitos
de Patrimonio Cultural nas praticas pedagodgicas, comprometendo a validade das conclusdes e
recomendacgdes propostas.

Por outro lado, as formacgdes culturais proporcionaram aos professoresfessome
substancial ampliacdo dos conhecimentos e das vivéncias culturais. As experiéncias estéticas,
incluindo visitas a locais historicos como a Fazenda Babilénia e o centro histérico de

Pirenopolis, bem como a elaboracdo de portfolios dessas visitagribairam
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significativamente para o enriquecimento da pratica pedagdgica. Tais elementos evidenciam o
impacto transformador da formacéao cultural, tanto para os/as docentes quanto para as criancas,
promovendo uma educacdo cultural que se caracterizanpleiséo e pela humanizacao.

Para otimizar a integracao do Patrimonio Cultural na Educacéo Infantil e aprimorar a
formacao continuada dos/as docentes, € essencial promover a conscientiza¢do cultural dos/as
envolvidos/as no processo por meio de progranragetps e visitas a locais historicos, além
de incentivar a participacdo em eventos culturais. A criacdo de politicas que valorizem e
incentivem a formacéo cultural € fundamental para que os/as docentes possam se dedicar a esse
cursos sem prejuizos pates atividades regulares. Enriquecer o curriculo na Educacéo Infantil
através da Educacdo Patrimonial também permitira as criancas outras experiéncias e uma
compreensao as questdes culturais e histéricas desde a infancia.

Finalmente, a pesquisa comproveequ valorizacdo e a preservacdo do Patrimbnio
Cultural sdo essenciais para 0 processo ensino aprendizagem e a construcdo da identidade
cultural das criangcas. Com base nas recomendacdes propostassesjperaossa investigacao
possa colaborar para oriantpoliticas publicas e praticas educativas para uma formacao
continua. Da mesma forma, almsg que inspire a unido entre teoria e pratica de maneira
significativa, promovendo um envolvimento mais profundo dos/as profissionais da educacéo
com o Patrimord Cultural e facilitando a criagcdo de programas formativos dessa natureza. A
formacgao cultural e a Educacao Patrimonial, ao oportunizarem conhecimentos referenciais,
conceituais e atitudinais, permitem que docentes se tornem agentes transformadores em suas
praticas educativas, atuando como mediadores culturais capacitados a reconhecer e valorizar o
Patriménio Cultural.

E assim, sem pretenséo de esgotar as discussdes sobre o tema, a pesquisa abre caminh
servindo de inspiracdo para novas investigacoes. Aliagép desse estudo em outros
contextos, com perspectivas de aprofundar a compreensao e a implementacdo de estratégias
educativas e formacdes culturais para a integracdo, certamente irdo valorizar ainda mais o
Patrimbnio Cultural frequentemente inacesslyara 0s grupos sociais menos favorecidos,
incluindo participantes do processo educativacomo oportunidade de humanizacédo e

transformacao.
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APENDICE B i Mosaico feito a partir de compilacéo de fotos da formac&o do curso
AFor ma- «o cul tur al para a i nf ©nc

Fonte: elaborado pela autora (2024Banco de dados do Nepiec.
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APENDICECiCr onograma das atividades do curso
i nf©nci ao
Tematicas Aulas/Datas Pratica
Aplicada
Docéncia e formagéo cultural na e para a Educacéo Infantil. 6h 2h i Leitura de
A formacao cultural: um desafio para a formacéo docente. Aulal- Presencial artigo e producag
A formacao cultural docente e a Educacao Infantil. (10/03/2023) textual sobre ¢
Aula 2- Sincrona tema em estudo.
(17/03/2023)
A educacdo, a cultura e o patriménio cultural. 6h 2h  Pesquisa ¢
Aula 37 Presencial registro reflexivo
(24/03/2023)
Aula 47 Sincrona
(31/03/2023)
O Patrimébnio Cultural: gestdo, legislagcdo atual, 6rgaos 6h 2h Pesquisa nc
protecdo; tombamento, conservacgéao, restauracéo, bens ton]  Aula 57 Assincrona | site do IPHAN
a nivel municipal, estadual e federal. (07/04/2023) http://portal.iphan
Aula 6 Sincrona .gov.br
(14/04/2023)
Educacéo Patrimonial: embasamento tedrico, desenvolvime 6h 2h- Pesquisa n(
aplicacdo da metodologia da educacéo patrimonial e peda Aula 77 Presencial site do IPHAN
de projetos; a #émsversalidade e a interdisciplinaridade (28/04/2023) http://portal.iphan
educacéo patrimonial; diversidade cultural, bens culturais, cy Aula 81 Sincrona .gov.br
material escolar e patrimdnio; bens materiais e imateriais (05/05/2023)
Como educar criangas para a diversidade cultural e apropi 6h 2h 7 Estudo
de conceitos e subjetividades acerca do patrimotioraly Aula 97 Presencial dirigido com
A linguagem cultural na Educacéo Infantil de acordo con (12/05/2023) apoio de leiturag
Competéncias Gerais; os direitos de aprendizagens e os C Aula 1071 Sincrona no documento ds
de Experiéncias expressos na BNE&ducacao Infantil. (19/05/2023) BNCC T
Educacéo Infantil
Docéncia e formacado cultural na e para a Educacgdo Inf 6h 2h 1  Estudo
desenvolvendo experiéncias estéticas de acordo corl Aula 11iPresencial | dirigido com
Competéncias Gerais; os direitos de aprendizagens e os C (26/05/2023) apoio de leiturag
de Experiéncias expressos na BN®Educagao Infantil. Aula 127 Sincrona no documento dg
(02/06/2023) BNCC i
Educacéo Infantil
O desenvolvimento das experiéncias estéticas peio rde 3h 1h 1  Assistir
eventos culturais. Aula 137 Assincrona | video relacionadc
(02/06/2023) com registros.
As duas grandes areas da arte e suas caracteristicas: artes 3h 1h 7 Montagem
e artes cénicas. Aula 147 Presencial | de cartazes/slide
Artes Visuais: pintura, desenho, gravura, fotografia, cing (09/06/2023) para apresentaca
escultura, a instalacdo, a arquitetura, a novela, o web des
moda, a decoracao e o0 paisagismo.
Artes Cénicas: teatro, danca, musica e circo.
O trabalho artistic docente a partir de trés eixos orientado 3h 1h 7 leitura de
aprendizagem significativa em arte: fazer artistico do alun Aula 157 Sincrona artigo tematico.
apreciagdo do aluno (dos préprios trabalhos, dos de colegas (16/06/2023)



https://d.docs.live.net/9274a2ab05df499c/Documentos/%0bhttp:/portal.iphan.gov.br%0d
https://d.docs.live.net/9274a2ab05df499c/Documentos/%0bhttp:/portal.iphan.gov.br%0d
https://d.docs.live.net/9274a2ab05df499c/Documentos/%0bhttp:/portal.iphan.gov.br%0d
https://d.docs.live.net/9274a2ab05df499c/Documentos/%0bhttp:/portal.iphan.gov.br%0d
https://d.docs.live.net/9274a2ab05df499c/Documentos/%0bhttp:/portal.iphan.gov.br%0d
https://d.docs.live.net/9274a2ab05df499c/Documentos/%0bhttp:/portal.iphan.gov.br%0d

302

artistas) e a reflexdo sobre a arte como objeto socioculty

histérico presntes nas diferentes culturas.

Educacéo Infantil e Arte: perceber, falar, pensar arte. 9h 3hi Realizacao d¢

A arte no espaco, nos materiais, na linha, no corpo, na natu|  Aula 167 Presencial | estudos de
(23/06/D23) materiais tedricog

Aula 177 Sincrona com evidénciag
(30/06/2023) da prética de
Aula 187 Assincrona | producéo artistice

(04/08/2023) com as criangas.

O teatro e 0s jogos teatrais como pratica docente € 6h 2h Oficina de

importdncia pea 0 desenvolvimento dos processos Aula 197 Presencial | teatro.

aprendizagens na formacéo de sujeitos autbnomos, mediadd (11/08/2023)

pensamento dramatico e pelas experiéncias de grupo Aula 201 Sincrona

formacao da consciéncia critica do sujeito. (18/08/2023)

A musica e 0 movimento na Educacao Infantil: criancas, 6h 2h Elaboracédo e

musica e movimento. Jogos de criacdo musical usando a Aula 217 Presencial | materializacdo de

corpo e o movimento. (25/08/2023) um projeto

Aula 227 Sincrona musical.

(01/09/2023)

O corpo que dangca e o corpo na danca como fonts 6h 2h i Filme

conhecimento sistematizado e transformador na Edug Aula 23iPresencial | envolvendo 0

Infantil. (08/09/2023) trabalho com &

A danca na Educacgdo Infantil: respeito as caracteristicd Aula 2471 Assincrona | danca.

pensamento das criangas englotto 0 movimento expressiv (15/09/2023)

que permita trocar experiéncias com o outro, destaessdomo

elemento transformador, que ensine a crianca sobre si e s

sociedade em que esta imersa e que possibilite a descobe

proprio corpo e ampliacdo do repeidmotor por meio dg

experimentacdo de movimentos através de experiéncias cu

e estéticas.

Visitas técnicas em lugares de memdriam@: museus, locai Aula 25 Presencial | 20h Cada

historicos tombados pelo municipio e demais espacos cultur (22/09/2023) cursista teA a

Angpolis e municipios vizinhos como Corumbd, Pirenép{ Encerramento do cursg liberdade de

Cidade de Goias; Memorial do Cerrado; teatros, escola de com exposiches de | escolha dos

escola de musica, escola de danca; eventos @tisinisica] trabalhos referente as| lugares a seren
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danca, concertos, teatro, exposi¢cdes culturais, pintura, m  visitas em lugares de | visitados.

literatura, artesanatos etc.) memodrias. Lembrando que
algumas visitag
darsedo

coletivamente.

Participacdo em eventos educacionais e  culty
extracurriculares ofertados por outras instituicdes e que te Conforme Conforme
pertinéncia com as teméaticasn estudo com possibilidade evento. evento.

substituicdo de aulas presenciais previamente planejadas.

Fonte: elaborado pela autora (2024Banco de dados do Nepiec.
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APENDICE D i Projeto de encerramento do curs Formag&o Cultural para a infancia

PROJETO DE ENCERRAMENTO DO CURSO FORMACAO CULTURAL PARA
INFANCIA

MOMENTO CULTURAL
APatri mtnio Cultural: cultura, arte e
CRONOGRAMA
LOCAL: Auditorio do CEFOPE
Data: 05/12/2023

18hi Abertura com explicagdadpropdsito do evento; cumprimentos especiais; pronunciamentos de autoridades
presentes.

O Curso Formacéao Cultural para a Infancia, com duracgéo de 120 horas, traz hoje em sua culminancia inUmeras
apresentacdes culturais cumprindo alguns de seus principgistivos como: oportunizar a construcdo de
conhecimentos e apropriacdo de significados para educar criancas sobre a temética Patriménio Histérico e
Cultural, evidenciadas nas propostas curriculares para Educacédo Infantil; Desenvolver sentimentosmia perte
impressoes e sensibiliza¢des de educadores, criangas e comunidades no reconhecimento da importancia dos bens
culturais materiais e imateriais, numa atitude de fortalecimento da propria identidade. Prepeugema apreciar

nossa cultura com o frevo,atira, o carimbd, a lenda do Boi Bumba, a musica popular, classica, a danca, o
teatro e a literatura. E ainda se deliciarem com a famosa jantinha goiana que agora também é reconhecida como
patriménio cultural imaterial.

Daremos inicio a nossa primeira igsentagao:
18151 Apresenta-«o0o cul tural : Poema fAiDo cerradoodo em fo

E trazendo toda essa goianidade no embalo do poema apresentado teremos agora um momento muito especial
com artistas de Anapolis (camte bailarina)

18:30- Apresentacdo cultural: Frutos da Tewaz e jazz (Carlinhos Trivelli e Juliana )

A proxima apresentacdo envolve a musica e a literatura com cantores e escritoras anapoimas e@uvir

histérias séo atividades comuns em quaskas as culturas. Muitas delas sdo registros orais passados de pais
para filhos, em que se conta e desced®ea histéria de um povo, de uma cultura, de um pais. Narrar histérias é
uma pr8tica antiga e uma arte. £se pigitdias por VANOE @qgtivas: S e m
conhecimento de uma cultura, diversao, estimulo a imagina¢cdo. Mas ndo € s6 isso. Vamos apreciar a proxima
atracao.

18:451 Apresentacgao cultural: A literatura e a musica (convidados especiais Roberto Brenner, Giovanai, Simo
Atayde e Edna EIl6i)

Durante o curso podee aprofundar também sobre o teatro e sua longa histéria, tanto no Brasil quanto no mundo,
remontando a Grécia Antiga. No Brasil, o teatro comecou a se desenvolver durante o periodo colonial e teve um
papel imprtante na disseminagéo da cultura e na luta pela independéncia. No mundo, o teatro evoluiu ao longo
dos séculos, passando por diferentes movimentos artisticos e influenciando a sociedade de varias maneiras. Possui
uma importancia cultural significativa,gs € uma forma de expressdo artistica que permite a reflexdo, o
entretenimento e o didlogo sobre questBes sociais, politicas e humanas. Além disso, o teatro promove a
valorizag&o da diversidade cultural, estimula a criatividade e fortalece os lagos dénsiE considerado um
patrimonio imaterial, pois representa uma forma de expressdo cultural e artistica transmitida ao longo das
geracdes.
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19:00i ApresentacdoculturdlTeat ro A A il ha dos senti mentoso (profe

O Frevo é um estilo nsical de Pernambuco, que foi registrado como Bem Imaterial pelo Iphan em 28/02/2007,
sendo reconhecido assim, como um bem brasileiro, patriménio de nossa cultura. Ocupa lugar de destaque entre
as manifestacdes que fazem parte das celebrac¢des do Carnawad; €xpressao cultural musical, coreogréafica

e poética de carater coletivo, embora ndo deixe de se expressar também em cria¢des individuais. Remontam ao
século XVIII os primeiros indicios do que viria ser um clube de frevo quando, em cortejos, ao sanchds m

musicas improvisadas, trabalhadores negros do bairro portuario do Recife juntevairante os festejos de
Ternos de Reis. A palavra freVocorruptela do verbo ferver, a principio, relacionavase mais ao contexto
sociocultural e politico vivid nas ruas do Recife no final do século XIX. Nessa época, a cidade revelava a agitagdo

e a rebeldia insufladas pelos ideais nacionalistas, republicanos e abolicionistas. Com a abolicdo da escravatura,
as classes populares ampliam sua participacdo na pramaps festejos de Carnaval e passam a ocupar 0s
espacos publicos.

19:0071 Apresentacgédo cultural : O Frevo (criancas do Infantil 11l do CMEI José Epaminondas)

O carimb6 é uma danca e género musical tradicional do estado do Para, no norte do Brasibd@riga cultura

indigena e africana, o carimbd € conhecido por suas batidas animadas, ritmo contagiante e coreografias
vibrantes. E uma expressao cultural rica e festiva que representa a identidade do povo paraense. O processo de
registro do Carimbé como &rim6nio Cultural do Brasil se deu por forca da mobilizacdo e articulagdo da
comunidade carimbozeira pela patrimonializagdo. Em 2014, o Carimbé foi reconhecido como Patriménio
Cultural Imaterial do Brasil sendo registrado no livro de Registro das Forredsxpressdo. A data do registro,

11 de setembro, marca a partir de entdo a comemoracdo anual do titulo pelas comunidades carimbozeiras, com
programacdes que contam com debates, atividades de formagdo e muito Carimb0.

19:15- Apresentacgéo cultural : Carbé ( alunas do 1° ano da professora Andreia da E. M. Tasso Vilela)

O Bumbameuboi do Maranhdo é uma celebracdo mdltipla que congrega diversos bens culturais associados,
divididos entre plano expressivo, composto pelas performances draméticas, nausimagsgraficas, e o plano

material, composto pelos artesanatos, como os bordados do boi, confec¢éo de instrumentos musicais artesanais,
entre outros. Em todo seu universo, destsesambém a riqueza das tramas e personagens. E uma festa que conta

a hist@ia de um boi que morre e é ressuscitado, envolvendo personagens como o boi, o vaqueiro, a india, o
caboclo, entre outros. As apresentacdes sao repletas de musica, danga, cores vibrantes e muita animacéo, sendo
um importante simbolo da cultura regional. 8enou patrimonio cultural brasileiro em agosto de 2011, sua
importancia historica, artistica e social fez com que fosse reconhecido e valorizado como parte do patrimdnio
cultural imaterial do pais, preservando suas tradi¢cdes e promovendo sua continaidiego das geracdes

19:3071 Apresentacao cultural : Teatsd lenda do Boi Bumba ( alunos do 4° ano da E.M Professor Tasso Vilela)

As miusicas dos anos 60 tiveram uma importancia cultural significativa, pois refletiram e influenciaram as
mudancas smais e politicas da época. Elas abordaram temas como os direitos civis, a guerra, 0 movimento hippie

e a busca por liberdade. Artistas como The Beatles, Bob Dylan e Jimi Hendrix deixaram um legado musical
duradouro, moldando a cultura e inspirando gerag®aturas. Atualmente, as masicas dos anos 60 continuam
sendo importantes e relevantes, pois sédo consideradas classicos atemporais. Suas melodias e letras continuam a
influenciar artistas e a ser apreciadas pelo publico, mantendo viva a meméria cultuiabda e servindo como

fonte de inspiracdo para novas cria¢cdes musicais.

19:45i Apresentacao cultural: Retr6 Mugi@&nos 60 (alunas do 1° ano vespertino da professora Andreia da E M
Professor Tasso Vilela)

20:007 Apresentacgdo cultural: Dance ChaivUsica classica (alunos do 1° 3° ano das professoras Andreia e
virginia da E.M Tasso Vilela).

A origem da catiraremonta a herancaafricanas, europeias indigenas. Acreditse que ela faz parte da
constituicdo cultural do pais desdeperiodo colonial A Catira, também chamada de Catereté, € uma danga
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coletiva e popular do folclore brasileiro. Essa expressao € tipica da regiao sudeste, entretanto, foi se espalhando
e ganhando adeptos em outros locais. Hoje podemos ver essa danca em quase todas de Bgédscom
destaque para o sudeste e o ceteste.

Essa manifestacéo cultural € mais encontrada nas cidades interioranas e, portanto, faz parte da cultura sertaneja.

20:15i Apresentacéo cultural: Catira (alunos do 4° ano da E. M. Tasso Vilela)

Agradecimentos finais e assinatura (presenca/participacao).
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APENDICE E i Ficha de controle das visitas técnicas as unidades escolares para

divulgacgéo do curso

Fonte: elaborado pela autora (2024Banco de dados do Nepiec.
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APENDICE Fi Questionario semiestruturado aplicado na pesquisa para professores/as

da Educacéo Infantil

e o i
*® X

UFG NEPIEC

S UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS PR PR

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO
NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS DA INFANCIA E SUA EDUCACAO EM
DIFERENTES CONTEXTOS

PERFIL PROFISSIONAL DO (A) PROFESSOR)(A
Prezado (a) profess¢a),

Esta pesquisa visa compreender como se da a o processo de formacéao cultural docente
na Educacéo Infantii e integgae ao projeto APol 2ticas p%¥bl
Goi 8s: hist-ria, concep-»es, pcie@ jleeBstodss ee  pr
Pesquisas da Infancia e sua Educacéo em Diferentes Contextos (NEPIEC), sob a coordenacéo
geral da professora Ivone Garcia BarboBaculdade de Educacdo/UFG. Parte dos dados da
investigacdo constara de uma tese de doutoramento. Rarsstdicitamos sua colaboracdo no
sentido de responder as questdes do presente questionario.

O objetivo deste questionario € obter informacgdes sobre o perfil profissional, a formacao
e a pratica educativa dos (as) docentes na perspectiva do Patritndtial que atuam
diretamente com as criangas de 0 a 6 anos nos Centros Municipais de Educacao Infantil
(CMEI 6s), Centros de Educa-«o I nfanti/l ( CEI
Conforme exige a ética no processo de pesquisa, asseguramos igieatilede sera
mantida em total sigilo, sendo utilizados nomes ficticios e/ou de siglas (por exemplo, professora
1, 2; CMEI A, B etc), mesmo na analise dos dados.
Sua participagéo, respondendo com clareza a todas as questdes, € de suma importancia,
para gie tenhamos a maior fidelidade dos dados.
Agradecemos sua disponibilidade e colaboracéo, e nos colocamos a disposi¢do para
esclarecer quaisquer duvidas.
Pesquisadoras:
Katia Cilene Camargo Silva
(doutoranda PPGE/FE/UFG)
E-mail:
katiaformadora@gmail.com
fone: (62) 39021133
Ivone Garcia Barbosa (orientadora)
lvonegbarbosa@hotmail.com
fone: (62) 32096206
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|-DADOS DE IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES DO ESTUDO

1-Nome completo (utilizado apenas para conhecimento das pesquisadoras)

2-ldade/estado civil

3-Municipio onde mora:

4-Unidade(s) Escolar (es) onde atua

5 -Turma(s)/Numero de criangas por turma:

6-Turno(s):

7-Formacao (6es) académica (s)/ Ano (s) de conclusao dags) (s

8-Especializagéo (6es)/ Ano de concluséo:

9-Qual a sua carga horéria de trabalho na Educacéo Infantil?
() 20 horas() 30 horas( ) 40 horas( ) 60 horas

10-Tipo de vinculo na Rede Publica
() Concursada efetiva
() Contato temporario
() outros

Il - DADOS SOBRE A FORMACAO CONTINUADA

1-Vocé participa de cursos de formacéo continuada relacionados a Educacéao Infantil?
() sempre () algumas vezes () raramente( ) nunca

2 -Neste momentesta realizando algum curso? () sim () ndo
Dados sobre o curso de formagé&o continuada:
Nome do curso:
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Instituicdo promotora do curso:

Local em que é realizado:

Inicio:
Término:
Carga Hordéria:
O Curso é pago? (sm () ndo
Valor do curso (opcional)

" - FORMA(;AO CONTINUADA T CURSO AFORMA¢éO CULTURAL
I NF A N C(regponder do item 1 ao 5 somente quem participou do curso especifico)

Instituigdo promotora do curso:
Local onde foi realizado:
Inicio:
Término:
Carga Hordéria:
O Curso foi pago? () sim () ndo
Valor do curso:

1. Como soube deste curso NnForma-«o Cul tur a

2. Motivos pelos quais escolheu este curso.

3. Vocé considera que o curso contribui para ressignificar sua pratica pedagodgica, explique?

4. Em que o Patrimdnio Cultural contribuiu para a sua formacao profissional e por qué?

5. Quais foram os reflexos de sua participacdo mam&gio Continuada Formacgao Cultural

para a infancia na Instituicdo de Educacgdo Infantil que trabalha? Houve mudancas no
relacionamento com os outros professores(as), no cotidiano edymadi®Q0ogico e nas rotinas
com as criangas?

6- Quais foram suas expectativas do inicio ao término do curso?
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IV i FORMACAO CULTURAL DOCENTE i CONHECIMENTOS PREVIOS

1- Vocé se sente preparado(a) para tratar sobre o Patriménio Cultural na Educacéao Infantil?
Justifique.

2- No seu CEI, CMEI e Escola ha algum projeto ou atividade que trate do Patriménio Cultural?
Qual?

3- Vocé possui, na instituicdo que trabalha apoio pedagdgico, recursos didaticos e
materiais para realizar um trabalho pedago6gico com Patriménio Cultural?

4 - Do seu ponto de vista, qual a importancia do trabalho com o PatrimonioaCplua as
criancas da Educacéao Infantil?

5 - Segundo sua compreensao como pode definir os termos Cultura e Patriménio Cultural?

6. Na sua opini«o, qual seria uma propost a
as criangas da Educacéao Infantil?

7 - Que relagéo observa entre Patrimdnio Cultural e o curriculo da Educagéo Infantil?

8 - Existe algum Patriménio Cultural em Anapolis? Poderia citar?

9- Quanto ao interesse em trabalhar com o tema Patrimoénio Cultural, vocé:
() considera interessante e quer se capacitar para trabath o tema.

() considera interessante, mas prefere trabalhar com outros temas.

() ndo tem interesse em trabalhar com o tema.

10- Quanto ao grau de conhecimento sobre o Patriménio Cultural de Anapolis, cessidera
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() suficientemente informado.
() insuficientemente informado e gostaria de se informar.
() insuficientemente informado e ndo sente necessidade de maiores informacoes.

11- Vocé tem participado de momentos culturais no seu cotidiano pessoal e profissional? Quais
foram suas participacoesais recentes?

12 - Ja visitou alguma cidadestérica? Em caso afirmativo, qual ou quais foram as cidades?
O que mais chamou sua atencdo?

13- Poderia citar conhecimentos e praticas da cultura local (de Anapolis e de Goias)?

14 - Em qual ou quais ambientes e com que frequéncia tem participado ou visitado:

-Cinemas : ( ) frequentemente ( )raramente ( )cayparticipei ou visitei

-Museus: () frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Festivais de Musica: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Exposicdes Artisticag ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei

-Concertos: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Bibliotecas: ( ) frequentemente () raramente ) nunca participei ou visitei
-Cidades histéricas: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Teatros: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Espetaculos de Dancasf ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Igrejas: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Feiras culturais: ( ) frequentementg ) raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Circos: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca participei ou visitei
-Galeria de Artes: ( ) frequentemente ( )raramente ( ) nunca paticipvisitei
-Outros: ( ) frequentemente ( ) raramente ( ) nunca

participei ou visitei

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , fui devidamente informada (0) e
esclareida(o) sobre apeag sa A Edwucar oarimamib Hisgoricecslturg:aor a o
processo formativo de docentes da Educacdo Infanti no CEFOPE/AMG®IE e oS
procedimentos nela envolvidos, bem como-nfi@ assegurada a preservacdo de minha
identidade.Assim, autorizo a utilizagdo das minhas informag@es, para fins cientificos, sem
restricbes de citacdo, por tempo indeterminado, em meio impresso, digital e outros.
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Assinatura do entrevistado
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ANEXOS
ANEXO A i Lei n® 2699, de 01 de setembro de 200@riacdo do CME de Anapolis

LEIN° 2699 DE 01 DE SETEMBRO DE 2000.

Art. 1° Fica criado o Conselho Municipal de Edgao de Anapolis, ente politico,
financeiro e administrativamente auténomo, de carater consultivo, normativo e
deliberativo acerca dos temas e questdes inerentes a educacédo publica municipal.
Art. 6° Ao Conselho Municipal de Educacédo compete:

a) elaboraio seu regimento interno, bem como proceder sua reformulacdo, quando
necessario;

b) subsidiar a elaboracdo, acompanhar a execucdo e manter atualizado o Plano
Municipal de Educagé&o, conforme inciso I, art. 274, da Lei

Organica do Municipio de Anapolis;

c¢) awaliar o desempenho das unidades escolares do Sistema Municipal e incentivar o
aprimoramento da qualidade do ensino no Municipio, em

consonancia com o Inc. Il, art. 274, da Lei Org. do Municipio de Anapolis;

d) posicionaise sobre as questdes atinentesiaagho infantil, fundamental, especial

e de jovens e adultos;

€) prestar assessoria ao Secretario Municipal de Educacdo no diagndstico de
problemas; deliberar sobre medidas, estudar e formular propostas que visem o
aperfeicoamento do sistema municipal decacéo (inciso V, art. 274, Lei Organica

do Municipio de Anapolis);

f) promover estudos interativos com a comunidade com vistas as questfes
educacionais;

g) emitir pareceres, por iniciativa de seus conselheiros ou quando solicitado pelo
Secretario Municipl de Educacéo, sobre:

| T assuntos e questbes de natureza educacional que lhe forem submetidos pelos
Poderes Executivo e Legislativo Municipais;

Il i questBes relativas & aplicacédo da legislagédo educacional, no que diz

respeito & integracdo entre a eddcapfantil, fundamental, especial e de jovens e
adultos.

h) estabelecer normas e condicfes para autorizacéo de funcionamento,
reconhecimento e inspecao de estabelecimentos de ensino de educacgéo

infantil, fundamental, especial e de jovens adultos no antmtdMunicipio de
Anapolis;

i) emitir parecer para reconhecer e renovar o reconhecimento das unidades de ensino
gue ministram a educacao infantil, fundamental, especial e de jovens e adultos, bem
como validar estudos;

j) aprovar grades curriculares, regirt@e calendarios escolares dos

estabelecimentos de ensino de educacao basica;

[) baixar normas relativas a observancia da frequéncia do aluno, conforme o disposto
no inciso VI, do art. 24, da Lei n® 9.394/96.

m) manter intercambio com o sistema de endm&stado, Conselho

Nacional de Educacdo e com os demais Conselhos Estaduais e Municipais de
Educacao, visando a consecucao de seus objetivos;

n) articularse com érgaos e entidades federais, estaduais e municipais, para assegurar
a coordenacéo, a divuldgia e/ou execucdo de planos e programas educacionais;

0) sugerir as autoridades, providéncias para a organiza¢do e o funcionamento do
sistema nacional de ensino que possam promover sua melhoria e expansao;

p) exercer e executar as atribui¢cdes que Ihe fakelegadas pelo Conselho Estadual

de Educacéo.

Art. 10° A Secretaria Municipal de Educagdo dotara o Conselho Municipal de
Educacédo dos recursos humanos e materiais necessarios para o desempenho de suas
atividades. (Lei n® 2699, de 1 de setembro de 2000).
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ANEXO BT Lei Complementar 211 de 22 de dezembro de 200Estatuto, plano e

carreira e remuneracao do magistério publico municipal

Lei Complementar 211 de 22 de dezembro de 200Rnapolis-GO

Art.60. Sera concedida ao professor publico municipal dsjaeesstiver atuando no
ambito da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, cumprido
integralmente o estagio probatério no desempenho das funcdes de docéncia,
gratificacéo de titularidade, mediante a apresentacao de certificado ou cleifiea
aprimoramento, aperfeicoamento profissional ougréasiluacéo na area educacional

ou na sua area de formacéo.

§ 1° Para a concessdo da gratificacdo que trata o caput deste artigo s seréo
considerados os cursos com duracao minima de 40 (quarerda) bi@recidos na
modalidade presencial ou a distancia, nos quais o professor tenha obtido
aproveitamento igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento).

§ 2° Para 0s cursos presenciais sera exigida a frequéncia minima de 75% (setenta e
cinco por cato) da carga horéaria total do curso.

§ 3° Os cursos de que trata 0 § 1° deverdo ser autorizados pelo Conselho competente
ou ministrados por instituicdes de ensino oficial ou credenciadas por érgéo oficial.

§ 4° Para pleitear a gratificacdo de tituladielando pode o professor utilizar o titulo
de que lhe tenha resultado concessao de enquadramento ou progressdo vertical.

8 5° Para requerer a gratificagdo de titularidade, os profissionais do Magistério Publico
Municipal, deverdo dar entrada através dEessos, com juntada da documentacao,
até 30 de maio e 30 de outubro de cada ano.

8§ 6° A concesséo da gratificacdo de titularidade devera ocorrer sempre nos dias 01 de
julho e 01 de dezembro de cada ano civil.

§ 7° Observado o disposto nesta Secdo tifigagdo de titularidade serd deferida
automaticamente.

Art. 61- A gratificacdo de titularidade sera calculada sobre o vencimento na referéncia
que o} professor ocupar, a razéo de:

| - 5% (cinco por cento), para curso ou cursos relacionados com a @teagho do
professor no magistério publico municipal, cuja duracéo total seja igual ou superior a
180 (cento e oitenta) horas;

Il - 10% (dez por cento), para curso ou cursos relacionados com a area de atuagéo do
professor no magistério publico municipalja duracao total seja igual ou superior a
360 (trezentas e sessenta) horas;

Il - 15% (quinze por cento), para curso ou cursos relacionados com a area de atuacao
do professor no magistério publico municipal, cuja duracao total seja igual ou superior
a 720 (setecentas e vinte) horas;

IV - 20% (vinte por cento), para curso ou cursos relacionados com a area de atuacao
do professor no magistério publico municipal, cuja duragao total seja igual ou superior
a 1.080 (um mil e oitenta) horas;
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V - 25% (vinte ecinco por cento), para curso ou cursos relacionados com a area de
atuacao do professor no magistério publico municipal, cuja duracéo total seja igual ou
superior a 1440 (um mil quatrocentas e quarenta) horas;

VI - 30% (trinta por cento), para curso ausns relacionados com a area de atuacao
do professor no magistério publico municipal, cuja duragéo total seja igual ou superior
a 1.800 (um mil e oitocentas) horas.

§ 1° Os totais de horas de que tratam o0s incisos | a VI deste artigo poderdo ser
alcancads em um s0 curso ou pela soma da duragdo de mais de um curso, desde que
observado o limite minimo previsto no § 1° do art. 60.

§ 2° As horas expressas nos incisos de | a VI deste artigo serdo cumulativas, até o
maximo de mil e oitocentas horas e com getgal maximo de 30% (trinta por cento).

§ 3° As horas utilizadas para concesséo de um percentual de titularidade n&o poderéo
ser utilizadas para nova titularidade, mesmo que excedentes



ANEXO C i Poema trabalhado na formacao continuadale professores/as

DO CERRADO
(Einstein Augusto)

Sou um bicho do cerrado
Entre arbustos eu nasci
Nessas terras fui criado

E daqui ndo vou sair

Posso ver o mundo inteiro

Mas pro cerrado
eu vou voltar
N&o me importo
com dinheiro
O cerrado é meu lugar
O mau corpo € de rocha
O meu sangue é agua pura
Farricoco e sua tocha
O cerrado tem cultura
Tem Cacada da Rainha
Romaria e Cavalhada
Tem a festa do Divino
Feira do Troca e a Congada

Sou um bicho do cerrado
Entre arbustos eu nasci
Nessas terras fui criado

E dagui ndo vou sair
Patriménio da Humanidade
Merece mais atengao
Bioma da diversidade
Precisa de protecéo
Cachoeira, rio, morro
Cannions, platds, matagais
O cerrado pede socorro
Protejam seus animais

A onga pintada
E o lobo guara
A jaguatirica e a ariranha
Otatu, a paca, o tamandua
O pacu, o pintado, a piranha
A arara, o0 tucano e o carcara

Sou um bicho do cerrado
Entre arbustos eu nasci
Nessas terras fui criado

E daqui ndo vou sair
O cerrado é diferente

317
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De tudo quanto € lugar
Tem seca, tem enchente
Mas temar puro pra respirar
Tem arvores retorcidas
Tem flores de toda cor
Plantas que salvam vidas
O cerrado merece amor
Sou um bicho do cerrado
Entre arbustos eu nasci
Nessas terras fui criado
E daqui ndo vou sair
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ANEXO D i Oficio encaminhado ao secretario de educag¢ao municipal de Anapolis,
solicitando autorizacao para realizacdo de pesquisa na Rede Municipal de Educacéo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ’
FACULDADE DE EDUCAQAO m
NEPIEC

PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO

NUCLEQ DE ESTUDOS E PESQUISAS
DA INFANCIA E SUA EDUCACAO
EM DIFERENTES CONTEXTOS

Oficio s/n° Goiania, 20 de janeiro de 2023.

llImo Alex de Araujo Martins
Secretario Municipal de Educacéo.
Nesta.

Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para realizagdo de pesquisa na Rede Municipal de
Educacao.

Senhor(a) Secretario (a),

Pelo presente, requeremos a Vossa Senhoria autorizacdo para Katia Cilene Camargo
Silva, doutoranda do Programa defgés adua- «0o em Educa-«0 € me
Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes Cante 0 (-AE/BEFRG),E C
realizar pesquisa na Rede Municipal de Educacéo, tendo em vista a elaboracéo de sua tese de
doutorado em Educacgéo, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goids, sob &
minha orientacdo. Na pesquisa, a doutoranda propde in t Ollgages) faimativo(s) com
a apropria-«o do educar para o patriménio
periodo de 2022 a 2023. Neste sentido, necessitara realizar levantamento de dados por meio de
uso de questionarios e de entrevistas professores e gestores da Rede, além de consultar
documentos no ambito de diferentes unidades desta Secretaria e das instituicdes, mediante
aceite e acompanhamento de seus responsaveis.

Salientamos a importancia dessa aproximacdao e articulacao emretafa Municipal
de Educacéo e a Faculdade de Educacao/UFG, como forma de colaborarmos para melhor
compreensao da histéria da constituicdo dos projetos em Educacéao Infantil e dos profissionais
neles envolvidos, ligados a rede publica municipal.

Nestes tamos, agradecemos o valoroso apoio e aguardamos deferimento.

Professora do Programa de Rarmduacdo em Educacao

Faculdade de Educacao/UFG
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ANEXO E 7 Termo de anuéncia autorizando a execucdo da pesquisa na rede municipal

de ensino

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educacao desse municipio est4 de acordo com a execucao da
pesquisain Pol 2ti cas p¥Wblicas e educa-«o0 da i nf ¢
proj et os ,eoorgenada pelxpesjusadora. Drane Garcia Barbosa, realizadogel
Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes GARERIBE,
da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Goias. Entre os subprojetos a seremr
desenvolvidos no municipio enconfg@a a investigacao intituladhar(es) formativo(s) com
a apropriacao do educar para o patrimoénio historico cultural na educacao infanti] sob a
responsabilidade da pesquisadora e doutoranda do Programa@m&dacdo em Educacéo
da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de GoziE-BEPUFG),Katia Cilene
Camargo Silva e da professora orientadddaa. lvone Garcia Barbosa, ambas vinculadas
a linha de pesquisa Formacéo, Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativo, do citado
Programa de PéSraduacdo. Ressalt® que a presenggdo de pesquisa € também apoiada
pelo Forum Goiano de Educacéo Infantil.

A Secretaria Municipal de Educacao desse municipio assume o compromisso de
apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de informacbes
durante os meses g#neiro de 2023 a agosto de 2023.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos 0 compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com o resguardo de
seguranca e bemstar dos participantes de peasguela recrutados. Os resultados da referida
pesquisa serdo devidamente conhecidos ao seu final, havendo compromisso manifesto das

pesquisadoras no procedimento ético de sua devolutiva.

ANAPOLIS, de janeiro de 2023.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela Secretaria Municipal de Educacao
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ANEXO F i Producdes textuais dos/as professores/as cursistas do curso Formagéao

Cultural para a infancia
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