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Resumo

Este estudo tem como objetivo problematizar os desdobramentos de um curso de formacgao
docente que promoveu o envolvimento de professoras com praxiologias sobre
interseccionalidades de género, raga, classe e sexualidade na contemporaneidade. O curso teve
como publico-alvo professoras' de linguas, em formagdio e em exercicio, interessadas em
problematizar a relagdo entre as questdes de género e a educacdo linguistica. O material de
pesquisa foi constituido dos formularios de identificacdo, das interagdes durante os encontros
do curso, de um didrio de pesquisa, das conversas individuais que tive com as agentes e de suas
propostas praxiologicas. O objetivo central ¢ o de buscar compreender se a perspectiva da
interseccionalidade pode contribuir com a formagdo de professoras de linguas. Para tanto,
discuto as seguintes perguntas de pesquisa: De que maneira as agentes compreendem a
assuméncia do corpo branco nas relagdes sociais? Como se deu a construgdo de espacos de
escuta engajada no processo formativo? De que forma as agentes relacionam as discussdes do
curso ao contexto escolar e a educagdo linguistica? Para contribuir com a discussdo das
perguntas evocadas, além de acionar os repertorios das agentes do estudo, as praxiologias
externas que arquitetam minha agenda de pesquisa, construida na perspectiva critica de
Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), sdo pensadas por: feministas negras que abordam a
interseccionalidade (Akotirene, 2020; Crenshaw, 1989, 1991, 2002; Collins, 2019; Collins;
Bilge, 2021; Gonzalez, 2020, Melo, 2022); autoras que fazem analises criticas ao feminismo
branco (Beck, 2021; Zakaria, 2021); pesquisadoras que falam de branquitude na sociedade
brasileira (Bento, 2022, 2023; DiAngelo, 2023; Schucman, 2020, 2023) e autoras que defendem
uma formagao critica de professoras (Lopes; Borges, 2015; Pessoa, 2018, 2019; Urzéda-Freitas,
2018; Silvestre, 2017). Assim, considerando o cenario sociopolitico atual, em que a ascensao
de grupos ultraconservadores tem incentivado a despolitizagcdo do debate de género no ambito
escolar, considero fundamental integrar a formac¢do docente repertorios que problematizem o
aspecto hegemonico/colonial incumbido de homogeneizar e/ou segregar determinados corpos.
Por isso, esta pesquisa pode contribuir para o campo da formagdo de professoras, em especial
de linguas, ao discutir possibilidades situadas e politizadas de atuagdo docente. Ademais,
acredito que a interseccionalidade pode funcionar como uma praxiologia critica na formagao
docente, j4 que uma formacdo que se pauta pela interseccionalidade abre espaco para outras
histérias, configurando-se como um locus seguro de reconhecimento da complexidade do corpo
nas relagdes sociais.

Palavras-chave: Interseccionalidade. Praxiologia. Formacao de professoras.

' Com excegdo das citagdes diretas e dos momentos em que me refiro especificamente a pessoas que se identificam
com o género masculino, esforgo-me por manter esta tese escrita no feminino. Relutei em incluir esta nota de
rodapé, justamente porque o ato de precisar justifica-la revela o quanto ainda estamos imersas em uma logica
patriarcal que naturaliza o masculino como universal e neutro. Do mesmo modo que ninguém ¢ chamado a explicar
o0 uso do masculino como norma, por que o feminino, quando tomado como referéncia, ainda soa como exce¢ao?
Escolho, portanto, marcar o feminino como posicionamento politico-discursivo e como um gesto de insubmissao
as normas linguisticas que historicamente invisibilizaram mulheres e dissidéncias. Mais do que gramatical, essa
escolha ¢ uma forma de tensionar a hegemonia e de afirmar outras possibilidades de existéncia no proprio corpo
do texto.



Abstract

This study aims to problematize the outcomes of a teacher education course that promoted the
engagement of language teachers, both pre-service and in-service, grounded on praxiologies
focused on the intersectionalities of gender, race, class, and sexuality in contemporary contexts.
The course target audience concentrated on language teachers interested in critically
problematizing the relationship between gender issues and language education. The research
material consisted of identification forms, interactions during course virtual meetings, a
research diary, individual conversations with the collaborators, and the praxiological proposals
they developed. The central goal is to understand whether and how the perspective of
intersectionality can contribute to the education of language teachers. To do so, the following
research questions guide the discussion: How do the collaborators comprehend the assumption
of white body in social relations? How were spaces of engaged listening constructed throughout
the course? How do the collaborators relate the course discussions to school contexts and to
language education? Seeking to contribute to the discussion of the questions presented in
addition to activating the participants’ own repertoires, the external praxiologies that shape my
research agenda — grounded on critical perspective of Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006)
— are based on: black feminist authors who focus on intersectionality (Akotirene, 2020;
Crenshaw, 1989, 1991, 2002; Collins, 2019; Collins & Bilge, 2021; Gonzalez, 2020; Melo,
2022); authors who critique white feminism (Beck, 2021; Zakaria, 2021); scholars who discuss
whiteness in Brazilian society (Bento, 2022, 2023; DiAngelo, 2023; Schucman, 2020, 2023);
and authors who advocate for critical teacher education (Lopes & Borges, 2015; Pessoa, 2018,
2019; Urzéda-Freitas, 2018; Silvestre, 2017). Given the current sociopolitical context in which
ultraconservative groups have promoted the depoliticization of gender discussions in schools, I
consider it essential to incorporate into teacher education repertoires that challenge the
hegemonic/colonial logic responsible for homogenizing and/or segregating certain bodies.
Thus, this research contributes to the field of teacher education, especially in language teaching,
by discussing situated and politicized possibilities for pedagogical practice. Moreover, I argue
that intersectionality can operate as a critical praxiology in teacher education, as it creates space
for alternative narratives and offers a safe locus for recognizing the complexity of bodies within
social relations.

Keywords: Intersectionality. Praxiology. Teacher Education.
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INTRODUCAO

Nossa vida ¢ repleta de historias. Essas historias podem ser contadas por ndés mesmas
ou por pessoas que criam versoes de nds. Logo, as historias podem, ou ndo, ser sobre nos. Para
comecar a falar de interseccionalidade, opcdo de abordagem assumida por esta pesquisa, €
preciso recuperar um pouco da historia do feminismo e de versdes que essa historia deixou para
tras (Beck, 2021). Antes disso, € sempre importante reiterar que se hoje muitas mulheres em
paises ocidentais e democracias liberais podem estudar, trabalhar, se divorciar, votar, entre
outras atividades basicas, isso se deve as lutas historicas empreendidas por mulheres
organizadas em momentos feministas e sociais, sobretudo a partir do século XIX. Essas lutas
devem sempre ser referenciadas, ndo apenas porque garantiram direitos outrora negados por
uma estrutura patriarcal e machista, mas também porque abriram espago para problematizagdes
que hoje somos capazes de melhor elaborar. No entanto, ¢ fundamental reconhecer que tais
conquistas nao sdo universais ¢ que milhdes de mulheres em diversas partes do mundo ainda
sao privadas desses mesmos direitos.

E ¢ a partir dessa concepcdo, segundo a qual o tempo amplia nossa capacidade de
elaboracdo de conceitos ¢ ideias, que situo minha relagdo com a(s) histéria(s) do feminismo e
com a(s) interseccionalidade(s). Nao sei se por falta de acesso ou de interesse, por muito tempo,
a historia que 1i e escutei a respeito do feminismo esteve ancorada numa perspectiva
universalista de género, cujas principais demandas eram de mulheres cis, brancas,
heterossexuais e munidas de certo poder aquisitivo. O género, visto sob a dinamica biologica e
binaria, parecia ser o Unico marcador identitario que, de fato, delegava as mulheres um status
subalterno em meio a sociedade. E essa historia tnica s6 comegou a ser tensionada quando
descobri, por experiéncia propria, que uma sexualidade dissidente, articulada as vivéncias de
género, poderia trazer a tona constrangimentos identitarios ainda mais severos e coercitivos.

Em 2017, a conclusdao da minha graduacdo em Letras coincidiu com dois eventos que
considero importantes para a expansao das contestacdes da histdria tinica sobre o feminismo, a
saber: minha assuméncia (conceito que sera discutido posteriormente) como lésbica, antes
timida e clandestina, e o inicio dos estudos no mestrado em Lingua, Literatura e
Interculturalidade (Poslli/UEG). A intersec¢do entre essas identidades, de mulher 1ésbica e
pesquisadora, me levou a estudar questoes de género e sexualidade na formacao docente sob a

perspectiva da Linguistica Aplicada Critica. Nessa época, comecei a perceber que os temas de
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pesquisa, quando articulados as nossas subjetividades e histéria(s) de vida, tendem a produzir
efeitos mais significativos, tanto em nds quanto no mundo a nossa volta (Capparelli, 2020).

Entretanto, ainda que as categorias de género e sexualidade fossem, a época do
mestrado, relevantes para o meu trabalho critico, o contato com agentes? de pesquisa negras me
levou a questionar o quanto minhas leituras e concepgdes de mundo ainda estavam e, por vezes,
ainda estdo, assentadas naquele ideal essencializador de feminismo hegemonico, cuja historia
oficial tende a universalizar demandas, assim como negligenciar cruzamentos de classe, raca,
sexualidade, entre outros. Conforme Patricia Hill Collins e Sirma Bilge (2021, p. 86), “as
historias oficiais apresentam, em geral, uma visdo parcial do mundo, de acordo com a
perspectiva dos grupos dominantes”. E, por serem parciais ¢ dominantes, essas historias tentam
se oficializar as custas de outras existéncias.

Chimamanda Adichie (2019) diz que a histdria Unica cria esteredtipos, € o problema
com o0s esteredtipos ndo € que sejam mentira, mas que sao incompletos. Afetada por esses
(auto)questionamentos acerca do perigo de uma historia unica (Adichie, 2019), terminei o
mestrado com o desejo de diversificar as praxiologias® com as quais eu dialogava a fim de
vislumbrar o0 mundo, € mais precisamente a formagao de professoras, através de outras lentes.
Foi quando comecei a ler o trabalho de feministas negras — versdo historicamente preterida por
um ideal de feminismo branco (Beck, 2021; Zakaria (2021) —, e a refletir sobre a poténcia da
interseccionalidade na compreensao de praticamente todo fenomeno social (Bilge, 2020;
Collins; Bilge, 2021; Collins, 2019), inclusive das complexidades da vida em sala de aula.

Essas compreensdes sdo possiveis porque “a interseccionalidade fornece estrutura para
explicar como categorias de raca, classe, género, idade, estatuto de cidadania e outras,
posicionam as pessoas de maneira diferente no mundo” (Collins; Bilge, 2021, p. 33). Grosso
modo, entender essas diferentes posicdes pode nos tornar mais sensiveis as dindmicas
discriminatorias de poder que favorecem algumas pessoas em detrimento de outras. E isso
também implica assumir a existéncia de diferentes historias e experiéncias de género.

Nas palavras de Akotirene (2020, p. 18), o conceito de interseccionalidade surge como

[...] uma sensibilidade analitica, pensada por feministas negras cujas experiéncias e
reivindicacdes intelectuais eram inobservadas tanto pelo feminismo branco quanto
pelo movimento antirracista, a rigor, focado nos homens negros.

2 Em minha dissertacio de mestrado, usei o termo agente para me referir s professoras que participaram
ativamente do contexto de formagao (curso) que subsidiou a constru¢ao do material empirico.

3 Esse termo “substitui teorias, pois compreendemos que, pelo menos na nossa area [Linguistica Aplicada Critica
e suas subareas], teorias ndo podem ser desassociadas da pratica” (Pessoa; Silva; Freitas, 2021, p. 16). Adiante, no
topico sobre como se deu o estudo do material de pesquisa, explico como essa no¢do de praxiologia estd
intimamente ligada a interseccionalidade.
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Na década de 1970 e 1980, antes mesmo do termo interseccionalidade ser cunhado pela
estadunidense Kimberlé Crenshaw (1989), autoras como Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro ja
apontavam as intempéries da relagdo entre racismo e sexismo na cultura brasileira. Essas
autoras chamavam atengdo para o fato de raca, classe e gé€nero serem categorias estruturantes
das desigualdades sociais mais expressivas no nosso pais. Conforme Gonzalez (2020, p. 145),
aqui no Brasil, mulheres negras e indigenas sempre enfrentaram o “carater duplo de sua
condig¢do bioldgica — racial e/ou sexual — [...] em uma regido de capitalismo patriarcal-racista
dependente”. Como ¢ possivel notar, as proposi¢des de Gonzalez (2020) ja se mostravam
interseccionais, visto que a autora destacava a vulnerabilidade social da mulher negra e pobre
— classificagdes essas que ja soam como um pleonasmo socioecondmico do Brasil.

Em grande medida, as lentes interseccionais podem contribuir na contestagdo das
historias unicas sobre as experiéncias de género, o que nem sempre ¢ um exercicio facil e
confortavel. Afinal, envolve (auto)critica e problematizacdo. No meu caso, por exemplo,
mobilizar a interseccionalidade trouxe também muitos pontos de conflito na esfera pessoal. Ao
levar em conta os cruzamentos identitarios que me constituem, comecei a me enxergar como
uma pessoa engrenada no sistema de poder da branquitude, ou seja, como alguém que produz
e reproduz racismo diariamente, haja vista as circunstancias da minha existéncia.

Nesse sentido, a interseccionalidade, vista na sinergia entre teoria e pratica (Collins;
Bilge, 2021), também nos movimenta. Ela ensina que reconhecer nossos privilégios, para ndo
legitima-los, € apenas uma de muitas agdes que precisam ser integradas as agendas dos estudos
de género. Como observa Koa Beck (2021), o reconhecimento dos privilégios ndo ¢ suficiente
por si s6 e ndo pode funcionar como isencdo de responsabilidade, como uma espécie de
“permissdo cultural” que neutraliza os posicionamentos. Na verdade, lembra a autora, esse
reconhecimento deve estar criticamente engajado em rupturas capazes de desafiar os espectros
de vantagens. E por isso que o reconhecimento da branquitude deve estimular uma politica de
solidariedade, que, por sua vez, comeca na construcao de projetos de coalizdes (Collins; Bilge,
2021).

Durante algum tempo, fiquei bastante preocupada em tocar em assuntos que, muitas
vezes, ndo diziam respeito as minhas experiéncias e historias de vida, como o racismo. Hoje
entendo que esse receio, no fundo, pode estar relacionado aos efeitos deletérios da branquitude
e a necessidade subjetiva de assegurar o status quo, o que Cida Bento (2022) nomeia de pacto
narcisico da branquitude. Além disso, existia a sensacao de ainda ndo ter acumulado repertérios

suficientes para falar, com propriedade, de temas raciais. Mas, como ressalta Hall (2015),
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nossas identidades sdo fluidas e incompletas, razdo pela qual o alcance de um estado pleno de
sabedoria, de extrema completude, ser fantasioso e impossivel. Por isso, o momento ideal pode
se tornar um horizonte inalcangéavel, o que significa que precisamos encontrar no hoje e no
agora os impulsos necessarios para nos movimentar em prol de algum tipo de mudanga efetiva.

Robin DiAngelo (2023) ensina que precisamos desafiar a fragilidade branca, a qual ¢é
caracterizada pela erupcao de reagdes de autodefesa que sentimos quando nosso conforto racial
¢ colocado em xeque. Conforme a autora, a fragilidade branca “se transforma em uma arma de
defesa que, de forma poderosa, funciona para impedir a nés mesmos de nos desafiarmos nas
nossas posig¢oes de privilégio e conforto” (DiAngelo, 2023, p. 13). Para enfrentar isso, ¢ preciso
que as pessoas brancas ndao se isentem do debate e¢ entendam seus lugares, e suas
responsabilidades, na desconstru¢do do racismo sistémico. Também ¢ imperativo que
entendamos que um estado de conforto para abordar temas complexos nao somente ndo existe,
como seria danoso para um debate que busca desvelar os privilégios da branquitude.

Nira Yuval-Davis, citada por Collins (2019, p. 394), afirma que, sob um prisma
interseccional, os limites do didlogo seriam determinados pela mensagem, ndo pelas
mensageiras. Sendo assim, 0 meu engajamento com o feminismo negro, movimento do qual
emergem as principais ideias da interseccionalidade, ndo constitui uma relagdo de
protagonismo, mas sim de coalizdo e aprendizagem em prol de algum sentido de justica social
(Lopes; Borges, 2015).

Em 2020, o contato com essas praxiologias me encorajou a idealizar um projeto de
doutorado que pudesse expandir os repertorios, e também as historias, de género e suas
interseccionalidades em contexto de formacao de professoras de linguas — contexto esse que
comecei a pesquisar no mestrado. Em consonéncia ao que propoe Alexandre Cadilhe (2020),
acredito que uma formacao critica precisa se pautar por demandas sociais emergentes, tais como
as das populagdes negras, indigenas, LGBTQIAPN+*, das favelas e movimentos sociais. E isso
ndo sugere que devamos negar a importincia da estrutura linguistica nas investidas
pedagogicas, mas sim considerar os contextos € 0s corpos que subjazem a essa estrutura (Bastos
etal,2021).

Articulado a perspectiva da interseccionalidade, outro conceito fundamental para esta
pesquisa é o de escuta engajada’. Se, por um lado, a interseccionalidade evidencia que outras

histérias precisam ser contadas — aquelas que historicamente foram silenciadas ou apagadas —,

4 A sigla diz respeito a populagio Lésbica, Gay, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexual/Arromantica/Agénero, Pan/P6li, Nao-binaria e mais.
5 Esse conceito € elaborado e discutido no terceiro capitulo.
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por outro, a escuta engajada convoca a necessidade de ouvi-las com sensibilidade, abertura ética
e criticidade. Nessa dire¢do, e com base no material de pesquisa, os verbos de percepcao
auditiva, ouvir e escutar, nao sao sindnimos, mas carregam nuances distintas: enquanto ouvir
pode ser entendido como um ato sensorial, muitas vezes involuntario, escutar implica atencao,
intencionalidade e disposi¢do para acolher, refletir e ser afetado pelo que se faz audivel. Logo,
escutar outras historias ¢ uma investida importante alinhada as perspectivas interseccionais.

Nos ultimos anos, pesquisas na area de formagao de professoras de linguas, articuladas
ao escopo da Linguistica Aplicada e oriundas do cerrado goiano, tém sido produzidas em cursos
livres ou em cursos de extensdo. Sdo estudos criticos que se engajam em perspectivas criticas
de educacgdo linguistica (Capparelli, 2020), no pensamento decolonial (Meotti, 2020), nos
estudos queer-decolonial (Urzéda-Freitas, 2018), entre outros. No meu ponto de vista, embora
essas pesquisas ndo tragam abertamente a interseccionalidade como uma ferramenta de anélise
critica, a sensibilidade interseccional estd presente na compreensao multifacetada e fluida das
identidades, o que torna possivel vislumbrar a formacdo docente como espago para a
problematizacdo das desigualdades sociais que prevalecem em varias esferas da vida social.

O estudo de Marco Tulio de Urzéda-Freitas (2018), desenvolvido em um contexto de
formagao de professoras de Linguas Estrangeiras/Adicionais com foco nas discussoes sobre
género e sexualidade, adota uma perspectiva queer-decolonial para questionar dicotomias
relacionadas ao corpo, as identidades e a vida social no exercicio da docéncia. Embora o autor
se apoie nas praxiologias queer — e ndo diretamente na interseccionalidade —, ele defende a
inseparabilidade entre teoria e pratica, além de partir do pressuposto de que o corpo ndo pode
ser fragmentado em sua relagdo com o mundo. Desse modo, as praxiologias queer entendem
que as identidades sociais, de género, sexualidade e raga ndo sdo estanques € impermeaveis,
uma vez que estdo atravessadas por processos de fluidez e de construgdo performativa.

Por seu turno, Juliane Prestes Meotti (2020), partindo dos desdobramentos do curso
Ensino de Linguas e Diversidades, ofertado para académicas do curso de Letras portugués-
inglés da Universidade Estadual de Goias — Campus Itapuranga, buscou expandir o debate sobre
a colonialidade de género no contexto da educagao linguistica critica. Ao acionar o conceito de
colonialidade de género, Meotti (2020) parte da ideia de que o colonialismo impds um sistema
de género bindrio, hierarquico, racializado e heteronormativo que, por sua vez, precisa ser
questionado e desconstruido. Desse modo, a autora propde a constru¢do de repertorios de
reflexdo/acdo capazes de problematizar os efeitos da colonialidade sobre os corpos e as

linguagens, comprometendo-se com a construgao de saberes mais plurais e decoloniais.
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As pesquisas supracitadas veem o corpo como uma instancia epistemoldgica, ontoldgica
e politica, entendendo-o ndo apenas como aparato bioloégico, mas como um lécus de produgdo
de sentidos, de saberes e de experiéncias. Nesse sentido, compreendem que 0s corpos sao
atravessados por marcadores sociais como género, raga, sexualidade e classe, os quais nao
operam de forma isolada, mas em constante intersec¢do, tensionamento e (re)significacao.
Além disso, essas pesquisadoras estdo comprometidas com a concepgdo de praxiologia, na
medida em que ndo desassociam teoria e pratica, reconhecendo que todo processo formativo €
construido de multiplos saberes. Trata-se, assim, de um fazer académico que ndo se limita a
descri¢ao da realidade, mas que busca tensiona-la, desnaturaliza-la, construindo repertérios
comprometidos com a justi¢a social e com a ampliag¢do das possibilidades de existéncia.

Considerando esse pano de fundo, esta pesquisa reflete sobre os desdobramentos de um
curso de extensdo voltado a formagdo de professoras e professores de linguas, no qual se
discutiram praxiologias relacionadas as interseccionalidades de género, raga, classe e
sexualidade. Desenvolvido ao longo do segundo semestre de 2022, o curso promoveu reflexodes
sobre diferentes abordagens praxiologicas, com o objetivo de ampliar os repertorios
pedagdgicos criticos das participantes. E, como parte do processo formativo, as pessoas
envolvidas elaboraram propostas praxioldgicas alinhadas as perspectivas debatidas durante os
encontros. O grupo foi composto por sete docentes de linguas (portugués, inglé€s e espanhol),
em formacao inicial ou ja em exercicio, com interesse em aprofundar o entendimento sobre as
interseccionalidades de género na pratica docente.

O material que compde esta pesquisa ¢ constituido pelos formularios de identificacao,
pelas interagdes ocorridas durante os encontros do curso, pelo meu diario de pesquisa, pelas
conversas individuais realizadas com as agentes e por suas propostas praxioldgicas. No
processo de registro e andlise, optei por priorizar as fontes orais, por entender que elas
mobilizam repertdrios mais auténticos e reveladores do processo de formacdo docente. A partir

desse conjunto, organizo as discussoes em torno das seguintes perguntas de pesquisa:

e De que maneira as agentes compreendem a assuméncia do corpo branco nas relagdes
sociais?

e Como se deu a construcdo de espacos de escuta engajada no processo formativo?

e De que forma as agentes relacionam as discussdes do curso ao contexto escolar e a

educagdo linguistica?
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Com efeito, refletir sobre essas perguntas pode contribuir no alcance do objetivo
principal deste estudo, que ¢ o de problematizar os desdobramentos de um curso de formagao
docente que promoveu o envolvimento de professoras com praxiologias sobre
interseccionalidades de género, raga, classe e sexualidade na contemporaneidade.

Antes de explicitar a fundamentagdo praxioldgica selecionada para esta tese, recupero a
reflexdo que propus no inicio sobre historia(s). Trabalhos de pos-graduacdo também contam
histérias a partir de discussoes sistematizadas acerca dos temas pesquisados, mas ndo deixam
de ser historias e nao deixam de ser contadas por pessoas. Assim, uma escrita interseccional
comega pela diversificagdo das vozes que conversam no (e com o) texto. Afinal, todas as vozes
sdo corporificadas, o que significa que elas t€m raga, género, classe, sexualidade etc. E essas
inimeras identidades, além de ndo se constituirem de maneira compartimentada e impermeavel,
moldam os discursos e revelam perspectivas diferentes de compreensao do mundo.

Desse modo, para contribuir com a discussdo das perguntas evocadas, além de acionar
os repertdrios das agentes do estudo, as praxiologias externas que arquitetam minha agenda de
pesquisa sdo construidas por: feministas negras que abordam a interseccionalidade (Akotirene,
2020; Crenshaw, 1989, 1991, 2002; Collins, 2019; Collins; Bilge, 2021; Gonzalez, 2020),
autoras que fazem andlises criticas ao feminismo branco (Beck, 2021; Zakaria, 2021);
pesquisadoras que falam de branquitude na sociedade brasileira (Bento, 2022; DiAngelo, 2023;
Schucman, 2020, 2023) e autoras e autores que defendem uma formacao critica de professoras
de linguas (Pessoa, 2017, 2019; Urzéda-Freitas, 2018; Silvestre, 2017; Rezende, 2021).
Importante destacar que todas essas praxiologias sdo orientadas pela perspectiva critica da
Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006), a qual se dedica a compreender e desconstruir as
desigualdades sociais, construidas e (re)articuladas na linguagem de modo a produzir
sofrimento humano.

Quanto a organizagao do texto, ap0s esta introdugdo, apresento o capitulo metodolégico
que respalda a construcao do material de pesquisa, intitulado metodologia qualitativa critica.
Esse viés metodologico parte da premissa de que a pesquisa € a constru¢do de conhecimento
precisam se movimentar em prol de algum tipo de mudanga social (Carspecken, 2011; Denzin,
2018). Além disso, nesse capitulo, também descrevo o contexto em que o estudo foi realizado,
assim como detalho cada uma das fontes de pesquisa utilizadas para a geragdo do material.
Finalizo apresentando os principais pressupostos subjacentes ao conceito de
interseccionalidade, buscando também situd-los no territorio especifico de onde esta pesquisa

emerge.
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Antes de explicar como a discussdo do material de pesquisa sera feita, cabe destacar a
importancia da etapa de Qualificagdo deste estudo, em que contei com as contribui¢des das
professoras Glenda Melo e Tania Rezende. Essa etapa foi fundamental para tensionar algumas
escolhas e problematizar as minhas analises. A partir das discussdes ali iniciadas, pude
compreender com mais nitidez como a interseccionalidade se articulava, de forma situada, tanto
nas falas das agentes quanto nas propostas praxioldgicas analisadas. Mais do que conceituar a
interseccionalidade, passei a pensa-la como uma opgao de abordagem.

Antes desse processo, havia me concentrado demasiadamente na discussdo de textos
académicos, o que, de certa forma, entrava em conflito com o proprio conceito de praxiologia
— que, por sua vez, valoriza a relevancia da pratica. Com as contribui¢des da Banca de
Qualificagdo e também da minha orientadora, percebi que o essencial era compreender o que o
material de pesquisa revelava, bem como sua articulacdo com as praxiologias académicas, que,
embora importantes, ndo deveriam se sobrepor a analise das praticas concretas.

Além disso, essa etapa me levou também a perceber o que saltava “aos ouvidos” no
material de pesquisa: os processos de assuméncia, a escuta engajada, os gestos de
enfrentamento ¢ de criagdo de outras possibilidades de existir. Foi possivel, ainda, repensar a
mobilizagdo lexical da metodologia, muitas vezes ainda vinculada a uma logica positivista de
fazer pesquisa. Aprendi a ndo ignorar as lacunas do estudo, mas a problematizé-las, entendendo
que elas ndo sao falhas, mas marcas de toda producao situada de conhecimento.

Por sua vez, as discussdes do material estdo divididas em trés partes, as quais se
articulam as perguntas de pesquisa. Na primeira parte, com base nas interacdes das agentes
sobre branquitude e lugar de fala, discuto sobre como a assuméncia do corpo nas relacdes
sociais pode contribuir para uma formacdo de professoras de linguas mais articulada aos
projetos de coalizdo que primam por justica social. Na segunda, analiso o sétimo encontro do
curso de extensdo, cujo tema foi cabelos e questoes étnico-raciais, com foco nas narrativiéncias
de Elisabeth Silva e na elaboracao do conceito de espagos de escuta engajada em contextos de
formagdo docente. Mostro, com base em Alice Casimiro Lopes e Veronica Borges (2015), como
essa concepcao de escuta engajada na formagao docente € um caminho ético e necessario para
enfrentar desigualdades sociais, embora nunca completamente alcangavel, ja que o proprio ato
de formar ¢ um projeto sempre inacabado, como a propria utopia de transformar o mundo.

Na terceira e ultima parte, abordo como as agentes relacionam os debates do curso com
seus contextos escolares, evidenciando os desafios enfrentados na tentativa de promover uma
educacdo linguistica critica em ambientes conservadores e marcados por censura, sobretudo em

relagdo as questdes de género e sexualidade. Ainda nesse capitulo, analiso as propostas
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praxiologicas das agentes, mostrando como elas engendram possibilidades mais situadas de
atuacdo em contexto de educacdo linguistica critica. Finalizo com consideragoes transitorias,
nas quais retomo as perguntas que moveram esta pesquisa, reconheco as lacunas que
permanecem e as possibilidades que se abrem, e reafirmo, a partir das vozes e praticas das
agentes, a urgéncia e a poté€ncia de uma educacdo linguistica critica comprometida com a vida,
com a interseccionalidade e com a pluralidade de existéncias que atravessam a escola.

Assim, considerando o cendrio sociopolitico atual, em que a ascensao de grupos
ultraconservadores tem incentivado a despolitizacdo do debate de género no ambito escolar,
considero fundamental integrar a formacdo docente repertdrios que problematizem o aspecto
hegemdnico/colonial incumbido de homogeneizar e segregar determinados corpos. Por isso,
esta pesquisa pode contribuir para o campo da formacao de professoras, em especial de linguas,
ao discutir possibilidades situadas e politizadas de atu(agdo) docente. Ademais, acredito que a
interseccionalidade pode funcionar como uma praxologia critica na formagao docente, ja que
uma formagdo que se pauta pela interseccionalidade abre espago para outras historias,
configurando-se como um locus seguro de reconhecimento da complexidade do corpo nas

relacdes sociais.



Capitulo 1: Metodologia qualitativa critica

Durante a pandemia da COVID-19, uma anedota publicada pela Revista Forbes® se
popularizou nas redes sociais. Conta-se que, em certa ocasido, uma estudante teria perguntado
a antrop6loga Margareth Mead qual seria o primeiro indicio de civilizacdo de uma cultura. Em
resposta, Mead afirmou que se tratava de um “fémur curado”, ja que, no reino animal, se vocé
quebrar a perna, voc€ morre. Sem ajuda, ndo ¢ possivel beber ou encontrar o que comer. Se
vocé for ferida dessa maneira, vira alvo de predadoras. Logo, nenhuma criatura sobrevive a
uma perna quebrada por tempo suficiente para o 0sso cicatrizar justamente porque ¢ comida
primeiro. Para a antropdloga, um fémur cicatrizado € a evidéncia de que outra pessoa tratou o
ferimento, carregou a pessoa para um local seguro e cuidou dela durante a recuperagdo.

Trata-se de uma anedota apdcrifa, isto ¢, mesmo sendo publicada pela Forbes e se
popularizado durante a pandemia da COVID-19, ndo ha evidéncias de que ela realmente
aconteceu. Contudo, parece-me uma boa historia para introduzir o que vem a ser o cerne
INdisciplinar, ou Critico, da Linguistica Aplicada: a preocupacdo relacional com as outras
pessoas e a busca por algum sentido de justica social. Longe de me enveredar pelas implicagdes
antropologicas dessa anedota, a reflexao que proponho tem a ver com o senso de civilidade que
tem acometido as pessoas no mundo atual. Afinal, se ajudar alguém a superar as dificuldades ¢
o ponto de partida de uma civilizacao, por que tantas pessoas morrem de fome, de desamparo,
de falta de assisténcia hospitalar? Por que tantas vidas sdo relegadas a segundo plano
simplesmente por ndo se adequarem aos padrdes identitarios impostos socialmente?
Estariamos, nés, perdendo nosso indicio civilizatdrio ou nunca o tivemos, de fato? Também
podemos questionar, junto a Butler (2020), quais vidas importam e merecem cuidado e
protecao?

Cabe, ainda, problematizar a propria ideia de civiliza¢do, que ndo ¢ neutra e tampouco
universal. Ao longo da historia, a nocdo de civilizar foi utilizada como ferramenta de
hierarquizagdo de povos, legitimando projetos coloniais, epistemicidios e apagamentos de
modos de vida que ndo se alinhavam as matrizes eurocéntricas e hegemonicas (Grosfoguel,
2016). Desse modo, ao evocar a ideia de que cuidar do outro seria um indicio de civilizacao,
precisamos também nos perguntar: civilizagao para quem? De acordo com quais pardmetros?

Quais vidas, praticas e saberes foram, historicamente, deslegitimados em nome desse ideal?

® Disponivel em: https://www.forbes.com/sites/remyblumenfeld/2020/03/21/how-a-15000-year-old-human-bone-
could-help-you-through-the--coronavirus/?sh=3996¢fe537¢9. Acesso em: 12 de Fev. 2024.



https://www.forbes.com/sites/remyblumenfeld/2020/03/21/how-a-15000-year-old-human-bone-could-help-you-through-the--coronavirus/?sh=3996cfe537e9
https://www.forbes.com/sites/remyblumenfeld/2020/03/21/how-a-15000-year-old-human-bone-could-help-you-through-the--coronavirus/?sh=3996cfe537e9
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Esses questionamentos, entre muitos outros que podem ser inspirados pela anedota de
Margareth Mead, convergem com os interesses de pesquisa de uma Linguistica Aplicada que
“busca criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central”
(Moita Lopes, 2006, p. 14). Isso também nos encoraja a mobilizar metodologias de pesquisa
que abram espago “para ouvir outras vozes que possam revigorar nossa vida social ou vé-la
compreendida por outras historias” (Moita Lopes, 2006, p. 23). O modo critico de fazer
linguistica aplicada, além de buscar desconstruir assimetrias sociais incrustadas na linguagem,
se relaciona a concepgao de metodologia qualitativa critica que mobilizo nesta pesquisa.

De acordo com Luiz Paulo da Moita Lopes (2006, p. 103), sob o suporte da Linguistica
Aplicada Critica, a escolha dos nossos temas de pesquisa “deve se basear na exclusdo de
significados que causem sofrimento humano ou significados que fagam mal aos outros”. Essa
producdo engajada de conhecimento s € possivel em razdo da natureza inter/transdisciplinar
da Linguistica Aplicada, que, por sua vez, favorece o intercambio entre diferentes areas do
conhecimento, oportunizando a construgdo de uma agenda politizada de pesquisa.

Seguindo essa perspectiva, as metodologias que tém orientado estudos em Linguistica
Aplicada Critica (Moita Lopes, 2006, 2022), quase sempre, se vinculam ao paradigma
qualitativo de pesquisa. Esse paradigma incita a desestabilizagdo do status quo das ciéncias
positivistas a0 nao se basear em apenas um tipo de metodologia no processo investigativo
(Denzin; Lincoln, 2006; Denzin, 2018) e nem buscar “descobrir leis universais por meio de
generalizagdes estatisticas” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 41). Trata-se, assim, de uma abordagem
que abala padrdes hegemonicos, tais como neutralidade, objetividade e distanciamento.

Moita Lopes (2009), com base no filosofo Michel Foucault, destaca que o conhecimento
¢ deste mundo, e que valores, ideologias, desejos, agdes politicas e €ticas sdo partes
constitutivas da constru¢do de verdade em uma pesquisa académica. A perspectiva foucaultiana
sobre o conhecimento permite inferir que todo saber € parcial, biografico e se institui por aquilo
que foi disseminado pelo padrdo de determinado grupo. Essa inferéncia ¢ relevante, pois
implica assumir que todas as pesquisas sao, de certa forma, atos politicos. A diferenga € que
algumas ndo se assumem como tal ao reivindicarem a mascara da neutralidade. Contudo, o que
ocorre, muitas vezes, ¢ que subjacente a essa pretensa neutralidade cientifica reside o endosso
de ideais hegemonicos que situam formas especificas de conceber o mundo moderno.

Nesse sentido, entender essa natureza politica na construcdo performativa da
metodologia qualitativa implica assumir que cada perspectiva interpretativista revela uma
maneira diferente de pensar sobre a experiéncia vivida. “Toda pesquisa ¢ interpretativista;

guiada por um conjunto de crencas e de sentimentos em relacdo ao mundo e ao modo como este
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deveria ser compreendido e estudado” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 34). Reconhecer isso permite
compreender o carater contingencial e “interessado” de uma pesquisa como esta, na medida em
que o material empirico da pesquisa, outrora concebido como dados, ¢ sempre interpretado a
partir das bases subjetivas de quem o gera. Sendo assim, se as construgdes de verdade numa
pesquisa sdo relativas e contingenciais (Moita Lopes, 2009), e se cada analise interpretativa se
mostra biografica e influenciada por determinados valores de mundo (Denzin; Lincoln, 2006),
como as pessoas podem ser vislumbradas no panorama qualitativo?

Para refletir sobre essa pergunta, Denzin e Lincoln (2006) apontam que as pesquisadoras
qualitativas precisam desenvolver uma ética situacional que problematize os contextos de
pesquisa. Neste trabalho, a ética situacional ¢ pensada como alternativa capaz de mitigar
assimetrias sociais e “precisa considerar [...] os interesses a que servem os conhecimentos que
produz” (Moita Lopes, 2006, p. 25). A esse empreendimento, soma-se a ideia de critica, ou
melhor, de uma metodologia qualitativa critica (Carspecken, 2011; Denzin, 2018).

Conforme explica Phil F. Carspecken (2011), a incorporacao da concepgao de critica na
pesquisa qualitativa tem origem nos trabalhos de Paulo Freire. Seguindo essa concepcao, a
pesquisa ¢ a pedagogia sdo pensadas de maneira combinada para que a partilha de
conhecimento, a conscientiza¢do ¢ a mobilizagdo por mudanga social possam se interseccionar.
Nesse sentido, a pesquisa qualitativa critica procura compreender a si mesma como uma
praxiologia contextualizada que trabalha com pessoas no intuito de instigar a criticidade, em
vez de meramente descrever nuances de uma realidade social (Carspecken, 2011).

Essa concepcao de critica parece se aproximar do fato de que “ndo ha lugar fora da
ideologia e ndo h4 conhecimento desinteressado” (Moita Lopes, 2006, p. 103). Isso significa
que, mesmo interpeladas pelo ideologico, as pessoas sdo capazes de resistir aos discursos
hegemonicos e transformar as praticas discursivas das quais fazem parte. Logo, o discurso ndo
¢ visto apenas como uma manifestagao ideologica na linguagem, mas como uma forma de agao
social, em que as pessoas podem agir performativamente sobre o mundo e sobre as outras.

Norman K. Denzin (2018) avalia que a pesquisa qualitativa critica estd, também,
fortemente atrelada a uma agenda de direitos humanos, haja vista a busca por algum sentido de
justica social (Lopes; Borges, 2015). Por isso, pesquisadoras qualitativas e criticas buscam se
engajar no compromisso de expor e criticar as formas de desigualdade e discriminagdo que
operam no cotidiano e que culminam em injusti¢as sociais. Esse desejo ¢ empreendido no
sentido de relacionar a pesquisa qualitativa as esperancas, as necessidades, aos objetivos e as

promessas de uma sociedade mais democratica e menos violenta (Denzin; Lincoln, 2006).
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Além disso, a metodologia mobilizada nesta tese considera as agentes da pesquisa na
constru¢ao de conhecimento, uma vez que entende ser inadequado construir praxiologias sem
considerar as vozes de quem vive as praticas sociais que queremos estudar (Moita Lopes, 2006).
E, no que se refere a eficiéncia dos trabalhos pedagogicos, as pesquisadoras qualitativas estao
mais interessadas no processo do que no produto (Bortoni-Ricardo, 2008). Nesse sentido,
professoras e pesquisadora constroem a pesquisa (Pessoa; Silvestre, 2023). Ao gerar
conhecimento sobre as possibilidades de atuagdo docente, pesquisadora e agentes estdo, ao

mesmo tempo, se formando, se (de)construindo, se educando (Capparelli, 2020):

Nao se trata de negar a ciéncia nem de prescindir das teorias, mas de valorizar a
pluralidade de saberes e de parar de seguir messianicamente validagdes cientificas
centradas nos valores que estdo sufocando a vida. E atentar para as ideologias que
sustentam essas teorias (Rezende, 2021, p. 50).

Ademais, ainda de acordo com Denzin e Lincoln (2006), € preciso considerar que, por
tras (e também dentro) de cada processo da metodologia qualitativa, estd a pesquisadora situada
biograficamente em termos interseccionais de género, raca, sexualidade, classe etc. Considero,
entdo, este um momento pertinente para problematizar a minha identidade racial neste trabalho.
Ha algum tempo, tenho pensado na autoidentificagdo parda feita por mim em uma pesquisa
anterior (Capparelli, 2020). E, em razdo do aprofundamento em praxiologias criticas e
interseccionais, vejo a necessidade de retificar essa identidade outrora afirmada.

Por muito tempo, na minha concepgao, a raca se reduzia a uma categoria estritamente
fenotipica e colorista, e eu ndo considerava meu tom de pele claro o suficiente para ser branca
e nem escuro o bastante para ser negra. Assim, parda foi um meio termo que encontrei para me
(auto)definir. Hoje, ao entender as identificacdes raciais também mobilizam elementos politicos
que demarcam privilégios, me vejo inserida no espectro social da branquitude. Sou filha de
pessoas brancas e, nos contextos em que estive inserida durante a vida, a raga nunca foi o
empecilho para que eu deixasse de acessar certos espagos sociais. Ja vivenciei experiéncias em
que o meu género e a minha sexualidade foram colocadas em xeque, mas nunca a minha raga.
Acredito que essa retificagdo seja importante, pois concordo com Lia Vainer Schucman (2020,
p. 188), quando a autora diz que “para que haja uma real desconstru¢do do racismo nas

identidades raciais brancas € preciso que os sujeitos brancos se percebam racializados”.

1.1 Contexto de pesquisa



27

Viviane Silvestre (2017) denomina o ato de pesquisar contextos de formacao docente
de pesquisa-formagao. Para a autora, a pesquisa-formagao ocorre quando a geracao do material
de pesquisa ¢ empreendida ao mesmo tempo em que acontece o processo formativo. No caso
deste estudo, a pesquisa-formagao se justifica por ter envolvido um curso de extensao, que, por
sua vez, ocorreu durante o segundo semestre de 2022 (agosto a dezembro), as sextas feiras, das

t as d is horas’ rticipagdo efetiva de dez docent ifest
quatorze as dezesseis horas’, com a participacdo efetiva de dez docentes que manifestaram

interesse em discutir relacdes interseccionais de género vinculadas a educagado linguistica:

Quadro 1: Informagées gerais do curso de extensao

Expandir colaborativamente repertérios praxiologicos sobre as
Objetivo geral | interseccionalidades entre género, raca, classe e sexualidade a fim de
vislumbrar possibilidades mais politizadas de atu(a¢ao) docente.

Serdo realizadas encontros com compartilhamento de praxiologias e trocas
Dindmica de percepgdes sobre as leituras. Cada participante ficard responsavel pela
condugdo de, pelo menos, um encontro.

Avaliacao Participagdo ativa nos encontros, nas problematizacdes e proposta de
material didatico.
Fonte: Material de pesquisa

Os encontros foram remotos, sincronos e aconteceram na plataforma Teams, com o
auxilio da ferramenta Classroom e de um grupo de WhatsApp para o compartilhamento de
material.

Collins e Bilge (2021), ao refletirem acerca das pesquisas que mobilizam o conceito de
interseccionalidade, inferem que tais pesquisas sdo mais relevantes quando assumem uma
postura colaborativa. Para tanto, elas propdem a construgdo de “pesquisa empirica sistematica
em colaboracdo com representantes da populagao sob investigacdo, com o objetivo de agir ou
intervir em questoes ou problemas de estudo” (Collins; Bilge, 2021, p. 84). Ainda de acordo
com as autoras, as pesquisas desenvolvidas em contextos de colaboracdo devem pleitear uma
“mudanga positiva que seja relevante para os objetivos e as conclusdes do estudo, para o
contexto em que agdo ocorre e para necessidades, interesses e formas de conhecer e se

comunicar das pessoas que participaram do estudo” (Collins; Bilge, 2021, p. 85).

" No folder de divulgacdo (Figura 1), constava a indica¢do do horario das 15h as 17h. Contudo, apds negociagdo
com as agentes, optei por antecipar o inicio da atividade, de modo a atender as necessidades e a disponibilidade
da maioria das pessoas do grupo.



28

Cada pessoa ficou responséavel por mediar um encontro e trazer pontos importantes para

8 assim como a atribuicio da mediadora,

discutirmos coletivamente. As praxiologias externas
foram negociadas com as agentes. Embora reconheca a importancia dessas praxiologias para a
formagdo docente, acredito que os repertérios construidos pelas agentes foram fundamentais
para a expansdo de perspectivas sobre o cotidiano escolar.

A acdo de extensdo que subsidiou os encontros do curso foi cadastrada no Sistema
Integrado de Gestao das Atividades Académicas (SIGAA) em quatorze de abril de 2022 e
aprovada no dia cinco do més seguinte. Essa acdo, intitulada “Interseccionalidades de género
na educagdo linguistica”, foi submetida pelo professor Gabriel Amorim (coordenador)’, pela

professora Rosane Rocha Pessoa (vice coordenadora) e por mim (discente envolvida). Logo

apos a aprovacao da agdo, iniciei o processo de divulga¢do nas principais redes sociais:

8 Praxiologias externas dizem respeito aos textos que escolhemos para debater durante o curso de extensdo.
Praxiologias internas, por sua vez, foram aquelas produzidas por nos, em nossas falas e textos escritos, no decorrer
das discussdes.

% A professora Rosane Rocha Pessoa, orientadora deste estudo, tentou submeter o projeto como coordenadora, mas
ndo conseguiu porque, depois de aposentada, passou a atuar na graduagio como professora voluntaria. Aquela
época, inicio de 2022, professoras voluntarias ndo podiam cadastrar cursos de extensdo na plataforma SIGAA
como coordenadoras. Por isso, convidamos o professor Gabriel Amorim, da Faculdade de Letras, para integrar o
projeto e ele, gentilmente, se dispds a realizar o cadastro, assim como também contribuiu criticamente para que a
acdo se tornasse exequivel.
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Figura 1: Folder de divulgagdo da acdo de extensdo

“‘UFG FL PPGLL

.. ‘ RooAlaeant FACULDAQE DE PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
LETRAS LETRAS E LINGUISTICA CAPES

CURSO DE EX%ENSAO .
Interseccionalidades de género

. T
na educagao [U/lgMLStLC&

Prota. Camila Capparelli

AOSTO A NOVEMBRO DE 2022

SEXTAS-FEIRAS 15H AS 17H
Vagas:

14 (inscrigGes até 20/07)

Inscrigbes

pelo grcode ou link:

Local:
Encontros sincronos no Teams

Carga hor4ria:
60 horas

Ptblico alvo:

Discentes de cursos de Letras (portugués/inglés)
de universidades publicas de Goids e/ou docentes
que atuem na rede priblica de ensino.

https://forms.gle/FBCnQQioThP7TW3Q8
Gratuito

Mais informagbes: camilacapparelli@discente.ufg.br

Fonte: Autoria propria

O folder acima foi veiculado, sobretudo no Instagram e em grupos de WhatsApp, com

0 seguinte texto:

Abertas as inscrigdes para o curso de extensdo “Interseccionalidades de género na
educacdo linguistica”, vinculado a Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Goids. O curso sera ofertado na modalidade virtual e tem como objetivo ampliar os
repertdrios praxioldgicos de professoras/es de linguas (portugués e/ou inglés) sobre
interseccionalidades de género, raga classe, sexualidade, entre outras categorias
identitarias, com vistas a vislumbrar possibilidades mais politizadas de atuagdo
docente na educag@o linguistica.

O formulario de inscri¢do do google solicitava informagdes gerais sobre as professoras,
tais como: nome completo, data de nascimento, cidade/estado, ano de conclusdo do curso de
graduacdo, ou previsao para conclusdo, atuacdo profissional e uma resposta, de carater
discursivo e sem limite de caracteres, para a seguinte pergunta: “Por que vocé decidiu se
inscrever no curso “Interseccionalidades de género na educagdo linguistica?”. A previsdo era
de que o periodo de inscri¢des se estendesse por quinze dias, mas, felizmente, a procura foi

grande e em poucas horas as vagas se esgotaram. Com isso, optei, entdo, por encerrar as
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inscri¢des no formulério quando atingisse o total de vinte e oito inscritas, dobro do nimero de
vagas, diante da necessidade de construir uma lista de espera, visto que, de maneira geral, ¢
comum que haja desisténcias em cursos como esse — 0 que se confirmou posteriormente.

Importa ressaltar que, mesmo com todas as especificagdes contidas no folder de
divulgagdo, recebi inscri¢des de professoras de outras linguas (espanhol e libras) e de outras
universidades publicas brasileiras. Sendo assim, para efetivacdo das matriculas, selecionei as
quatorze primeiras inscritas que se enquadravam nos critérios propostos e, para a lista de espera,
houve maior flexibilizagao por entender que o objetivo do curso ndo era o de ampliar repertorios
linguisticos nos idiomas especificados, mas, principalmente, expandir a constru¢cdo de
significados acerca das interseccionalidades de género na educagao linguistica critica.

O primeiro contato foi realizado no dia 18 de agosto de 2022, via e-mail, solicitando a
confirmacdo da vaga (em, no maximo, dois dias), bem como reiterando que o curso faria parte
da minha pesquisa de doutorado. Duas pessoas nao responderam ao e-mail, o que me levou a
contatar as inscritas da lista de espera para completar o nimero de agentes matriculadas. Com
o grupo completo, enviei as primeiras instrugdes e criei um grupo de WhatsApp com o intuito
de otimizar a comunicacdo. Nesse grupo, eram compartilhados, semanalmente, os links de
acesso ao Teams, assim como os materiais que precisavam ser estudados previamente.

Apesar de ndo termos dado continuidade ao grupo de WhatsApp apds o encerramento
do curso, tal espago configurou uma ferramenta relevante para o envio de links relacionados as
discussdes, compartilhamento de materiais complementares, indicacdo de videos e circulagao
de conversas interpessoais. Essas trocas, ainda que ndo sistematizadas, extrapolavam o espago
formal do curso e contribuiam para a formacdo coletiva, na medida em que prolongavam
debates, criavam redes de apoio e fortaleciam a dimensao colaborativa do processo formativo.
Nesse sentido, o grupo operou como um dispositivo de mediagdo pedagdgica e relacional,
permitindo que o didlogo ndo se restringisse ao tempo e ao espago institucionais, mas se
estendesse ao cotidiano das agentes. Essa dindmica evidencia como os processos formativos,
quando atravessados por ferramentas digitais, adquirem contornos rizomaticos, nos quais a

aprendizagem se entrelaga com afetos, partilhas e praticas de cuidado mutuo.

1.2 O curso de extensao

Desde o inicio, refleti profundamente sobre que nome dar ao curso — a ponto de
considerar deixa-lo ser apenas curso. Essa reflexdo surge de um conflito pessoal, alimentado

pela crenca de que o que torna algo especial ¢ a atribuicdo de um nome igualmente especial.



31

Essa ndo ¢ uma verdade absoluta. A busca incessante por inovagdes taxindmicas € exaustiva e,
muitas vezes, desconectada da praxis. Em vez disso, ressignificar termos ja existentes pode ser
um caminho mais interessante, ja que permite iterar sentidos e forjar novas potencialidades.

A palavra curso vem do latim cursum, que significa “caminho, trajeto”. Tal palavra nao
evoca necessariamente uma ideia de linearidade, o que expressa muito do que vivenciamos nos
meses de 2022. Ofertado como curso — e assim chamado por mim e pelas participantes em
alguns momentos'® —, esse percurso foi, em muitos momentos, ndo linear, profundamente
atravessado pela ancestralidade, por narrativas e pelos saberes que dali emergiram. E justamente
porque essas emergéncias nao foram continuas e lineares, os registros que compdem meu
material de pesquisa mostram, de forma parcial, registros que mais chamam a atencgao.

Assim, se curso nomeia um caminho, um percurso, um trajeto, ¢ nesse nome comum,
aparentemente simples, que reside também a poténcia do que construimos coletivamente: um
caminho aberto, por vezes sinuoso, mas profundamente atravessado pelas narrativas, vivéncias
e saberes que mobilizamos. Como todo caminho, este também envolveu tropecos. Dentre eles,
destaco especialmente os critérios de selecdo de integrantes para o curso, questdo que esta

diretamente relacionada aos objetivos desta pesquisa e que, por isso, sera discutida a seguir.

1.3 Sobre os critérios de participacao no curso

Afinal, aprendemos da igualdade ou na igualdade? Curiosa diferenga de foco.

Carlos Skliar (p. 13, 2023)

Uma das muitas coisas que tenho aprendido com a interseccionalidade ¢ que ela desvela
a ficcionalidade que sustenta a ideia de meritocracia. Essa nao foi uma reflexdo presente quando
propus o curso de extensdo. E a provocagao de Carlos Skliar, que abre esse topico, oferece
insumo para parte desse percurso reflexivo. Afinal de contas, o que significa falar da igualdade?
E mais: ¢ possivel aprender na igualdade quando ela, historicamente, nunca foi condi¢ao
acessivel para corpos racializados, generificados, dissidentes?

A propria nogao de igualdade carrega consigo os vestigios de um projeto liberal que, ao

universalizar experiéncias e sujeitos, apagou as diferencas estruturais que organizam a vida

19 De inicio, chamei nossos encontros de giras de problematizagdes. Porém, com o amadurecimento da pesquisa,
e apoés as contribuigcdes da Banca de Qualificagcdo, comecei a entender que os desdobramentos do material de
pesquisa ndo indicaram que tivemos giras — tendo em vista as nuances epistemolédgicas que fundamentam o uso
desse termo. Ainda assim, optei por manté-lo quando ele aparece no material de pesquisa, respeitando o modo
como foi mobilizado pelas agentes ao longo do processo formativo.
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social. No entanto, seguimos falando em igualdade — talvez ndo porque ela seja uma realidade
possivel, mas porque o incomodo com as desigualdades exige que a mantenhamos como
horizonte critico, ainda que inatingivel. Importa dizer que a simples troca da preposi¢ao nao
resolve o problema, evidentemente, mas ela convoca outra ética e outra politica: desloca-nos
de uma reflexdo abstrata sobre a igualdade para o desafio de construi-la, precariamente, no e
pelo encontro com as outras pessoas.

Por isso, em relacdo aos critérios de selecao do curso, um dos pontos de conflito que me
atravessaram, retrospectivamente, foi ndo ter destinado vagas especificas as mulheres negras,
considerando que o tema do curso era justamente interseccionalidades de género. Naquele
momento, essa reflexdo ainda ndo fazia parte do meu horizonte. Ela emergiu de forma
contundente durante um dos encontros, quando uma professora negra, em uma conversa
paralela, questionou a auséncia de cotas para pessoas negras no concurso para docentes da
Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Goias (SEDUC/GO). Naquele momento, percebi
que eu nao tinha feito qualquer esfor¢o no sentido de promover condi¢des de igualdade.

Ao retomar, hoje, os ensinamentos de Cida Bento (2022) sobre o pacto da branquitude,
mecanismo que sustenta a manuten¢do dos privilégios por uma branquitude que se percebe
como padrao e universal, compreendo que reservar vagas para mulheres negras teria sido nao
apenas coerente com os principios da interseccionalidade que fundamentam esta pesquisa, mas
sobretudo uma tentativa ética de enfrentamento das desigualdades raciais e de género.

Essa constatagdo evidencia o quanto a propria proposta do curso estava, de certa forma,
atravessada por pressupostos nao suficientemente tensionados, especialmente no que se refere
aos critérios de acesso e selecdo. Considero importante reconhecer que qualquer proposta
formativa que se pretenda comprometida com uma perspectiva interseccional precisa,
necessariamente, rever ndo apenas seus conteidos, mas também seus modos de constituicao,
acesso e participagdo. Isso significa compreender que ndo basta tematizar desigualdades
estruturais, haja vista a necessidade de produzir deslocamentos concretos frente a elas.

Por isso, a auséncia de critérios que garantissem a participa¢ao de mulheres negras no
curso ndo foi apenas uma omissdo pontual, mas um efeito direto da forma como a branquitude,
como nos ensina Cida Bento (2022), opera de maneira naturalizada, silenciosa e frequentemente
imperceptivel para quem ocupa esse lugar de privilégio. Essa reflexdo nao ¢ apenas uma questao
burocratica ou logistica, mas uma escolha politica que incide diretamente sobre quais vidas sao
consideradas, quais saberes sdo legitimados e quem, de fato, tem acesso as experiéncias

formativas que reivindicam um compromisso com a transformagdo social. A meu ver, essas
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ponderacdes podem servir como amparo ético € metodoldgico para pesquisas e praticas

formativas futuras.

1.4 As agentes

Nesta pesquisa, uso o termo agente para me referir as professoras, em formagao e em
exercicio, que participaram ativamente do contexto que descrevi no topico anterior. Sendo
assim, considerei agentes aquelas pessoas que obtiveram, no minimo, 75% de frequéncia nos
encontros do curso “Interseccionalidades de género na educagdo linguistica”. A opg¢do pelo
termo agente, em vez de participante, se alinha ao sentido de agéncia enquanto capacidade de
agir nas praticas socioculturais mediante o uso da linguagem (Ahearn, 2001). Como destaca
Valéria Rosa-da-Silva (2021, p. 63), o termo agente nos leva a problematizar nossa propria
maneira de fazer pesquisa, ensejando “pensar com, em vez de pensar sobre”.

Essa escolha terminolégica ndo ¢ meramente técnica, mas carrega implicagdes
epistemologicas. Nomear alguém como “agente” ¢ reconhecer sua capacidade de producao de
saberes, seu direito de se implicar nas decisdes e nos sentidos dos processos de pesquisa. Em
vez de assumir uma postura hierdrquica entre pesquisadora e “objeto” de estudo, pensar em
termos de agéncia desafia as relagdes tradicionais de poder na pesquisa académica,
especialmente em contextos como o da formacdo docente, em que saber se constréi na
coletividade, no dissenso e na escuta.

Pensar a agéncia significa compreender a linguagem como uma agao social capaz de
transformar os contextos situados que ela performativamente constroi. Na formagao docente, a
estimulacdo da agentividade ¢ um fator crucial, visto que ¢ por meio da agéncia que se instiga
o desenvolvimento da autonomia profissional, a qual se constrdi na relagdo com as praxiologias
e com as outras pessoas. Essa autonomia profissional se aproxima da concepcdo de agéncia
docente, postulada por Silvestre (2017), a qual consiste em encorajar nas docentes a atitude de
buscar ampliar repertérios sociodiscursivos no que se refere as questdes emergentes da
sociedade, tais como género, raga ¢ classe, sem perder de vista as demandas de seus contextos

de educacao linguistica. A seguir, um quadro com as identificagdes de cada agente:
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Quadro 2: Informacgoes sobre as identificacdes pessoais das agentes

Nome!! Sexualidade Classe social
Andreia ‘
Canila [ Losbiea |
Déia |
Elisabeth Silva |
Mariana ‘
Tata ‘
Aal | Homem | Gay | Pado | Baxa
Menino
Sandro
Ude Homem Gay Negro Média

Fonte: Material de pesquisa

Para uma melhor visualizagdo do quadro, usei um tom de verde mais forte para demarcar
as identificagdes mais recorrentes € um tom mais fraco para as menos recorrentes. Também
coloquei os nomes em ordem alfabética, iniciando pelas agentes mulheres. Dessa forma, vemos
que o grupo de agentes foi constituido por identidades heterogéneas, das quais podem ser
ressaltadas algumas recorréncias. Primeiro, em relagdo a identidade de género, todos as agentes
se identificavam como cisgénero. Também ¢ possivel notar que houve uma participagdo
majoritariamente feminina, sendo quatro homens e sete mulheres. Além disso, naquele
momento, todos os homens participantes se viam como homossexuais, ao passo que as
mulheres, com exce¢do Ravena e de mim, se afirmavam como heterossexuais. Quanto a raga e
a classe, a maioria se considerava branca e de classe baixa.

Essas informagdes decorrem, exclusivamente, do momento em que o material de
pesquisa foi gerado (segundo semestre de 2022), razdo pela qual sdo/estdo passiveis a
mudangas. Ao longo do texto, sobretudo no capitulo destinado a problematizagao do material
de pesquisa, as informacdes sobre as agentes serdo recuperadas. Contudo, sob uma perspectiva
que concebe as identificagdes como processos fluidos, moveis e contingentes, estou ciente da
impossibilidade de tomar como fato permanente tais posicionamentos. Conforme explica o
sociologo Stuart Hall (2015, p. 24), na pés-modernidade, “a identidade € algo formado, ao longo

do tempo, através de processos inconscientes, € ndo algo inato, existente no momento do

1 Sobre os nomes escolhidos pelas agentes, duas coisas me chamaram a atengdo. Primeiro o fato de Menino e
Azul, ambos gays, terem escolhido nomes associados & masculinidade. Seria essa uma maneira de ressignificar
esses termos? Além disso, Elisabeth Silva, uma mulher que se autodefine como negra, foi a Unica agente que
escolheu um sobrenome. Essa escolha me remeteu a Lélia Gonzalez: “negro tem que ter nome e sobrenome, senao
os brancos arranjam um apelido... ao gosto deles”. Seria essa uma escolha articulada a sua autodefini¢ao?
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nascimento”. Dessa forma, seria mais pertinente, em vez de falar da identidade, “falar de
identificacdes, e vé-la como um processo em andamento” (Hall, 2015, p. 24).

No entanto, ¢ importante ponderar que a identidade e as identificacdes, mesmo sendo
diferentes, ndo sdo excludentes. E possivel, por exemplo, que identidade entre em conflito com
a identificacdo: pessoas que assumem a identidade homossexual podem se identificar com o
mundo heterossexual normativo; pessoas de identidade negra podem se identificar com a
branquitude.

Para este estudo, as consideragdes de Hall (2015) e de Woodward (2014), oriundas dos
estudos culturais, sdo proficuas porque amparam a concepgao de que as identificacdes que
constituem as sujeitas sociais estdo em um constante processo de mudanga e transformacao.
Logo, as identificacdes ndo sdo instancias anteriores a nossa existéncia, mas se constituem
como um fazer enunciativo que ndo tem vida fora do(s) discurso(s). A propria identificagdo
racial branca, conforme indiquei anteriormente com um exemplo pessoal, estd sujeita a
mudanga, tendo em vista a expansao critica de repertdrios e os lugares sociais que ocupamos
ao longo da vida.

Por exemplo, eu posso ser lida (e me ler) como uma pessoa branca em algumas regides
do Brasil e ndo em outras. Assim como certamente serei lida como latina se estiver nos Estados
Unidos. Essas divergéncias derivam de relacdes de poder que ndo funcionam da mesma maneira
em todos os contextos. Por isso, Schucman (2023, p. 45) diz que “o que vai diferir o que € a
branquitude em cada lugar ¢ quem sdo os considerados brancos”. Essas variagdes evidenciam
que a branquitude, assim como outras categorias raciais, ndo ¢ uma esséncia fixa, mas uma
posi¢do relacional, construida historicamente e modulada pelos contextos nos quais os corpos
circulam.

Ainda que o conceito de identidade seja alvo de constante transformagao, ¢ importante
lembrar que a maneira como as identificagdes se manifestam estd intimamente ligada as
relagdes de poder que configuram cada sociedade. Assim, embora a branquitude, por exemplo,
seja uma categoria em permanente construcao, ela carrega consigo um peso histdrico e social
significativo que a insere em uma posi¢do de privilégio. Logo, as pessoas que ocupam essa
identidade ndo apenas sdo reconhecidas de maneiras diferentes em distintas partes do mundo,
mas também experimentam, em diversos momentos e sob diferentes formas, a complexa relagao
entre pertencimento e exclusdo, visibilidade e invisibilidade. A consciéncia sobre essas
diferengas e contradi¢des nas identificagdes permite uma reflexdo mais aprofundada sobre

como as estruturas sociais podem ser desconstruidas e transformadas.
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1.5 A construcio colaborativa do programa de curso

Antes de me deter acerca das fontes que informam o material de pesquisa da tese, faz-
se necessario sinalizar, brevemente, como se deu a constru¢do do programa do curso. Esta
pesquisa foi projetada pouco tempo depois que conclui o meu estudo de mestrado — em que
problematizei uma experiéncia, também em forma de curso, voltada para a discussao de temas
de género e sexualidade em um contexto de formagao de professoras de linguas (Capparelli,
2020). Aquela época, ao concluir o curso que informou a pesquisa de mestrado, lembro-me de
que um dos pontos de conflito tinha a ver com a falta de participagdo/decisao das agentes em
relacdo a escolha dos textos que discutiriamos. Hoje, ao rememorar essa experiéncia de
pesquisa-formacao, vejo que ocupei uma posicao de centralidade nas decisdes durante o curso,
o que pode ter dificultado a expansdo de espacos de fala (Silvestre, 2017) naquele contexto.

Conforme aponta Viviane P. V. Silvestre (2017), os espagos de fala podem ser
entendidos “como tempo e lugar de insurgéncia e escuta de diferentes vozes e saberes (nao)
marginalizados na constru¢do de sentidos” (Silvestre, 2017, p. 165). A promocao de espagos de
fala em contextos de formacao docente pode contribuir para a expansao dos repertorios acerca
do cotidiano escolar, mitigando as hierarquias convencionalmente adotadas em aulas
expositivas e, consequentemente, convocando outras praxiologias (inclusive ndo académicas)
para se somar aos debates. Em outros termos, ¢ possivel inferir que esses espacos de fala, ao
desafiarem as dinamicas hierarquicas tradicionais, permitem a inclusdo de saberes e vivéncias
que, muitas vezes, sao silenciados ou marginalizados nos modelos pedagdgicos convencionais.
Isso ndo apenas amplia os horizontes das futuras educadoras, mas também as sensibiliza para a
necessidade de criar ambientes escolares mais inclusivos e diversos.

Para o curso que fundamenta esta pesquisa, procurei promover uma maior interagao na
elaboragdo do programa de curso, ainda que reconhega que a participacdo coletiva ndo tenha
atingido o nivel de democracia que eu almejava. No primeiro encontro, apresentei alguns temas
e sugeri que as participantes indicassem textos, sejam académicos ou nao, que pudessem ser
incorporados ao contetido. Embora a contribui¢cdo de todas ndo tenha sido tdo ampla quanto
desejado, pretendo revisitar essas sugestdes coletivas em detalhes, pois acredito que elas estao
profundamente relacionadas as subjetividades das participantes. Por ora, compartilho a versao
final do programa de curso, com os textos principais (Texto 1) e complementares (Texto 2),

que orientaram as discussdes ao longo do curso:



Quadro 3: Programa do curso de extensdo

05/08

12/08

Apresentacao.

Texto 1: EVARISTO, Conceicao. “Maria”. In: EVARISTO, Concei¢do. Olhos d’dgua.
Rio de Janeiro: Pallas, 2016.

Texto 2 (complementar): EVARISTO, Concei¢do. Entrevista com Conceigao Evaristo.
In: Roda Viva. 6 set. 2021. 1 video (1h31min). [Live]. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Wnu2mUpHwAw. Acesso em: 25 de mai. 2022.

Mediacio: Camila.
Tema: O que ¢ interseccionalidade?

Texto 1: COLLINS, Patricia Hill.; BILGE, Sirma. “O que ¢ interseccionalidade?”. In:
COLLINS, Patricia Hill.; BILGE, Sirma. Interseccionalidade. Sao Paulo: Boitempo,
2021. p. 15-50.

Texto 2 (complementar): CRENSHAW, Kimberlé. Documento para o encontro de
especialistas em aspectos da discriminagao racial relativos ao género. Estudos
Feministas, Florianopolis, v. 10, n. 1, p. 171-188, 2002. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ref/a/mbTpP4SFXPnJZ397i8fSBQQ/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 18 de jan. 2024.

ADICHIE, Chimamanda. O Perigo da Histéria Unica. Video da palestra da escritora
nigeriana no evento Tecnology, Entertainment and Design (TED Global 2009).
Disponivel em:
https://www.ted.com/talks/chimamanda ngozi_adichie the danger of a single story?l

anguage=pt. Acesso em: 18 de jan. 2024.

Mediacdo: Camila

19/08

Tema: Branquitude e lugar de fala

Texto 1: SCHUCMAN, Lia Vainer. “Fronteiras e hierarquias internas da branquitude”.
In: SCHUCMAN, Lia Vainer. Entre o encardido, o branco e o branquissimo:
branquitude, hierarquia e poder na cidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo: Veneta, 2020. p.
149-170.

Texto 2 (complementar): CARREIRA, Denise. O lugar dos sujeitos brancos na luta
antirracista. Revista Internacional de Direitos Humanos. v. 15, n. 28, p. 127-137, 2018.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=4498246 & forceview=1. Acesso
em: 18 de jan. 2024.

Mediag¢ao: Menino.

26/08

Tema: Interseccionalidade e linguagem

Texto 1: MELO, Glenda Cristina Valim. ‘“Performatividades Interseccionais”. /n: Doris
Cristina Vicente da Silva Matos e Cristiane Maria Campelo Lopes Landulfo de Sousa
(Org.). Suleando conceitos e linguagens: decolonialidades e epistemologias outras.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2022, p. 299-304.
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https://www.youtube.com/watch?v=Wnu2mUpHwAw.%20
https://www.scielo.br/j/ref/a/mbTpP4SFXPnJZ397j8fSBQQ/abstract/?lang=pt
https://www.ted.com/talks/chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt
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https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=4498246&forceview=1

Texto 2 (complementar): hook, bell. “A lingua”. In: hook, bell. Ensinando a
transgredir: educacdao como prética de liberdade. Trad. Marcelo Brandao Cipolla. Sao
Paulo: Martins Fontes, 2019, p. 223-233.

Media¢do: Mariana.

02/09

Tema: Educacgdo linguistica I

Texto 1: PESSOA, Rosane Rocha.; URZEDA-FREITAS, Marco Tulio de. “Resistindo
na boca da noite um gosto de sol”: pedagogia da pergunta como resisténcia democratica
na educacdo linguistica. Trabalhos em Linguistica Aplicada. SP, v. 60, n. 1, p. 217-232,
2021.

Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tla/a/JWTQX3GNerByF90Q8rXtNfXd/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 18 de jan. 2024,

Texto 2 (complementar): COLLINS, Patricia Hill.; BILGE, Sirma.
“Interseccionalidade e educagao critica”. In: COLLINS, Patricia Hill.; BILGE, Sirma.
Interseccionalidade. Sdo Paulo: Boitempo, 2021. p. 211-243.

Mediacio: Ude.

09/09

Tema: Educacdo Linguistica II

Texto 1: REZENDE, Tania. Narrativas do cerrado: as vozes das matas para uma
educacao linguistica antirracista. Lingu@ Nostr@, Vitoria da Conquista, v. 8, n. 1, p. 38-
58, jan/jul. 2021. Disponivel em:
https://linguanostra.net/index.php/Linguanostra/article/view/208. Acesso em: 18 de jan.
2024.

Texto 2 (complementar): MACEDO, Litiane Barbosa.; FERREIRA, Aparecida de
Jesus. Um olhar interseccional para o ensino: por que sim? In: Teaching in Critical
Times. (1h12min). Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=LGWUMLOJSm4. Acesso em: 25. mai. 2022.

Mediacio: Déia.

16/09

Tema: Cabelo(s) e questdes étnico-raciais

Texto 1: SANTANA, Bianca. Quando me descobri negra. llustragdo Mateus Velasco.
Sao Paulo: Sesi-SP Editora, 2015. 96 p.

RIBEIRO, Djamila. “Introdu¢@o”. In: RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo
negro? Sao Paulo: Companhia das Letras, 2018, p. 7-28.

ARAUJO, Shaianna.; MENDES, Algemira de Macedo. Um relato de si em Esse cabelo,
de Djaimilia Pereira de Almeida: o corpo como objeto de violéncia ética. UNILETRAS,
v. 41, p. 167-177, 2019. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/uniletras/article/view/14758. Acesso em: 18 de jan.
2024.

Texto 2 (complementar): ALMEIDA, Djaimilia Pereira de. Esse cabelo. Sao Paulo:
Todavia, 2022.

Mediacao: Elisabeth Silva.

23/09

Tema: Transfeminismo
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https://www.scielo.br/j/tla/a/JWfQX3GNgrByF9Q8rXtNfXd/abstract/?lang=pt
https://linguanostra.net/index.php/Linguanostra/article/view/208
https://www.youtube.com/watch?v=LGWUMLOJSm4
https://revistas.uepg.br/index.php/uniletras/article/view/14758

Texto 1: NASCIMENTO, Leticia. Transfeminismo. Sdo Paulo: Jandaira, 2021.
(introdugdo e segundo capitulo).

Texto 2 (complementar): VON HUNTY, Rita.; PALHA, Amanda. Género ¢
identidade: interseccionalidades. 6 de abril. 2022. In: Festival feminista de Lisboa.
(2h11min). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=]YN_TNT-

Z Y &t=2051s. Acesso em: 22. mai. 2022.

Mediacio: Ravena.

30/09

Tema: Perspectiva queer

Texto 1: PERRA, Hija de. Interpretagdes imundas de como a Teoria Queer coloniza
nosso contexto sudaca, pobre de aspiracdes e terceiro-mundista, perturbando com novas
construcdes de género aos humanos encantados com a heteronorma. Revista Periodicus,
v. 2, p. 1-8, 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/article/view/12896. Acesso em: 18
de jan. 2024.

Texto 2 (complementar): ROCHA, Luciana Lins. Pensar fora da caixa: teorias queer e
a tradicao do ensino de inglés na escola. Ecos de Linguagem, v. 3, p. 124-140, 2014.
Disponivel em: https://www.dialogarts.uerj.br/admin/arquivos_ecos/ecos3 124a140.pdf.
Acesso em: 18 de jan. 2024.

Mediacio: Sandro.

07/10

Tema: Feminismo(s) negro(s)

Texto 1: GONZALEZ, Lélia. “Racismo e sexismo na cultura Brasileira”. In: RIOS,
Flavia; LIMA, Marcia. (Org.). Por um feminismo afro-latino-americano. Rio de Janeiro:
Zahar, 2020, p. 75-93.

Texto 2 (complementar): RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro?
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2018.

Mediacio: Andréia.

14/10

Tema: Masculinidades dissidentes

Texto 1: UTIM, Matheus Augusto. Eu sou assim mesmo, eu dou pinta!: performances
discursivas, dissidéncias de género e suas interseccionalidades na docéncia, 2021. 115f.
Dissertagdo de Mestrado em Lingua, Literatura e Interculturalidade — Campus Cora
Coralina, Universidade Estadual de Goias, 2021. Disponivel em:
https://www.bdtd.ueg.br/handle/tede/1265. Acesso em: 18 de jan. 2024.

Texto 2 (complementar): OLIVEIRA, Hélvio Frank. Individuos do sexo masculino no
curso de letras: performances discursivas, género e profissao docente. R. Bras. Est.
Pedag. [online]. 2016, vol.97, n.247, pp.552-569. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tbeped/a/wJQD8JWKvJ5d4Pz3hnCn65n/. Acesso em: 18 de jan.
2024.

Mediac¢ao: Azul.

28/10

Tema: Feminismos da diferenga

Texto 1: ANZALDUA, Gléria. Falando em linguas: carta para as mulheres escritoras do
terceiro mundo. Estudos Feministas, 2000, p. 229-236. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/9880/9106. Acesso em: 18 de jan.
2024.
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https://periodicos.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/article/view/12896
https://www.dialogarts.uerj.br/admin/arquivos_ecos/ecos3_124a140.pdf
https://www.bdtd.ueg.br/handle/tede/1265
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/wJQD8JWKvJ5d4Pz3hnCn65n/
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/9880/9106

Texto 2 (complementar): MENDOCA E SILVA, C. A. Feminismos da diferenca. In:
Doris Cristina Vicente da Silva Matos e Cristiane Maria Campelo Lopes Landulfo de
Sousa (Org.). Suleando conceitos e linguagens: decolonialidades e epistemologias
outras. Campinas, SP: Pontes Editores, 2022, p. 169-176.

Mediac¢fo: Camila.

04/11 | Tema: Curriculo
Texto 1: SUSSEKIND, Maria Luiza; SANTOS, Wilza L. Um Abaporu, a feiura e o
curriculo: pesquisando os cotidianos nas conversas complicadas em uma escola publica
do Rio de Janeiro. Momentos - Didalogos em Educagdo, v. 25, p. 273-288, 2016.
Disponivel em: https://periodicos.furg.br/momento/article/view/5625. Acesso em: 18 de
jan. 2024,
Texto 2 (complementar): LANDULFO, Cristiane. “Curriculo e decolonialidade”. /n:
Doris Cristina Vicente da Silva Matos e Cristiane Maria Campelo Lopes Landulfo de
Sousa (Org.). Suleando conceitos e linguagens: decolonialidades e epistemologias
outras. Campinas, SP: Pontes Editores, 2022, p. 95-102.
Mediacao: Tata.

11/11 | Tema: Descolonizando o conhecimento
Texto 1: KILOMBA, Grada. Memorias da plantagdo: episddios de racismo cotidiano.
Rio de Janeiro: Cobogo, 2019, 47-69.
Texto 2 (complementar): KILOMBA, Grada. Memorias da plantagdo: episodios de
racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogo, 2019, 27-31 (introdugao).
Mediacao: Camila.

18/11 | Tema: Criticas a interseccionalidade
Texto 1: COLLING, LEANDRO. Ataques recentes as perspectivas das
interseccionalidades. Revista Periodicus, v. 2, p. 51-62, 2022. Disponivel em?
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistaperiodicus/article/view/50166. Acesso em: 18
de jan. 2024.
Texto 2 (complementar): hooks, bell: “This ain't no pussy shit”. In: The New School.
12 de out. 2015. 1 video (1h52min). [Live]. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=hb5ktcC3UEk. Acesso em: 18 de jan. 2024.
Mediacdo: Camila.

09/12 | Encerramento

Texto: GABATELLI, Ana Luiza.; SOUZA NETO, Mauricio. Materiais didaticos em
linguas com foco na diversidade racial. Brasilia: Vila Brasil, 2020. Disponivel em:
https://encr.pw/kEPoa. Acesso em: 18 de jan. 2024.

Discusséo sobre a entrega final dos materiais didaticos e avaliagdo do curso.

Fonte: Material de pesquisa
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1.6 O material de pesquisa

O material de pesquisa desta tese foi gerado de agosto a dezembro de 2022 a partir dos
desdobramentos do curso de extensao Interseccionalidades de género na educagdo linguistica.
Nao ¢ possivel afirmar que esse curso, que se constituiu em dezesseis encontros sincronos,
existiria em circunstancias alheias a esta pesquisa. Contudo, assim como argumentei em um
trabalho anterior (Capparelli, 2020), acredito que o material de pesquisa de um estudo como
este possui, antes de qualquer coisa, um carater educativo e ndo somente metodolégico, uma
vez que o principio de mudanga social respalda todos os objetivos almejados.

Conforme serd possivel notar, as fontes usadas neste estudo nao se afastam, em larga
escala, dos discursos e das praticas convencionais de pesquisa. Ainda assim, acredito, em
sintonia com Urzéda-Freitas (2018), que tais fontes podem acenar para a constru¢do de
caminhos alternativos na produc¢ao de conhecimento. Outro ponto importante a ser ressaltado ¢
que pretendo priorizar as fontes de pesquisa mais voltadas a oralidade porque as considero mais
efetivas em captar performances sociodiscursivas espontaneas do cotidiano, visto que em tais

performances as agentes tendem a operar com menor grau de monitoramento.

1.6.1 Formulario de identificagcao

No dia trés de junho de 2022, no periodo da manha, iniciei o processo de divulgagdo do
Folder (Figura 1), acompanhado do texto explicativo, bem como de um link e QR Code que
direcionavam o acesso ao formulério. Para realizar a inscricdo, as interessadas precisaram
preencher um formuléario do google que solicitava informagdes preliminares, bem como uma
resposta, de carater discursivo, para a questdo: “Por que vocé decidiu se inscrever no curso
“Interseccionalidades de género na educacdo linguistica?”’. Tais respostas, que registram as
expectativas iniciais das agentes em relacao ao curso, foram importantes para que eu pudesse
compreender melhor seus interesses e refletir sobre como minha atuacdo poderia contribuir com

suas trajetorias formativas.

1.6.2 Os encontros

Ao total, tivemos dezesseis encontros, com cerca de duas horas de duracdo cada um,

totalizando mais de trinta horas de gravagdes em 4udio e em video. Em relagdo aos videos, ¢

importante destacar que optei por ndo os considerar como material de pesquisa primario porque
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ndo houve recorréncia de cameras ligadas, embora, no inicio, eu sempre reforcasse essa
necessidade. Algumas pessoas relatavam ter problemas com a plataforma Teams'?, outras
diziam estar sem o equipamento de video, o que me levou, a partir de um certo tempo, a parar
de pedir que as cameras ficassem ligadas. Ainda assim, a minha cdmera sempre permaneceu
ligada e, apos assistir as gravagdes em video, percebi que as pessoas costumavam ligar apenas
no dia em que estavam responsaveis por fazer a mediacao.

As gravagdes em audio dos encontros sdo, pois, as fontes primdrias deste estudo, uma
vez que, nessas ocasioes, as agentes puderam expandir e problematizar significados sobre as
interseccionalidades de género, criando possibilidades mais politizadas de atu(agdo) docente.
A meu ver, as discussdes sobre género suscitam assuntos particulares, narrativas inéditas e,
exatamente por isso, 0s cursos nessa direcdo precisam se construir sob a luz da alteridade, da
escuta empatica e da promog¢ao de espagos de fala mais democraticos (Capparelli, 2020). Esses
audios, gravados e armazenados pela propria plataforma Teams, foram transcritos parcialmente

com base nos cddigos destacados no quadro abaixo:

Quadro 4: Codigos utilizados nas transcri¢oes

Codigo Significado
[...] Trecho suprimido
Interrupcao e/ou assunto incompleto
Negrito Enfase adicionada por mim
[referindo-se ao livro Comentério explicativo entre colchetes (inserido por
didatico] mim).

Adaptado (Rosa-da-Silva, 2021)

Durante as transcrigdes, optei por realizar adaptagdes gramaticais nas falas das agentes,
uma vez que meu foco ndo recaird sobre a materialidade da lingua. Isso significa que marcas
tipicas da oralidade ndo sdo centrais para as analises desta pesquisa. As alteracdes realizadas
dizem respeito, principalmente, a concordancia, a coesdo e a aspectos que favorecem a fluidez
do texto, sem comprometer o sentido original das falas. Interessa-me, ao contrario, compreender
como as agentes complicaram discursivamente as interseccionalidades de género articuladas a

educacdo linguistica, e como se engajaram no processo critico de formag¢ao docente.

12 Conforme destaquei em meu relatério de Estigio de Docéncia, algumas pessoas relataram dificuldades com a
plataforma Microsoft Teams — plataforma facilitada pelo acesso institucional da Universidade Federal de Goias
(UFQG). Nos encontros sincronos do curso de extensdo, as agentes sempre reclamavam que o programa era pesado
e que travava com frequéncia.
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1.6.3 Diario de pesquisa

De acordo com Stella Maris Bortoni-Ricardo (2008), os didrios de pesquisa sdo
fundamentais para o registro de impressdes e insights, pois podem conter elementos que vao
permitir a pesquisadora desenvolver uma reflexdo aprofundada sobre o evento que estd
interpretando. Desde o inicio do curso, mantive o hdbito semanal de registrar impressdes gerais
sobre cada encontro. Esses registros foram feitos no Word e estruturados, quase sempre, em
dois ou trés paragrafos. Embora os textos fossem curtos, eles se mostraram importantes para
registrar ndo apenas os eventos comunicativos que me interessavam enquanto pesquisadora,

mas também por incitar reflexdes e autocriticas, o que pode ser observado no relato abaixo:

Quadro 5: Trecho do diario de pesquisa

12/08/2023 (segunda gira) — “O que ¢ interseccionalidade?”

Hoje, muito diferente da ultima semana, senti que a gira foi pouco produtiva. Tive
a impressdo de que apenas Mariana, Sandro e Ravena haviam lido o texto que
indiquei para a discussdo da interseccionalidade. Até entendo que o texto seja
denso, com uma larga extensdo de paginas, mas ¢ impossivel iniciar um curso
sobre interseccionalidade sem conhecer, mesmo que minimamente, a génese dessa
praxiologia. Nao sei se minha atitude de mudar o rumo da aula, passando o video
da Chimamanda, foi a melhor decisdo, mas, naquele momento, ndo consegui
pensar em outra maneira de conduzir uma discussdo para a qual as pessoas,
notadamente, nao tinham se preparado antes. Também acho que eu deveria ter
sido mais incisiva quando falei da importancia da leitura prévia do material, mas,
ao mesmo tempo, acho que as pessoas precisam autoconstruir um senso de
responsabilidade, principalmente quando se trata de professoras. [...].
Fonte: Material de pesquisa

No trecho acima, registro minha frustracao em relacao aos desdobramentos do segundo
encontro, mediado por mim. Aquela havia sido a primeira discussao oficial de texto, ja que o
primeiro encontro foi mais dedicado & apresenta¢do do grupo e a organizacdo colaborativa da
ementa. Como aponto no didrio, houve pouco engajamento do grupo, o que foi atribuido, por
mim, a falta de leitura do material. Entre outras coisas, registros como esse me permitiram
repensar algumas decisdes, além de ajudar a refletir, com mais detalhes, sobre as intera¢des nos
encontros. Além disso, o diario foi muito util no processo de transcricdo do material de

pesquisa, visto que sintetiza eventos relevantes para futura problematizacao.

1.6.4 Conversas individuais
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As conversas individuais foram pensadas, desde o principio, como alternativa a
aplicagdo de questionarios. A meu ver, em alguns casos, os questionarios dificultam a expressao
da subjetividade, visto que as pessoas tendem a dar respostas muitas lacOnicas e gerais
(Capparelli, 2020). No caso deste trabalho, as conversas individuais, gravadas em audio e video,
foram realizadas na primeira semana de agosto de 2022, on-line, a fim de tragar o perfil
identitdrio das agentes, bem como registrar os conhecimentos preliminares que elas
apresentavam acerca do tema interseccionalidades de género. Dessa forma, somada aos
formularios de identificagdo, essa fonte de pesquisa foi relevante para estabelecer discussdes

comparativas conforme o avangar dos encontros.

1.6.5 As propostas praxiologicas

Como trabalho final, as agentes ficaram responsaveis por construir propostas de aula,
que prefiro chamar de propostas praxiologicas, embasadas nas perspectivas criticas discutidas
ao longo do curso. Nessa etapa mais pedagdgica, elas tiveram a oportunidade de expandir e
aplicar as problematizagdes coletivas, considerando seus contextos particulares de atuagao
docente — no ensino regular ou no estagio. Além disso, elas ficaram livres para escolher algum
tema de nossas discussoes, desde que o incorporasse alguma das perspectivas discutidas ao
longo dos nossos encontros. Para contribuir na confec¢ao das propostas, e garantir que fossem
elaborados em uma estrutura relativamente similar, indiquei um roteiro textual com base no
trabalho com materiais didaticos de Ana Luiza Gabatelli e Mauricio Souza Neto (2020).

Segue um exemplo de proposta construida pela agente Andréia:

Quadro 6: Exemplo de proposta praxiologica

Proponente: Andréia

Tema: Raca ¢ classe na sociedade brasileira
Titulo: O racismo estrutural e a pobreza no Brasil
Publico-alvo: 8° ano do Ensino Fundamental
Disciplina: Lingua Portuguesa

skeskeosk

1. Breve descri¢do da atividade a ser desenvolvida: O plano de aula proposto objetiva atrelar
ao estudo do género poema discussdes de raga e classe, que permeiam a sociedade brasileira.

2. Objetivo geral: (EF69LP44-B) Reconhecer, em textos literarios, formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas, considerando a autoria ¢ o contexto
social e historico de sua produgdo.
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3. Objetivos especificos: Refletir sobre a desigualdade social no Brasil;
Compreender a intima relagdo entre raga e classe no Brasil.

4. Conteudo: Género textual poema.

5. Materiais utilizados: Copias do poema O bicho, de Manuel Bandeira; projetor; computador
com acesso a internet.

OBS.: Na auséncia de computador, projetor e/ou internet, o professor pode optar por tirar um
print da tela de pesquisa e imprimir para mostrar aos alunos. E importante que fique evidente
que foi uma pesquisa recente realizada na plataforma de buscas.

6. Avaliacao: A avaliagdo acontecera com base na participagdo durante a discussdo proposta.
7. Tempo sugerido: 100 minutos.
DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE:

PASSO 1: Iniciar a aula explicando a turma que sera trabalhado um poema de Manuel Bandeira,
um importante escritor brasileiro, intitulado O bicho. Questionar as/os estudantes a respeito do
que eles imaginam que um poema com esse titulo trata e deixar que verbalizem suas hipdteses.
Orienta-los para que durante a leitura do poema, elas/eles tentem imaginar a cena descrita.

PASSO 2: Distribuir copias do poema e realizar leitura em voz alta.

O Bicho
Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cdo,
Nao era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

PASSO 3: Discussdo a respeito do poema, provocando a turma a pensar sobre a desigualdade
social em nosso pais. Algumas sugestdes de questionamentos:

Do que o poema que acabamos de ler fala?

Em sua opinido, qual era a inten¢do do poeta ao abordar essa tematica em um poema?

Como vocés explicariam o titulo desse texto?

A cena descrita nesse poema ¢ incomum ou € uma cena corriqueira em nosso pais?

Por que ainda hoje cenas como a descrita ainda podem ser vista em nossas cidades?

Vocés acreditam que esse ¢ um problema que pode ser solucionado? Como?

PASSO 4: Levar a turma a refletir sobre a questdo racial, pedindo que eles descrevam oralmente
como imaginaram o homem mencionado no poema.

PASSO 5: Projetando a tela do computador para que os alunos possam acompanhar, pesquisar
no google: “Pessoas catando comida no lixo” e abrir a aba de imagens. Pedir que as/os estudantes
observem atentamente as imagens e incentiva-los a refletir sobre como as questdes de raga
perpassam as questdes de classe. Algumas sugestoes de perguntas motivadoras:
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O que vocés veem nessas imagens?
Como sdo essas pessoas?

Como normalmente sdo as pessoas que vemos em situacdo de rua, pedindo ajuda no semaforo
ou em outras situagdes de vulnerabilidade social?

Sera que existe alguma relagdo entre classe social e ragca? Por que isso acontece?

Permitir que as/os estudantes compartilhem suas impressoes e que compartilhem conhecimento
entre si, intervindo minimamente, a fim de solucionar possiveis dividas ou corrigir possiveis
equivocos.

CONSIDERACOES FINAIS: A Base Nacional Comum Curricular estabelece como uma das
dez competéncias a ser desenvolvidas em estudantes da Educagdo Basica:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre os mundos fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade. Continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, refletir sobre questdes estruturantes de nossa sociedade, como classe e raga, ¢
extremamente importante para a formagdo cidadd de nossos jovens. A literatura se apresenta
como uma poderosa ferramenta a disposi¢ao de professoras e professores, para fomentar tais
discussoes e deve ser explorada para além de questdes linguisticas e estéticas. Assim, espera-se
que a proposta aqui apresentada possa servir de inspiracdo para docentes que busquem incentivar
seus alunos a refletir sobre os aspectos que perpassam nossa sociedade e, por extensdo, nossas
salas de aula.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BANDEIRA, Manuel. O bicho. Escritas. Disponivel em: https://www.escritas.org/pt/t/4828/o-
bicho. Acesso: 20 de jan. de 2023.

BRASIL. Ministério da Educagido. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

GABATELLI, Ana Luiza.; SOUZA NETO, Mauricio. Materiais didaticos em linguas com
foco na diversidade racial. Brasilia: Vila Brasil, 2020.

Fonte: Material de pesquisa

No entanto, as propostas praxioldgicas constituem uma fonte de pesquisa que considero
secundaria por nao ter envolvido o grupo da forma como eu havia projetado. Apenas seis, das
dez agentes que frequentaram ativamente o curso, entregaram o material conforme planejado.
As razdes indicadas variam entre falta de tempo, problemas pessoais e dificuldade em produzir.
Ainda assim, esses materiais serdo mobilizados a fim de mostrar, de maneira, geral, como a
interseccionalidade, e outras perspectivas criticas, podem colaborar na constru¢do de uma

educacdo linguistica mais comprometida com a justica social de identidades dissidentes.
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1.7 Discussao do material de pesquisa

Muitas pesquisas realizadas no campo da Linguistica Aplicada Critica t€ém partido da
premissa de que teoria e pratica ndo podem ser vistas sob um viés hierarquico (Moita Lopes,
2006). Com base nisso, em vez de contemplarmos a “aplicagdo” de teorias para resolugdo de
questdes de linguagem, somos encorajadas a conceber a potencialidade da multiplicagdo das
praticas (Utim; Frank; Capparelli, 2023). Nos estudos sobre educacao linguistica, essa virada
de chave trouxe ganhos epistemologicos significativos, uma vez que as vozes das agentes
envolvidas no processo educativo comegaram a ser consideradas como conhecimento legitimo.
Isso levou muitas autoras a mobilizagdo do termo praxiologia, uma alusio a indissociabilidade
entre teoria e pratica (Pessoa; Silva; Freitas, 2021). Praxiologia também ¢ um termo assumido
nesta tese e visa contribuir com a ndo hierarquizagdo de conhecimento, conforme pondera

Rezende (2021):

[...] hierarquizar os conhecimentos e as maneiras de os conceber, construir e expressar
¢ um principio de dominagdo. Valorizar e prestigiar alguns conhecimentos mais que
outros, estigmatizar a narrativa e a oralidade em favor da argumentagdo e da escrita,
sd0 maneiras de inferiorizar corpos, territorios e historicidades em favor de outros,
considerados superiores (Rezende, 2021, p. 42).

7

Antes de falar da discussdao do material de pesquisa, ¢ importante ressaltar que as
praxiologias mobilizadas ndo serdo apenas externas, isto €, ndo se reduzem aquelas
confeccionadas por pessoas que ndo estiveram diretamente situadas em nosso contexto. Artigos,
teses, dissertagdes, livros e demais textos publicados sdo exemplos de praxiologias externas.
Por sua vez, o material de pesquisa deste estudo, constituido principalmente das interagdes entre
as agentes nos encontros do curso ¢ um exemplo de praxiologia interna. Essa separacdo, no
entanto, s6 serve como uma orientacdo didatica para as futuras leitoras, de modo que investir
nesse binarismo (externa e interna) pode me tornar caimplice de um discurso que busco criticar.

Em uma perspectiva similar a compreensdo de praxiologia, Collins e Bilge (2021)
dedicam um topico para explicar que a interseccionalidade ¢ entendida na sinergia entre
investigagdo e praxis. Para as autoras, “a interseccionalidade como praxis critica requer o uso
do conhecimento adquirido por meio da pratica para orientar acdes subsequentes na vida
cotidiana” (Collins; Bilge, 2021, p. 66). Elas partem da ideia de que as pessoas que atuam em
linhas de frente sdo capazes de dar respostas mais significativas aos problemas sociais. Ora, se
pensarmos nas salas de aulas, além das alunas, quem s3o as pessoas da linha de frente? As

professoras. E por isso que, sob o ponto de vista das praxiologias, e da interseccionalidade, as
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docentes produzem conhecimento de forma continua e situada nos contextos concretos em que

exercem sua pratica

[...] atores da linha de frente t€ém uma visao diferente da forma como as desigualdades
sociais moldam os problemas sociais ¢ do motivo por que os problemas sociais ndo se
distribuem igualmente pelos grupos sociais. Concentrados principalmente na praxis,
em geral querem resolver os problemas, ndo apenas entendé-los. Para esses
profissionais, praticantes e ativistas de ambos os sexos, a interseccionalidade nao ¢é
simplesmente uma heuristica para a investigacdo intelectual, mas também uma
importante estratégia de intervengdo para o trabalho de justi¢a social (Collins; Bilge,
2021, p. 66).

A experiéncia vivida é muito cara a interseccionalidade, pois oferece perspectivas mais
amplas sobre como os problemas sociais podem se estruturar em diferentes contextos.
Entretanto, isso ndo significa que devamos minimizar ou relativizar a importancia dos textos
académicos na expansao de repertorios criticos. Na verdade, praxiologias externas e internas,
relacionadas, podem facilitar nossa compreensao da realidade. Em outras palavras, os textos
académicos podem ampliar, em muitos aspectos, os significados atribuidos a
interseccionalidade, mas € na experiéncia do cotidiano que ela ¢ realmente vivida.

Além disso, a ideia de praxiologia parece coincidir com a praxis feminista, visto que de
nada adianta um feminismo que funcione apenas no plano das ideias. E no fazer cotidiano, nas
nossas experiéncias individuais e coletivas, que podemos fortalecer os movimentos e a nds
mesmas. Como diz hooks (2017, p. 198), “o ato de partilhar narrativas pessoais, ligando esse
conhecimento a informagdo académica, realmente aumenta nossa capacidade de conhecer.
Quando alguém fala do ponto de vista de suas experiéncias imediatas, algo se cria”. Criar
pressupde abertura, deslocamento, invencdo, e se d4 justamente no ato da partilha, que,
diferentemente da transmissao, se funda na troca, na escuta ¢ na coautoria dos saberes. Trata-
se, sem duvida, uma contribuicao epistémica potente dos feminismos, que se marca um avango
tedrico-metodoldgico nas praticas de pesquisa € nos processos formativos.

Essa questdo também aponta para a necessidade de um olhar critico em relagdo as

praxiologias externas que mobilizamos; afinal de contas,

[a]s escolhas epistemoldgicas referentes a em quem se deve confiar, em que acreditar
e porque algo ¢ verdadeiro ndo sdo questdes académicas inocentes. Essas
preocupagoes, ao contrario, dizem respeito a uma questdo fundamental: a das versdes
da verdade que acabam por prevalecer (Collins, 2019, p. 403-404).

Isso posto, quanto ao estudo do material de pesquisa (visto também como praxiologias),

um dos principais entraves que encontrei se refere a separacdo e organizacao dos temas mais
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recorrentes. Assim que encerramos o curso de extensao, antes mesmo de iniciar as transcri¢oes,
assisti a todas as gravagdes e comecei a anotar os temas que poderiam ser relevantes para esta
tese. A principio, apesar de ja ter um projeto antecessor a realizagdo da pesquisa, com a
proposi¢cao de objetivos gerais e especificos, busquei entender os rumos (temas) para onde o
material de pesquisa estava, de fato, apontando. Esse nao foi um exercicio simples em razao da
propria ideia de relacionalidade que subjaz a interseccionalidade. Isto ¢, embora os encontros
tivessem sido orientados por temas previamente escolhidos, outras questdes também se
entrelacaram.

Collins e Bilge (2021) destacam que muitas criticas enderecadas as pesquisas que
mobilizam a interseccionalidade se devem a amplitude dos temas abordados, o que pode
dificultar uma “precisd@o” metodologica. Afinal, se partirmos da premissa de que as categorias
identitarias, assim como as relagdes de poder, ndo se manifestam sozinhas, pode ser complexa
a sistematizagdo dessas interagdes. A titulo de exemplo, podemos pensar nos Encontros 3 ¢ 4,
destinados a discussdo de branquitude e lugar de fala e interseccionalidade e linguagem,
respectivamente. Nesses encontros, também falamos de sexualidade, machismo, pobreza,
condigdes precarias do espaco escolar, literatura, entre outras questdes previstas para serem
abordadas em momentos posteriores. Em sintese, isso ndo apenas endossa uma das teses
centrais da interseccionalidade, segundo a qual as opressdes e as relagdes de poder nao se
manifestam como entidades separadas, como também corrobora a dificuldade em “separar os
temas” de discussao.

Todavia, Collins e Bilge (2021) sugerem que essa falta de precisdo ndo ¢ tdo ruim assim,
ja que ela preconiza os sentidos atribuidos a noc¢do de interseccionalidade que tanto
defendemos. Para mim, essa complexidade destaca a agéncia, e também as limitagdes, da
pesquisadora, visto que a decisdo sobre o que ¢ (ou ndo) importante decorre de uma visao parcial
de mundo. Diante dessas complexidades, para facilitar a contextualizagdo dos eventos, optei
por estabelecer uma ordem cronologica das discussdes e dos temas nelas mobilizados. A meu
ver, essa € uma maneira de trazer a tona o amadurecimento do grupo durante o processo
formativo, assim como uma possibilidade de lancar luz sobre o objetivo principal desta
pesquisa: entender se a interseccionalidade pode funcionar como ferramenta praxiologica de
formacgao de professoras de linguas. Assim, para a constru¢ado deste estudo, o estudo do material
foi separado em recortes aprofundados de quatro encontros: 1) branquitude e lugar de fala, 2)
cabelos e questdes étnico-raciais, 3) educacdo linguistica e 4) encerramento — com o conjunto

de propostas praxioldgicas.
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A respeito das transcri¢des, de inicio, elas foram feitas de forma integral. Entretanto,
considerando o grande volume de gravagdes em audio, a partir do quinto encontro passei a
transcrever apenas os trechos que, sob o meu ponto de vista, eram mais criticos € se
relacionavam as ideias da interseccionalidade. Nesse processo de transcrigdao, dois exercicios
criticos foram primordiais. O primeiro foi o da escuta, que me deslocou novamente para a
participagdo no curso, dessa vez na posi¢ao de alguém que ndo poderia interagir diretamente.
Esse deslocamento trouxe detalhes que antes ndo havia percebido. O segundo exercicio foi o
de consulta ao didrio de pesquisa. De forma geral, acredito que cotejar minhas impressoes
pessoais com a escuta dos encontros contribuiu para a sele¢do dos excertos discutidos nos
capitulos.

Sendo assim, a discussdo das praxiologias sera feita de forma relacional. Ao longo das
analises, as praxiologias internas serdo discutidas junto com as externas. Um ponto interessante
que precisa ser destacado se deve ao fato de que parte das praxiologias externas (que integram
o programa de curso foram lidas e discutidas pelo grupo no curso de extensdo), ajudam a
construir a fundamentacao praxiologica desta pesquisa: Adichie (2019), Collins e Bilge (2021),
Crenshaw (2002), Rezende (2021), Schucman (2020), Gonzalez (2020), Pessoa e Urzéda-
Freitas (2021).

Por fim, € preciso afirmar que, ao analisar o material de pesquisa desta tese, busco
também demonstrar a necessidade de uma “sensibilidade interseccional” docente, que, por sua
vez, perpassa o planejamento colaborativo dos planos de curso, o entendimento da intersec¢ao
entre teoria e pratica (que traz a baila a no¢do de praxiologia) e a relagdo constitutiva das

opressoes.

1.8 Notas sobre o meu encontro com a interseccionalidade

E da mulher negra o coragdo do conceito de interseccionalidade.

Carla Akotirene (2020, p. 24)

Quando comecei a estudar as relacdes de género, logo que ingressei no mestrado, ler
sobre performatividade foi um exercicio catartico. Entre outras coisas, vi nessa praxiologia uma
explicacdo para muitas situagdes que eu ja experimentava no cotidiano, mas ndo sabia como

verbalizar. Em varios momentos, ja repeti, e por vezes ainda repito, enunciados problematicos
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que endossam papéis hegemonicos de género'>. Ter consciéncia de que esses enunciados fazem
parte de uma estrutura sociocultural, que ¢ formada justamente pela repeticdo de atos de fala
que cristalizam discursos no mundo, me deixou mais atenta & maneira como eu falo e escrevo.

Segundo Butler (2017, p. 43), em nossa sociedade, os parametros responsaveis por
legitimar as performances identitarias estdo alocados no discurso da inteligibilidade cultural do
género, segundo o qual os corpos em conformidade “sdo aqueles que, em certo sentido,
instituem e mantém relacdes de coeréncias e continuidades entre sexo, género, pratica sexual
e desejo”. Essa visdo se apoia em regimes de verdade sedimentados pela repeticao exaurida de
atos (de fala e corporeos) que buscam inculcar a percep¢ao de que as identidades de género e
sexualidade devem ser informadas exclusivamente pelo artefato biologico. E essa compreensao,
como eu disse, foi muito importante tanto para minha vida quanto para as minhas pesquisas,
visto que me permitiu questionar expectativas de género que antes se passavam como naturais.

Entretanto, tenho aprendido com feministas negras que o enfrentamento ao discurso da
matriz inteligivel precisa ser amparado por uma perspertiva interseccional, uma vez que as
marcagdes de género e sexualidade sdo atravessadas por outras opressdes, como, por exemplo,
as de raga e de classe (Akotirene, 2020; Collins, 2019; Collins; Bilge, 2021; Gonzalez, 2020).
Um exemplo que pode ilustrar a relevancia da interseccionalidade ocorreu durante um curso
que informou o material empirico da minha pesquisa de mestrado (Capparelli, 2020). Em um
dos encontros desse curso, o qual tinha como objetivo fomentar o debate de questdes de género
e sexualidade no ensino de linguas, solicitei que as participantes escrevessem textos reflexivos
sobre a infancia, recordando situa¢des em que elas pudessem ter vivenciado brincadeiras

generificadas. Uma das participantes, que se identificava como Kamylla, escreveu o seguinte:

[...] Toda minha infancia, vivenciei “brincadeiras” onde eu era a parte engracada, na
época isso ndo teve efeito sobre mim, pois na inocéncia da infincia ou nos
mecanismos de defesa do cérebro, ndo me atentei a certas coisas que hoje consigo
identificar e definir como racismo e discriminagdo. Uma vez, minha prima ¢ meu
irmdo (ambos brancos) decidiram que os personagens da brincadeira deveriam ser
brancos e entdo me pintaram de branco com cal. Sdo os adultos que contam essa
historia, entdo nido posso relatar como me senti no dia. Apds crescer um pouco, as
pessoas ja ndo queriam mudar minha cor. S6 que elas me viam como diferente, um
diferente bonito, um diferente aprecidvel. E isso ndo era bom, eu ndo sabia e ndo
entendia, mas o desconforto era enorme e hoje consigo reconhecer aquelas situagdes
de andar na rua e receber cantadas de homens completamente estranhos que falavam
da minha cor como objetificagdo. Todos usavam sempre o termo “morena” [...]
(Kamylla, 2019).

13 Assim como Menezes de Souza (2019, p. 163), acredito que “a gente tem que ter constantemente aquilo que
talvez seja a coisa mais dificil para um ser humano — a consciéncia de que n6s podemos ser produtos daquilo que
estamos criticando”.
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Para compreender o relato acima, encontrei, a época que o recebi, dois caminhos
diferentes. O primeiro era considerar que Kamylla havia fugido do tema proposto, que era o de
pensar brincadeiras ou situagdes generificadas, isto €, em que apenas o género tivesse
determinado a circunstancia. E a outra maneira de compreender era mobilizando o que se
convencionou chamar, principalmente nos estudos ancorados no feminismo negro, de
interseccionalidade. Por esse segundo caminho, somos levadas a entender que, subjacente ao

relato, existem entrelagamentos de raga e género que se constroem e se articulam mutuamente:

Como ferramenta analitica, a interseccionalidade considera que as categorias de raga,
classe, género, orientagdo sexual, nacionalidade, capacidade, etnia ¢ faixa etaria —
entre outras — sdo inter-relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade
¢ uma forma de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas ¢ das
experiéncias humanas (Collins; Bilge, 2021, p. 16).

Em principio, o fato de Kamylla ser menina ndo parece ter motivado as outras duas
criangas brancas (sua prima e seu irmao) a pintarem seu corpo de branco com cal durante a
brincadeira'*. No entanto, conforme o relato avan¢a, Kamylla nos mostra que a intersec¢do de
género e raca fez com que ela experimentasse situagdes desconfortaveis de objetificacdo sexual
na vida adulta. Como afirmam as pesquisadoras Collins e Bilge (2021, p. 29), a
interseccionalidade ensina que “homens e mulheres [e pessoas ndo bindrias] frequentemente
sofrem o racismo de maneiras diferentes, assim como mulheres de diferentes ragas podem
vivenciar o sexismo de maneiras bastante distintas”. Seguindo essa perspectiva, a
interseccionalidade ¢ considerada como uma ferramenta analitica, por dar conta de mais de uma
forma de opressdo simultanea.

Desde entdo, tenho buscado me engajar nos estudos de interseccionalidade e entender
sua funcionalidade para a construcdo de andlises mais criticas, com vistas a constru¢do de um
feminismo mais alinhado aos projetos antirracistas. Esse engajamento vai ao encontro do que
propoe a socidloga Flavia Rios (2020, p. 7): “Ao tornar-se feminista, € preciso, antes de mais
nada, problematizar o feminismo”. Diante disso, na proxima se¢do, apresento algumas das
principais bases praxioldgicas circunscritas no conceito de interseccionalidade, conceito este
que (in)surge como uma critica problematizadora enderecada ao feminismo hegemonico.

Também destaco o engajamento de feministas negras brasileiras nesse empreendimento.

4 Em minha dissertagdo de mestrado (Capparelli, 2020) e em um capitulo publicado em parceria (Capparelli;
Hoelzle, 2022), sao feitas analises sobre como a agdo dessas criangas esta performativamente atrelada a ideologia
do embranquecimento e a ideia de uma supremacia branca.
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No entanto, assim como Cho, Crenshaw e McCall (2013), citadas por Collins e Bilge

(2021, p. 18), parto da premissa de que

o que faz com que uma analise seja interseccional ndo é o uso que ela da ao termo
‘interseccionalidade’ nem o fato de estar situada numa genealogia familiar, nem de se
valer de citagdes padrdo, nosso foco deve ser “o que a interseccionalidade faz ¢ ndo o
que a interseccionalidade é”.

Ao tentar entender principalmente o que a interseccionalidade faz, e ndo apenas o que
ela significa, expandimos o olhar para a experiéncia vivida, tdo cara a noc¢ao de praxiologia que
apresentei no topico anterior. As ideias catalisadoras da interseccionalidade sdo multiplas,
dissensuosas e, muitas vezes, negligenciadas por bases academicistas que pretendem tragar
genealogias. Porém, hd uma questdo primordial na concepg¢do de interseccionalidade: sua base
de criacdo, que decorre do engajamento intelectual e ativista de feministas negras.

Pensar essa base de criacdo ¢ importante por, pelo menos, dois motivos. Em primeiro
lugar, porque ratifica o protagonismo, historicamente silenciado, de mulheres negras na
dentincia do elitismo no feminismo branco e da inobservancia do movimento antirracista
(Akotirene, 2020). Segundo, porque evita o esvaziamento do termo, um problema que ja
ocorreu com varios conceitos. Logo, pensar a génese significa ndo esquecer das principais
categorias estruturantes das desigualdades sociais no Brasil: género, raca e classe. Contudo,
também ¢ bom lembrar que essas categorias ndo operam isoladamente, sendo constantemente
atravessadas por outros marcadores, como sexualidade, territorialidade, geracao e deficiéncia,

compondo uma cartografia complexa das opressoes e resisténcias.

1.9 Algumas consideracdes praxiologicas

Por mobilizar uma concepgao de praxiologia que nao dissocia teoria e pratica, mas as
entende como dimensdes indissocidveis e mutuamente constitutivas, ¢ o proprio material de
pesquisa que orienta quais praxiologias académicas serdo acionadas ao longo das andlises e
problematizagdes desta pesquisa. Ainda assim, considero necessario demarcar, ainda que de
forma breve, algumas bases conceituais da interseccionalidade, sobretudo porque esse
referencial, embora ndo apareca diretamente nomeado no material empirico, ¢ absolutamente
central para sustentar os movimentos analiticos e epistemologicos que orientam as minhas

reflexoes.
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Iniciei esta pesquisa escrevendo sobre a importancia das historias em nossas vidas,
sobretudo quando tais historias rompem a visdo monolitica e sdo contadas por mulheres cujas
experiéncias estiveram historicamente silenciadas. Essas versoes revelam feridas coloniais
camufladas por relatos que se pretendem universais, mas também mostram a importancia da
organizac¢do de coletivos para mudangas na ordem social e politica. De acordo com Collins e
Bilge (2021), nas décadas de 1960 e 1970, mulheres negras estadunidenses enfrentavam o
dificil dilema de nao terem suas demandas contempladas nem pelo movimento antirracista, nem

pelo feminismo e tampouco pelos sindicatos que defendiam os direitos da classe trabalhadora:

Cada um desses movimentos sociais privilegiou uma categoria de analise a acdo em
detrimento de outras: por exemplo, raga no movimento em favor dos direitos civis;
género no movimento feminista; classe no movimento sindical. Considerando que as
afro-americanas eram também negras, mulheres e trabalhadoras, o uso de lentes
monofocais para abordar a desigualdade social deixou pouco espaco para os
complexos problemas sociais que elas enfrentam. As questdes especificas que afligem
as mulheres negras permaneciam relegadas dentro dos movimentos, porque nenhum
movimento social iria ou poderia abordar sozinho todos os tipos de discriminagdo que
elas sofriam (Collins; Bilge, 2021, p. 17).

Em resposta a esse dilema complexo, as mulheres negras estadunidenses usaram a
interseccionalidade como ferramenta analitica, ainda que desconhecessem essa terminologia, e
comecaram a organizar suas proprias linhas de frente. Elas inferiram que ndo eram afetadas por
apenas um sistema de poder, mas pela convergéncia entre eles, portanto precisavam de acdes
politicas que focalizassem essa convergéncia. Para a construgdo dessa percepc¢do, essas
mulheres precisaram enfrentar o mainstream feminista, que via o género como categoria
fundante da opressao, bem como o movimento negro, que focalizava apenas a questao racial.

No que diz respeito ao cendrio brasileiro, ndo foi muito diferente. Desde o final da
década de 1970, época em que o movimento negro se fortalecia em nossa sociedade, mulheres
negras ja apontavam a negligéncia de feministas brancas acerca das relagdes raciais. Como
afirma Sueli Carneiro, o movimento feminista da época se mostrava “prisioneiro da visdao
eurocéntrica e universalizante das mulheres” (Carneiro, 2003, p. 118). Para Lélia Gonzalez
(2020, p. 145), essa visdo universalizante, desprovida de um recorte racial e, muitas vezes, de
consciéncia de classe, acabou tornando as feministas brancas brasileiras “ciimplices de uma
dominagdo que pretendiam combater”. Em outras palavras, a supervalorizacdo das mulheres
brancas revelou uma contradicao do movimento: o apagamento de mulheres ndo brancas.

J4 o movimento negro brasileiro, que ganhou forca em meados da década de 1970 com
a criagdo de teatros, centros de cultura e grupos de estudos destinados a discussdo da “questao

negra” (Viana, 2010), foi marcado por outras complexidades. Em um contexto embebido por
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reflexos da ditadura militar, homens e mulheres negras precisavam lidar com um “inimigo
maior”: o mito da democracia racial — muito alimentado pela politica nacional da época. Assim,
apesar de as mulheres negras identificarem que suas demandas e particularidades também nao
eram levadas em conta, existia a preocupagdo de nao divisdo dos movimentos (Viana, 2010).
Tal preocupacgdo fez com que os coletivos em prol da autonomia recuassem por algum tempo.

No entanto, as mulheres negras também estavam sendo afetadas pela condi¢dao de
género, visto que o movimento negro ndo estava imune a reproducdo do sexismo. Conforme
escreveu Gonzalez (2020, p. 104): “muitas vezes, [0s homens negros] tentavam nos excluir do
nivel das decisdes, delegando-nos tarefas mais ‘femininas’”. Foi nesse contexto complexo, e
mais precisamente no final da década de 1970, que a condi¢iio da mulher negra foi um divisor'
politico no movimento negro, gerando autonomia para elas. Como destacam Collins e Bilge
(2021, p. 44), “como nenhum movimento social conseguiu resolver adequadamente as questdes
especificas das mulheres afro-brasileiras, elas criaram um movimento proprio”.

Embora seja comum encontrarmos textos que apontem o trabalho de Crenshaw (1989)
como fundador da interseccionalidade, o ativismo politico e intelectual das feministas negras
estadunidenses e das afro-brasileiras revela que o nome do conceito ndo antecede seu
significado (Collins; Bilge, 2021). Tais exemplos (re)lembram que essas mulheres mobilizaram
lentes interseccionais como estratégia coletiva para a resolu¢do dos problemas que elas
enfrentavam no interior dos movimentos e também reafirmam a necessidade de refletir sobre o
que a interseccionalidade faz. Esses exemplos, no entanto, ndo minimizam a relevancia do
trabalho de Crenshaw (1989), mas o localizam dentro de um panorama historico mais amplo,
que reconhece a acdo politica e intelectual de mulheres historicamente silenciadas.

Nao seria possivel listar e discutir todos os trabalhos que antecederam o nome do
conceito sem deixar de fora alguma contribui¢io!®, assim como é deveras desafiador citar os
principais textos que catalisaram insumos praxioldgicos para a consolidacdo da
interseccionalidade. Mas, sem duvidas, um dos trabalhos mais relevantes é o de Kimberlé
Crenshaw, jurista estadunidense, que, em um texto de 1989, nomeou a interseccionalidade e
posteriormente desenvolveu formulagdes praxiologicas que localizaram o conceito no campo

do direito (Crenshaw, 1991). Conforme a autora, a interseccionalidade pode ser entendida como

15 Na esteira de Collins (2019), compreendo que a coletividade dessas mulheres teve como objetivo fomentar a
autonomia, ndo o separatismo. Além disso, essa autonomia forneceu base para as coalizdes com outros grupos.

16 Para uma analise critica de alguns dos antecedentes da interseccionalidade no Brasil, recomendo a leitura de
Kyrillos (2020). Para um panorama global, sugiro a leitura integral de Collins e Bilge (2021).
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“uma conceituagdo do problema que busca capturar as consequéncias estruturais ¢ dindmicas
da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinagdo” (Crenshaw, 2002, p. 177).

No cenario global, somada a contribui¢ao de Crenshaw (1989, 1991, 2002), destaca-se
o trabalho da socidloga, também estadunidense, Patricia Hill Collins. No ano de 1990, Collins
publicou o livro Pensamento feminista negro, traduzido para o portugués apenas em 2019, em
que desenvolve as bases do feminismo negro a partir das experiéncias de mulheres afro-
americanas. Para a autora, “o conhecimento pelo conhecimento ndo ¢ suficiente — o pensamento
feminista negro deve estar ligado as experiéncias vividas pelas mulheres negras e ter como
objetivo mudar essas experiéncias para melhor” (Collins, 2019, p. 77). Nessa contribui¢ao,
Collins ja demonstra que a interseccionalidade é uma praxiologia critica capaz de provocar
mudangas sociais. E essa ¢ uma marca distintiva de seu pensamento (Bueno, 2020).

Na esteira de Collins (2019, p. 22), o pensamento feminista negro visa a “promocao
tanto do empoderamento das mulheres negras quanto das condigdes de justica social”. Com
auxilio das experiéncias, Collins (2019) também coloca as ideias afro-americanas no centro da
analise e denuncia o fato de essas mulheres serem sistematicamente excluidas do status de
académicas. Seu trabalho oferece um arsenal praxioldgico importante para a compreensio do
racismo além de fronteiras nacionais, vendo-o como uma questdo de relevancia global cujo
enfrentamento € responsabilidade e dever social de todas as pessoas. Nas palavras de Collins
(2019, p. 25), “a luta por justica social ¢ maior que qualquer grupo, individuo ou movimento
social”, e essa luta ““¢ um problema coletivo que requer uma solucao coletiva”.

Mais recentemente, em parceria com Sirma Bilge, Collins publicou o livro
Interseccionalidade (2021). Nessa obra, as autoras explicam que o uso da interseccionalidade
como ferramenta teorico-analitica responde aos desafios impostos pela implosao das distintas
demandas identitérias, tendo em vista que “as relagdes de poder que envolvem raca, classe e
género, por exemplo, ndo se manifestam como entidades distintas e mutualmente excludentes
[...], elas se sobrepdem e funcionam de maneira unificada” (Collins; Bilge, 2021, p. 16).

Além disso, as autoras nos levam ao entendimento de que interseccionar nao ¢
fragmentar as identidades, tampouco situa-las em posi¢des de competi¢do. Ao contrario, se
assim fosse, ndo seria interseccionalidade, pois as identidades se mostrariam separadas e
hierarquizadas. A interseccionalidade nos ajuda a compreender que as relagdes entre um ou
mais eixos de opressao produzem sentidos em suas estruturas interativas e complexas. Por isso,
ao compartilhar um ponto de vista parecido, Akotirene (2020, p. 43) pontua que “a
interseccionalidade impede aforismos matematicos hierarquizantes ou comparativos”.

Um outro bom exemplo do que a intersecionalidade pode fazer diz respeito a critica do
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feminismo negro a nocdo de sororidade. Em linhas gerais, o termo sororidade tem sido
mobilizado como alianca feminista entre mulheres, uma espécie de empatia compartilhada a
partir da solidariedade feminina. Contudo, Beck (2021), ao criticar o uso generalizado do termo,
afirma que “o feminismo branco tem parametros especificos para selecionar quem deseja se
juntar a sua causa”. Ja nas palavras de Akotirene (2020, p. 77), “universalizante e deliberada, a
sororidade da a falsa impressdo de existir empatia ¢ homogeneidade de posicionamento”.

Conforme Piedade (2019, p. 17), a etimologia da palavra sororidade vem de soror, uma
palavra do latim que significa irmas. Com isso, infere-se que o feminismo deve ser ancorado
no apoio ¢ na unido entre as mulheres. Mas, afinal, quais mulheres? Partindo dessa inquietacao,
Vilma Piedade cunhou, em 2017, o conceito de Dororidade, que diz respeito as dores que unem
as mulheres negras para além do combate ao machismo. Em suas palavras: “Assim como o
barulho contém o siléncio, Dororidade, pois, contém as sombras, o vazio, a auséncia, a fala
silenciada, a dor causada pelo Racismo. E essa Dor ¢ preta” (Piedade, 2019, p. 16).

Entretanto, como ressaltou Vilma Piedade em sua participacdo no programa “Encontro

com Fatima Bernardes”!”

, exibido no dia 27 de dezembro de 2018, a ideia de Dororidade ndo
pode ser vista como uma disputa com a dor de mulheres brancas, afinal nao ha como mensurar
as dores das pessoas. Trata-se, na realidade, de compreender que a intersecc¢do entre raga,
género e classe confere as mulheres negras experiéncias coletivas de subalternidade ainda mais
complexas. E Sororidade parece ndo abragar a complexidade de tais experiéncias.

Dessa forma, para uma discussao feminista que se pretende plural e dialogica, o conceito

Dororidade configura um repertorio fundamental. Como explica Piedade (2019, p. 46):

Quando eu argumentei que Dororidade carrega, no seu significado, a Dor provocada
em todas as Mulheres pelo Machismo, destaquei que, quando se trata de NOs,
Mulheres Pretas, t€m um agravo nessa Dor, agravo provocado pelo Racismo. Racismo
que vem da criagdo Branca para manutencdo de Poder... E o Machismo é Racista. Ai
entra a Raga. E entra Género. Entra Classe. Sai a Sororidade e entra a Dororidade.

Em uma publicacdo mais recente, Pacha e Piedade (2021) reiteram que a Dororidade
veio para dialogar com a Sororidade, ndo para anular. As autoras partem do principio de que ¢
necessario dar nome as coisas para que elas passem a existir no discurso. Em uma perspectiva
semelhante, Ribeiro (2019, p. 21) argumenta que precisamos “nomear as opressdes, ja que nao
se pode combater o que ndo tem nome”. Logo, a dor causada pelo machismo une todas as

mulheres, de modo que na Dororidade cont¢ém a Sororidade. Todavia, as experiéncias de

17 Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/7260154/. Acesso em: 12 de Mai. 2025.
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mulheres racializadas fazem com que elas sejam oprimidas para além das relagdes de género,
ao passo que nem sempre a Sororidade carrega a Dororidade.

Dororidade ¢, ademais, um conceito que vai além do compartilhamento de dores. Ele
visa a transformar a dor em poténcia, em arte, em empreendorismo, em escritas (Pacha; Piedade,
2021). Se partirmos da ideia de que a interseccionalidade é uma sensibilidade analitica que leva
em consideragdo as experiéncias produzidas pelo racismo patriarcal (Akotirene, 2020), o
conceito de Dororidade parece ser fruto dessa reflexao. Portanto, temos um exemplo do que a
interseccionalidade faz. No entanto, ¢ preciso ressaltar que esse fazer interseccional ndo
significa que ndo devamos mais usar Sororidade para externar nossa empatia para com a outra,
mas pensar interseccionalmente é considerar nossas limitacdes. E reconhecer que mulheres alvo
da racializagdo e da transfobia, por exemplo, t€ém experiéncias de género diferentes das minhas.

Voltando as bases praxiologicas da interseccionalidade, que, como busquei mostrar,
estdo ancoradas nos feminismos negros, ¢ relevante apontar que um projeto interseccional
critico precisa necessariamente estar conectado com a luta por justica social. Também ¢ preciso
entender que “a justica social ¢ ilusoria em sociedades desiguais, nas quais regras podem
parecer justas, mas sdo aplicadas de maneira diferenciada por meio de praticas discriminatorias,
como ¢ o caso da democracia racial no Brasil” (Collins; Bilge, 2021, p. 48). A falsa ilusdo de
uma democracia racial ainda reverbera no contexto brasileiro, alimentando desigualdades e
dificultando o acesso de oportunidades para a populagdo negra.

Essa questdo levou a pesquisadora Cida Bento (2022) a desenvolver uma praxiologia

critica intitulada o pacto narcisico da branquitude:

As institui¢des publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam e
transmitem um modo de funcionamento que torna homogéneo e uniforme nao sé6
processos, ferramentas, sistemas de valores, mas também o perfil de seus empregados
e liderangas, majoritariamente masculino e branco. Essa transmissdo atravessa
geragdes e altera pouco a hierarquia das relagdes de dominagéo incrustadas ali. Esse
fendomeno tem um nome, branquitude, e sua perpetuacio no tempo se deve a um
pacto de cumplicidade nao verbalizado entre pessoas brancas, que visa manter
seus privilégios. E claro que elas competem entre si, mas é uma competigdo entre
seguimentos que se consideram iguais (Bento, 2022, p. 18, énfase adicionada).

Bento (2022, p. 18) afirma que esse pacto tem uma natureza narcisica de
autopreservacao, como se o “diferente” ameacasse o status quo do “normal” e “universal”. Para
a autora, esse pacto ndo verbalizado sustenta as desigualdades sociais e raciais do nosso pais,
bem como fortalece lideres que pregam a violéncia contra as pessoas consideradas “ndo iguais”
—uma das estratégias politicas mais preconizadas pela extrema-direita. Quando olhamos para

um pais como o Brasil, cujo poder de lideranca estd predominantemente nas maos de pessoas
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brancas, sobretudo de homens, vislumbramos o modus operandi desse pacto nao verbalizado.

Para Akotirene (2020, p. 49), “cabe a identidade branca usar interseccionalidade para
desconstruir a falsa vulnerabilidade uniformizada, demonstrar o contexto das branquitudes, nao
incorrer de oportunismos fraudulentos no sistema das cotas raciais”. Isto €, a
interseccionalidade pode ajudar a romper o siléncio dos pactos narcisicos da branquitude,
levando em considera¢do o fato de que nossos arranjos sociais ndo sdo justos e impedem
algumas pessoas de acessar certos espagos sociais, como a universidade. Dai a importancia das
politicas publicas voltadas para a equidade racial, como as cotas, tdo atacadas por adeptos a
farsa da meritocracia.

Collins e Bilge (2021) pontuam que as estudiosas contemporaneas que mobilizam a
intersecionalidade demonstram, em geral, “sensibilidades similares em relacdo as
desigualdades sociais e aos problemas sociais causados por elas” (Collins; Bilge, 2021, p. 86).
Para pessoas brancas cabe, portanto, a responsabilidade social de reconhecer suas posi¢des de
vantagem a fim de que consigam se deslocar da posi¢do de norma e hegemonia sociocultural.

Na Linguistica Aplicada Critica do Brasil, Melo (2022), que se autodefine como mulher
negra, discute a interseccionalidade articulada a concep¢ao de performatividade. Ela parte dos
estudos performativos de Austin (1990) para refletir sobre como usamos a linguagem para agir
no mundo social (Melo, 2022). Sob essa perspectiva, a linguagem nao ¢ vista tdo somente como
um meio de descrever coisas e situagdes cotidianas, mas como a¢do social, um fazer. Essa
concepcao, como indica a autora, foi expandida por muitas outras estudiosas, dentre elas a
filosofa Butler (2017), que reflete acerca das relagcdes de género e sexualidade a partir do
panorama performativo.

Na perspectiva butleriana, o género ¢ sustentado por uma matriz inteligivel que se
retroalimenta pela circularidade da repeti¢do, e naturalizacdo, de certas performances
identitarias. Como indica Berenice Bento (2017, p. 242), com base em Butler (2017), “o género
¢ como a lingua. Em determinado momento, por tantas repeti¢des, parecera que vocé nasceu
sabendo falar. Toda a historicidade ¢ apagada pela incorporagdo”. No entanto, como nem toda
copia ¢ perfeita, podem acontecer falhas. Segundo Melo (2022, p. 300), o ato de fala, ao se
repetir “falha rompendo, deste modo, com a ‘copia’, possibilitando a transformacgdo de
narrativas (atos de fala) que podem mitigar o sofrimento de vidas precérias ou menos
importantes”.

Os estudos performativos sao muito amplos e oferecem instrumentalidade para a analise
de muitos discursos, que, em vez de naturais, sdo naturalizados na e pela linguagem. Melo

(2022), por sua vez, faz uma conexao sofisticada entre performatividade e interseccionalidade
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de raca, que ela intitula, em um texto recente, de “performatividades interseccionais”. No

entanto, ela alerta para duas incompreensdes que uma analise nao cuidadosa pode acarretar:

Quando pensamos em performatividade de raga, isso pode gerar algumas
incompreensdes ¢ cito aqui duas delas que me parecem mais problematicas:
compreender performatividade como a possibilidade de mudarmos a cor de nossa pele
e/ou agirmos como pessoas de outra raga. A primeira delas esta relacionada a raga
como conceito bioldgico, conceito ja ultrapassado e desconstruido pela propria
genética. Com base em pesquisadores dos estudos raciais, Mbembe (2015) e varios
outros, podemos dizer que raga ¢ uma invengao eurocéntrica que partiu das pessoas
brancas para denominar as pessoas ndo brancas que ganha sua existéncia pelo
processo de iterabilidade e de citacionalidade da linguagem propostos por Derrida, ou
seja, pela repeticdo. A segunda incompreensdo esta relacionada ao fato de que raga é
entendida como um marcador corpéreo fixo, tendo como efeito a encenagido de uma
unica performance racial possivel para todas as pessoas racializadas (Melo, 2022, p.
300).

Diante disso, a pesquisadora nos ajuda a problematizar os discursos sobre raga que se
cristalizam na sociedade. Discursos esses que moldam o imagindrio social brasileiro e
constroem imagens fixas das pessoas negras e também das brancas. Em resumo, enquanto
muitos desses discursos sdo (re)articulados sociohistoricamente para desumanizar, objetificar,
hipersexualizar e substimar pessoas negras (Melo, 2022), outros sdo mobilizados para construir
uma imagem protopica, desejada e, portanto, positiva das brancas. A respeito da identidade
branca, a autora diz: “Concebé-la como raga ainda gera estranhamento para muitos mostrando
0 qudo naturalizada como padrdo essa raga esta” (Melo, 2022, p. 301). No capitulo seguinte,
vou discutir com mais profundidade essa ndo percepcao branca. Mas, em resumo, ela ocorre
porque pessoas brancas, em suas posi¢oes (ndo problematizadas) de supremacia e hegemonia,
partem do principio que quem tem raga € sempre a outra, isto €, a pessoa negra.

Com efeito, “torna-se necessario, também, compreender que o sistema da branquitude
se constroi na relagdo com as outras ragas, ou seja, ela precisa da negritude para se balancear e
confirmar suas fronteiras raciais” (Melo, 2022, p. 301). A vista disso, essa relagio entre
branquitude e negritude €, também, uma relacao de linguagem, na medida em que se faz na
repeti¢do e na suposicdo essencialista de que certas pessoas sdo mais dignas do que outras.

Contudo, se a linguagem ¢ uma acdo consumada em atos de fala, cuja repeticdo também
pode falhar (Melo, 2022), ela pode fazer nascer “discursos ndo hegemodnicos”. E € ai que reside

o potencial da performatividade interseccional, como defendida por Melo (2022, p. 301-302):

A performatividade racial para as pessoas negras pode ser a possibilidade de nao
apagarmos nossas marcas corporeas, pintando-nos de brancos, vermelhos ou
amarelos, mas sim de transgredirmos como pessoas negras € ocuparmos, por exemplo,
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aqueles espacos ditos ndo nossos, construir repertorios sociais que antes nos eram
negados ou ndo legitimados.

Com o auxilio da praxiologia sobre “performatividades interseccionais”, desenvolvida
por Melo (2022), ¢ possivel entender que esse apagamento bibliografico de mulheres negras,
por exemplo, decorre de uma estrutura maior e ancorada na linguagem. Entre outras coisas, esse
apagamento esta relacionado a circulagao massiva — e performativa — de discursos que elegem
a branquitude como paradmetro a ser seguido, sufocando outras histdrias e praxiologias.

Neste resumo das bases praxioldgicas da interseccionalidade, busquei apresentar
algumas das principais ideias que circunscrevem o conceito no cenario global a partir do
trabalho de Crenshaw (1989, 1991, 2022), Collins (2019) e Collins e Bilge (2021), assim como
mostrei a importancia do ativismo intelectual e politico de brasileiras como Gonzalez (2020) e
Carneiro (2003). Concordo com Melo e Jesus (2022), sobre a importancia de reconhecermos o
trabalho intelectual de pesquisadoras que nos antecederam para que possamos seguir em dire¢ao
ao que o “momento historico e a propria producdo de conhecimento nos interpelam”. Esse
entendimento certamente foi base para a criacdo de praxiologias contemporaneas como de
Piedade (2017), Bento (2022) e Melo (2022), que engendram repertorios fundamentais as
discussodes de género e raga.

Neste ponto, retomo a epigrafe de Carla Akotirene (2020, p. 24): “E da mulher negra o
coracdo do conceito de interseccionalidade”. Nao me atentar para a poténcia do feminismo
negro, tal como declarada por Akotirene, seria ndo apenas injusto, como também um leviano
endosso as praticas de silenciamento que historicamente afetam as mulheres negras.

Por outro lado, ¢ relevante ter em mente que, a0 mobilizar a interseccionalidade como
praxiologia critica, ¢ indispensavel situar essa discussdo no territdrio em que se constroi esta
pesquisa: o cerrado brasileiro, especificamente as periferias de Goids, profundamente
atravessadas pela logica do agronegocio e do coronelismo patriarcal, racista, misogino e
LGBTQIA+fobico. Nesse cenario, a metafora das avenidas identitdrias, proposta por Crenshaw
(1989), revela seus limites, uma vez que os cruzamentos do cerrado ndo se organizam em
logicas urbanas, asfaltadas e lineares. Aqui, os transitos identitarios se ddo em estradas de chao,
em encruzilhadas, em trieiros, picadas e brejos. Sdo, muitas vezes, territorios de dificil acesso,
que impdem outras gramaticas de existéncia, resisténcia e opressdo. Esse ndo ¢ apenas um pano
de fundo de um cenario geografico, mas uma engrenagem de opressdes que se materializam na
vida concreta de mulheres negras, periféricas e dissidentes.

O Atlas da Violéncia (2023) evidencia que o estado de Goiés figura de forma recorrente

entre os cinco estados brasileiros com maior numero de feminicidios, sendo a maioria das
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vitimas mulheres negras (com predominancia de pardas), com baixa escolaridade e sem acesso
ao mercado formal de trabalho. Além disso, o estado apresenta uma das maiores taxas de
encarceramento feminino do pais, igualmente marcada pelo perfil de mulheres negras, pobres
e periféricas. Diante disso, pensar uma praxiologia interseccional situada exige reconhecer que
0S corpos que movimentam essa pesquisa sdo corpos territorializados, produzidos e afetados
por um contexto histérico que mantém, ainda hoje, a ldgica colonial operando como for¢a de

exterminio e precarizagao.



Capitulo 2: A assuméncia do corpo nas relagdes sociais

Na primeira quinzena de novembro de 2023, estive em Vitoria da Conquista, cidade
localizada no sudoeste do estado da Bahia, para participar pela primeira vez do Semindrio
Internacional Desfazendo Género. Eu estava bastante empolgada por, pelo menos, dois
motivos. Primeiro porque se tratava de um evento de alta relevancia para os estudos de género
e sexualidade, principalmente por ja ter recebido pesquisadoras como Judith Butler — cujo livro
Desfazendo Género deu titulo ao Seminario. Outro motivo de empolgagao, dessa vez de cunho
mais pessoal, se devia ao fato de que havia acabado de me casar no civil ¢ minha esposa me
acompanhava na ocasido e participaria de algumas das atividades do evento ao meu lado.

Apds pouco mais de seis horas de viagem de Onibus, e de muita apreensdo no trajeto
que contempla a Serra do Margal, que, apesar das lindas paisagens naturais, ¢ considerada uma
das mais perigosas do Brasil, desembarcamos em Vitoria da Conquista e solicitamos um
motorista de aplicativo para nos levar a universidade que sediou o evento: a Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Quando adentramos o carro, o motorista, visivelmente
mal-humorado, checou o destino ¢ nos disse que ndo costumava aceitar corridas para a
universidade, ja que era um local fora da cidade e que as estudantes eram muito baderneiros.
Ainda assim, disse que “quebraria nosso galho”. No inicio do percurso, perguntou o motivo de
nossa ida a UESB e eu disse que seria para participar de um evento, que ele quis saber o nome.
Quando eu disse que se tratava do evento Desfazendo Género, ele logo me indagou se era 14 o
lugar onde as pessoas ensinavam sobre a ideologia de género. Eu me limitei a dizer que era um
evento académico sobre identidades e busquei encerrar o assunto.

Ainda durante o trajeto, esse motorista nos fez outra pergunta: Vocés sdo irmds ou
amigas? Ela e eu nos olhamos e eu rapidamente respondi que éramos amigas. Foi um momento
paradoxal. Por um lado, era como negar o status civil que almejamos tanto conseguir. Por outro,
a aparente aversdo a universidade atrelada a ideia de existéncia de uma ideologia de género me
fez acionar essa negacdo como um mecanismo de autoprote¢ao. Nao posso afirmar que o
motorista agiria diferente ao saber do nosso relacionamento, mas também nao ha garantias de
que ndo agiria. Ocorre que essa microssituacao, a exemplo de muitas outras, me faz pensar o
quanto nds mulheres, sobretudo as que nao se enquadram em sexualidades hegemonicas, se
veem cotidianamente acuadas por homens alinhados aos discursos da extrema-direita.

Curiosamente, apds o ocorrido, apresentei um recorte desta pesquisa que, entre outras
coisas, defende a criag@o de espacos seguros (Collins, 2019) na formagdo de professoras a fim

de que as identidades sejam vivenciadas livremente. Em outros termos, um espaco em que as
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pessoas possam ser elas mesmas para vislumbrar uma educacdo linguistica que considera as
interseccionalidades de género, raca, classe e sexualidade. Por isso, ao recuperar o episddio
com o motorista, ¢ pensar nas condi¢cdes de produgdo deste estudo, muitos incomodos me
atravessaram. Se mesmo nos, mulheres cis, brancas, cientes de nossos direitos € com recursos
financeiros para solicitar um motorista de aplicativo, precisamos nos mascarar diante do medo
e da inseguranca, como ficam existéncias outras marcadas por vulnerabilidades ainda mais
escancaradas? Quais complexidades e intersec¢des atravessam a assuméncia do corpo nas
relagdes sociais?

Com base nas problematizagdes do Encontro 3 sobre branquitude e lugar de fala, este
capitulo visa a discutir algumas dessas complexidades implicitas no que denomino, nesta tese,
de assuméncia do corpo nas relagoes sociais. Conforme ilustrei com a situa¢ao do evento
Desfazendo Género, os processos de autoidentificacdo, em que (a)firmamos nossas identidades
tendo vista seus propdsitos politicos, sdo complexos e contingenciais, uma vez que dependem
dos contextos em que estamos inseridas, das nossas relagdes interseccionais de género, da
conjuntura sociopolitica do pais e de outras questdes que mudam a depender do ponto de vista.

Neste capitulo, pretendo iniciar a discussdo de como o desvelar do sistema de poder da
branquitude, mais precisamente com a racializa¢do do corpo branco, pode se configurar como
um ponto de partida para uma educacao linguistica mais comprometida com o enfrentamento
do racismo e suas consequéncias materiais € simbolicas na vida das pessoas. Para tanto, busco
fundamentagdo nas praxiologias construidas durante nosso encontro no curso, assim como nos
estudos sobre branquitude de Bento (2022), Cardoso (2010), DiAngelo (2023), Carneiro (2023),
(Schucman, 2020, 2023), entre outras. Além disso, finalizo com um exemplo de material
didatico, produzido pelo agente Ude, que parece incorporar parte das reflexdes sobre

branquitude.

2.1 Branquitude em cena: racializando o corpo branco

Assim como em qualquer parte do mundo, o Brasil tem suas particularidades no que se
refere as construgdes raciais. No século XX, a elite brasileira buscou espalhar a ideia de que
aqui havia um estado harmonioso e de igualdade plena entre as pessoas, sem distingdo de raca,
cor ou etnia. Entretanto, esse ideal deveras fantasioso, que anos mais tarde seria chamado de
mito da democracia racial, nunca correspondeu aos abismos raciais que separam pessoas
brancas das ndo brancas. Desde a colonizagdo, a histéria do Brasil foi marcada pela

escravizacgdo e pela imposicao de ideologias e valores morais que inseriram as pessoas negras
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e indigenas em situagdes de exploracdo e de vulnerabilidade socioecondmica. E esse cenario de
exploragdo, longe de se encerrar com os marcos histéricos que findaram os processos de
escravizagao, se atualiza cotidianamente com dindmicas de segregacao nao menos nocivas.
De acordo com Gonzalez (2020), o mito da democracia racial serviu como artimanha
discursiva para neutralizar os efeitos deletérios do racismo no Brasil. E um dos mecanismos

que fortaleceu o racismo como comportamento social foi a ideologia do branqueamento:

Transmitida pelos meios de comunicacdo em massa ¢ pelos aparatos ideologicos
tradicionais, [a ideologia do branqueamento] reproduz e perpetua a crenca de que
valores da cultura ocidental branca sdo inicos e verdadeiros. Uma vez estabelecido, o
mito da superioridade branca prova sua eficicia pelos efeitos da violenta
desintegracdo e fragmentacao da identidade étnica produzida por ele; o desejo de se
tornar branco (“limpar o sangue”, como se diz no Brasil) ¢ internalizado com a
consequente negagao da propria raga, da propria cultura (Gonzalez, 2020, p. 143-144).

Como consequéncia, a internalizagdo dessa pretensa superioridade branca alicer¢cou o
que hoje concebemos como sistema racial da branquitude. Esse sistema diz respeito a posi¢ao
estruturalmente privilegiada que pessoas brancas ocupam em diversas esferas da vida social.
Como aponta Schucman (2020, p. 61), tal posicao facilita o “acesso a recursos materiais e
simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém e sao
preservados na contemporaneidade”. E, como todo sistema de poder, a branquitude parte de
uma visdo parcial da sociedade, buscando exercer superioridade e dominagao de poder.

Em geral, ¢ comum que a pessoa branca nao se perceba racializada, ja que incorporado
ao discurso da branquitude reside o ideal de um ser “universal” e “padrao”, o que exclui a
necessidade de se (auto)identificar. Seguindo uma logica relacional, a branquitude parte do
pressuposto de que pessoas brancas sdo referéncia e, por isso, possuem um modelo adequado
de identidade, enquanto considera que as nao-brancas se diferenciam desse modelo. Nesse caso,
a diferengca € caracterizada como menor valor social. No entanto, ainda que se pretenda
universal, a identidade s6 existe porque existem as diferencas'® (Woodward, 2014). A
branquitude, portanto, ¢ uma categoria relacional que ndo possui significados intrinsecos ou
imanentes (Schucman, 2020), sendo articulada socialmente para deliberar vantagens as pessoas

brancas:

18 Opto por utilizar os termos “identidade” e “diferengas” (este ultimo, no plural) porque, em uma perspectiva
interseccional, as diferengas ndo siao unicas nem fixas; elas sdo multiplas, relacionais e atravessadas por diversas
marcas sociais. Ao explicitar essa pluralidade, evito cair em dicotomias ou essencialismos. Enquanto a nogao de
identidade tende a ser monolitica e a admitir poucas variagdes, o conceito de diferencas, no plural, permite
reconhecer a complexidade e a fluidez das pessoas e de suas experiéncias.
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Ao marcar e nomear a raca daqueles que ndo sdo brancos, nos reforcamos essa no¢ao
de que as pessoas brancas sdo apenas pessoas. Entender que as pessoas brancas sdo o
padrdo para aquilo que significa ser humano, ser humano ideal, e que todas as outras
pessoas sdo versdes deficientes desse ideal, € o que chamamos de supremacia branca
(DiAngelo, 2023, p. 19).

Segundo Bento (2022, p. 23), muito se fala na “heranca da escraviddo e nos seus
impactos negativos para populagdes negras, mas quase nunca se fala na heranga escravocrata e
nos seus impactos positivos para as pessoas brancas”. Nessa mesma linha de pensamento,
Schucman (2020, p. 15) defende que “nao se constroi um antirracismo sélido sem compreender
melhor os brancos e o seu racismo”. Ambas as autoras partem do principio de que ¢ preciso
deslocar o ponto de analise e desvelar o modus operandi da branquitude. Isso significa que, ao
invés de focalizar grupos historicamente aviltados, urge problematizar as ideologias do grupo
que se beneficia diariamente do racismo: a branquitude e as pessoas brancas'®.

Foi partindo dessa premissa, de que as pessoas brancas precisam se perceber como
racializadas, que dedicamos o terceiro encontro para a problematizagdo da branquitude e seus
impactos na vida e no lugar de fala das pessoas. Por indicacdo do agente Menino, que também
ficou responsavel por conduzir o encontro, lemos o capitulo VI do livro Entre o encardido, o
branco e o branquissimo: branquitude, hierarquia e poder na cidade de Sdo Paulo (2020), da

pesquisadora Lia Vainer Schucman. No excerto abaixo, o agente Menino compartilha suas

impressoes de leitura e fala sobre como o texto repercutiu em suas proprias experiéncias:

Menino: Quando eu li esse livro [...] fiquei me perguntando por que ndo li pra fazer
o meu projeto de mestrado. Eu fiquei muito chocado. A gente fica, né?! Vocé é
confrontado com seus privilégios [...]. Por exemplo, eu vou ao supermercado e ndo
tem ninguém de olho em mim. Entdo, assim, vocé pisa na rua e percebe que o Brasil
abraca as pessoas brancas mesmo. Infelizmente. Mas a gente ta desconstruindo isso
também, né, de certa forma, agora racializando o corpo branco (Encontro 3,
19/08/2022).

Vocé pisa na rua e percebe que o Brasil abraga as pessoas brancas mesmo. Com esse
dizer, Menino traz a tona uma questdo importante sobre a branquitude: o fato de ela ndo se
constituir necessariamente como uma escolha individual. Desde o nascimento, todas nds somos
classificadas por etiquetas de racializacdo. Nao por acaso, em nossas certidoes de nascimento,
¢ possivel encontrar uma primeira informagao a esse respeito, mesmo que ela possa mudar com

o tempo. No imagindrio social brasileiro, ao nascer, a pessoa branca ja se alocada em posi¢des

19 Schucman (2020, p. 59) alerta que abordar a branquitude ndo relativiza a importancia de se discutir a negritude,
“pois fica claro que os sujeitos negros, por estarem em uma posicao de desvantagem nas relagdes sociais também
necessitam de estudos e investigagdes particulares”. Entretanto, como destaca Cardoso (2010, p. 610), os estudos
da branquitude sdo importantes porque visam “preencher uma lacuna nas teorias das relagdes raciais”.
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de vantagens que indexicalizam significados positivos no que se refere a inteligéncia, a padroes
estéticos, a valores morais e de progresso. Existe uma supervalorizacao desses significados que
recaem sobre o corpo da pessoa branca, ainda que ela possa nao ter consciéncia disso.

Por vivermos em sociedades afetadas pelo colonialismo, fomos socializadas sob valores
racializantes. Como ja discuti antes, isso favoreceu pessoas brancas ao lhes atribuir privilégios
simbdlicos e materiais ligados a ideia de progresso. Carneiro (2023, p. 44), com base no filosofo
afro-americano Charles Mills, diz que existe no mundo um contrato racial em vigor, que,
mesmo ndo sendo nomeado, “define o status de brancos e nao brancos, ¢ que o status de nao
branco sera definido pelo sistema de valores e de institui¢des criado pela branquitude para o
intersticio e para a legitimagdo de sua hegemonia”. Ainda que nem todas as pessoas brancas

sejam signatarias desse contrato racial, todas elas se beneficiam dos efeitos que ele produz:

A branquitude se constitui em um sistema politico ndo nomeado, que assegura a
supremacia branca. Esse sistema opera como uma fabrica que replica dominadores ¢

A%

dominados, instaura a vivéncia da branquitude como um “clube privé” e as pessoas
brancas como beneficiarias desse clube, dessa maquina de reprodugdo de
desigualdades ¢ de produgdo de privilégios. Elas sdo todas beneficiadas por esse
sistema de privilégios, produzido pela exclusdo do outro, e isso acontece a despeito
de sua vontade (Carneiro, 2023, p. 44).

Nesse sentido, como pontua Menino, o Brasil parece abracar as pessoas brancas porque
facilita a mobilidade delas em praticamente todos os contextos sociais, em razdo de elas
integrarem essa espécie de “clube priveé”, para recuperar as palavras de Carneiro (2023). O fato
de uma pessoa conseguir transitar em um supermercado, ou em um shopping, sem ser vigiada
¢ apenas um exemplo de como o sistema da branquitude se (re)articula nas microssituagdes
cotidianas. E a percep¢@o dessas microssituagdes também nao ¢ um processo uniforme, afinal
nao fomos educadas para pensar sobre nos mesmas em termos de racializagdo, ao contrario,
somos sempre levadas a pensar quem alguém (ndo branca) tem raca. Diferente do que ocorre
com a populagdo negra, que, desde muito cedo, ja experimenta as consequéncias do racismo
sistémico e de sua producdo massiva de desigualdades sociais.

Em seu comentario, Menino destaca que, além do choque inicial de se ver confrontado
com seus privilégios, outro ponto provocado pela leitura do texto se refere a desconstrucao da
branquitude, isto €, a importancia da racializa¢do do corpo branco. Como atesta Schucman
(2020), a brancura ¢ vista como algo “normal” e “natural”, ao passo que a diferenga, lida como
“anormalidade”, ¢ outorgada as pessoas que nao sdao brancas. Entre outras coisas, esse tipo de

pensamento retira a necessidade de racializagdo de quem se enxerga como referéncia. Dito de
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outro modo, ao racializarmos as outras pessoas € nao a nés mesmas, nos (auto)conferimos a

nocao de universalidade, uma pretensao de existéncia legitima e referencial:

Déia: Essas nossas conversas estdo me revirando [...]. Mas, assim, eu quero falar
como uma pessoa branca, loira, magra, alta. Entdo, assim, uma pessoa que,
digamos, estd aqui numa parte privilegiada da sociedade, apesar de ser pobre e
apesar de ser mulher. [...] L4 no segundo texto tem uma pergunta que me instigou
bastante, que foi a seguinte “O que significa ser um sujeito branco em uma luta
antirracista que tem como questionamento os privilégios brancos?” Eu cresci com
esses privilégios. Eu cresci entrando em um lugar e ndo sendo olhada com os olhos
tortos. Eu cresci com muitos privilégios que as vezes uma pessoa de cor nio teria.
Entdo eu preciso trabalhar em mim esses preconceitos que estdo 14 fora, que eu cresci
ouvindo. Eu preciso trabalhar isso em mim para que eu possa trabalhar isso com
0 outro. Seja com meus alunos, seja com os meus filhos. Seja em casa, seja com
quem eu converso. Entdo essa pergunta, ela me deu uma cutucada. O que eu tenho
feito nessa luta? Qual o meu papel? Como eu t6 reconhecendo o outro como sujeito
de direito, independente da sua cor, independente da sua sexualidade, independente
da sua posigdo social?

[...]

Camila: Eu acho que ¢ exatamente isso que a Déia falou, eu concordo muito. Primeiro
a gente precisa mudar na gente pra depois tentar fazer com que isso reverbere [...]. E
como as autoras da educacgao linguistica gostam de dizer, né, ndo ha garantias. A gente
nio tem garantias quando a gente trabalha com criticidade, com questdes de
género e diversidade. A gente precisa assumir que esta ali pra imprevisibilidade
mesmo (Encontro 3, 19/08/2022).

Ha alguns pontos que gostaria de discutir sobre o comentario de Déia: o seu
descentramento interseccional, o reconhecimento dos privilégios, a relagdo com a docéncia e a
responsabilidade social. Em primeiro lugar, Déia j& comega inteseccionando seu lugar social
no debate da branquitude. Isto ¢, mesmo afirmando suas vulnerabilidades no que se refere a
género e a classe, ela reconhece que, por ser uma mulher branca cujo corpo mobiliza
significados atrelados ao ideal de beleza da branquitude (loira, magra e alta), estd numa situacao
de privilégio social. Logo, Déia indica que, na posi¢cao de uma mulher branca e pobre, lida com
o sexismo e com questdes de classe. E relevante ressaltar que, ainda que ela ndo sofra os efeitos
do racismo em sua propria pele, ela estd implicada nele, seja porque se beneficia estruturalmente
dele, seja porque o reproduz, consciente ou inconscientemente, em suas relacdes sociais.

Dar-se conta dessas complexidades identitarias, que podem estar sustentadas por pontos
de vulnerabilidade, mas que, no caso de Déia, dizem muito mais respeito ao reconhecimento de
privilégios materiais e simbodlicos do que qualquer outra coisa, contribui para a racializagao do
corpo branco e para um entendimento interseccional e mais abrangente das identidades. Esse
(auto)reconhecimento € a condi¢do sine qua non para o questionamento das muitas posi¢des de
privilégio que ocupamos. Afinal, como atesta Schucman (2023), entender o lugar das pessoas

brancas na (re)producao do racismo ¢ condi¢do fundamental para o seu enfrentamento.
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Cardoso (2010) pontua que, no geral, existem dois tipos distintos e divergentes de
branquitude: a acritica e a critica. Para o autor, no bojo da branquitude acritica, estdo aquelas
pessoas que nao desaprovam o racismo. Elas partem do pressuposto de que ser branca ¢ uma
condig¢do superior, situada no topo de uma hierarquia racial que subalterniza todas as pessoas
ndo-brancas. Por seu turno, as pertencentes a branquitude critica reprovam e condenam
publicamente manifestacdes de racismo. Essa distingdo feita por Cardoso (2010) € relevante
porque mostra que existe uma parcela de pessoas brancas que se beneficia de privilégios em
razao de sua identidade racial, embora nao concorde com as praticas racistas. Isso contrasta
com aquelas que, de maneira acritica, reforcam e sustentam ideias de superioridade branca.

No entanto, essas classificagdes ndo devem ser tomadas como fatos estanques porque €
impossivel ter controle das acdes alheias, de modo que uma pessoa pode se (auto)considerar
critica sem, de fato, agir criticamente. E por isso que DiAngelo (2023) afirma que “h4 pessoas
brancas que se percebem como antirracistas € vocé pode ndo as perceber assim, apesar de elas
terem essa autopercep¢ao”. A racializagdo do corpo branco nao pode se alojar apenas no nivel
da consciéncia, afinal essa conscientizagdo ndo mitiga os abismos raciais. Uma boa estratégia
¢ a de substitui¢do da pergunta inicial, isto €, em vez de nos perguntarmos se fazemos parte da
construcdo racista, € mais pertinente questionarmos como fazemos parte dela (DiAngelo, 2023).

Além disso, com base em Menezes de Souza (2011), podemos vislumbrar esse processo
de assuméncia do corpo branco como um exercicio critico de “ler-se lendo”, ou seja, perceber-
se como alguém repensa concepgdes de mundo a partir da construgdo colaborativa de
repertorios sociodiscursivos. Déia, por exemplo, associa o exercicio de “ler-se lendo” com a
responsabilidade docente e social: Eu preciso trabalhar isso em mim para que eu possa
trabalhar isso com o outro. Seja com meus alunos, seja com os meus filhos. Seja em casa, seja
com quem eu converso. No que diz respeito a formagao de professoras, promover o acesso € a
discussdo de praxiologias como essas, sobre branquitude e privilégios, seja em cursos de
extensao ou em disciplinas regulares, pode ter implicagdes para além dos espagos formativos.

Antes de falar especificamente sobre o &mbito escolar, ¢ interessante notar que Déia ndo
se posiciona apenas como professora, mas também como mae e cidada. Isso me leva a retomar
as ponderagdes de Schucman (2023), quando a autora alerta para a necessidade de pensar

praticas antirracistas nas escolas, mas também no interior das familias:

[...] deve existir uma educagdo antirracista no pais como um todo, assim como nas
familias. As familias tém que ser signatarias do antirracismo que desejam ver nas
escolas. Cobrar o antirracismo na escola ¢ um movimento que tem acontecido muito
atualmente, como se esses pais [ou responsaveis] também ndo precisassem abrir mao
da trabalhadora doméstica no domingo, desse lugar de conforto, em que muitas
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pessoas de classe mais alta dependem do trabalho doméstico de mulheres negras. Na
escola, o que as pessoas tém feito ¢ mudanga do curriculo, mudando o contetido. S6
que a estrutura que forma o conteudo € racista (Schucman, 2023, p. 44, grifos
adicionados).

Seja na escola ou na universidade, seja na familia ou em conversas informais do dia a
dia, o fato é que ndo podemos nos abster de discussdes raciais com a desculpa de ndo nos
sentirmos confortaveis o bastante. O desconforto faz parte de um trabalho que busca fazer ruir
visdes de mundo que possam fazer mal as outras pessoas em prol de beneficio proprio. Dessa
forma, transformar a relagdo de dominagao que caracteriza a branquitude exige que as pessoas
brancas reconhegam, desconstruam e critiquem ideologias e historias (inicas) que contribuem
para inserir a populacdo negra em situagdes de desumanizacdo e vulnerabilidade social.

De acordo com Schucman (2020), ndo podemos naturalizar a subalternidade
historicamente atribuida as pessoas negras. Para exemplificar, Schucman (2020) mobiliza
propositalmente a palavra naturalizar, visto que ela remete a algo da natureza: assim como uma
arvore nasce na floresta e ninguém questiona o porqué, as pessoas negras sao tratadas como se
o lugar da subalternidade fosse naturalmente delas. E essa desnaturalizacdo comega em nos
mesmas. Tal concepgao vai ao encontro do meu comentario que procedeu a fala de Déia: 4
gente ndo tem garantias quando a gente trabalha com criticidade, com questoes de género e
diversidade. A gente precisa assumir que esta ali pra imprevisibilidade mesmo.

O fato de ndo haver garantias ndo pode nos paralisar. A esse respeito, Lopes e Borges
(2015) constatam que a formacdo docente ¢ um projeto impossivel justamente porque ndo ha
garantias de que as pessoas sejam, de fato, formadas para determinado objetivo. Porém,
“impossivel” ndo pode ser visto como o anténimo de possivel. Trata-se, na realidade, da
“impossibilidade de plenitude, [d]a impossibilidade de identidades plenas, [d]a impossibilidade
de previsao e calculo sobre a formacao” (Lopes; Borges, 2015, p. 498). Por isso, para as autoras,
embora a formagdo docente seja impossivel, ela se faz necessaria. Ela deve se engajar na
construgdo colaborativa de repertérios sociodiscursivos que possibilitem a compreensao de
como as desigualdades se constroem social e discursivamente (Pessoa, 2018).

Para a compreensdo dessa formagao docente engajada, € necessario vislumbrar a escola
como um espago de (re)produgdo das interseccionalidades, ou seja, dos cruzamentos
identitarios que constituem as pessoas. No didlogo abaixo, iniciamos essa reflexao:

Camila: Eu acho que ¢ urgente pensar essas coisas [0 texto que discutiamos] na
escola. E ai eu fico pensando, e eu ndo sei se vocés concordam, mas € na escola que a
gente descobre que a gente ¢ gorda demais, ou que a gente ¢ magra demais...

[interrupcao]
Menino: Que a gente ¢é gay...
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Camila: Que a gente ¢ gay, afeminado, enfim, € na escola que a gente percebe essa
diferenca. Entdo a escola ndo é uma instancia a parte da sociedade, ela é a sociedade.
O que acontece na sociedade também repercute ali. Por isso ¢ tdo importante falar
disso também na escola.

Mariana: Sim, Camila, sobretudo na escola porque a gente como professor, pelo
menos eu falo por mim, a gente aprendeu que ¢é preciso tratar todos iguais. Nao.
Ninguém ¢ igual a ninguém. E preciso olhar relativamente para a equidade, é entender
que a gente ndo ¢ igual e que ndo somos iguais. Entdo se a escola vem com essa falacia
de que somos todos iguais, no decurso da vida vai descobrir que ninguém ¢ igual ao
outro, especialmente quando se trata de escola publica. [...].

Menino: A Telminha, né, fazendo um link com sua fala, que foi a ganhadora do BBB,
acho que 2019 ou 2020, de cem alunos da turma de medicina que ela cursou, ela era
a Unica pessoa negra. Entdo, assim, eu mostrei isso em sala um dia para as alunas
porque a gente ta dentro de uma bolha tdo privilegiada que a gente ndo percebe [...].
A Telminha ja tinha um canal no Youtube antes de ela entrar no BBB, entdo tem
muitos videos bacanas pra poder problematizar isso. Pensa, em cem alunos formando
em medicina, uma médica negra?

Elisabeth Silva: E além de ela ser a tnica formanda negra nessa turma, hoje atuando
na profissdo, ela e outros médicos que eu também acompanho, eles relatam que as
pessoas chegam no hospital e ndo querem ser atendidas por eles. Falam: “vocé que ¢
o médico?” “vocé trabalha aqui?”. Acham que a pessoa ndo ta ali para aquele cargo,
que ela ndo tem essa competéncia para estar ali. Entdo, além de ndo ter tido outras
pessoas formando junto, apés a formagdo acontece esse tipo de coisa (Encontro 3,
19/08/2022).

Muitas vezes, no ambito familiar, temos uma certa blindagem que impede que os
preconceitos nos atinjam diretamente, ainda que isso possa variar. Mas na escola, desde
pequenas, somos expostas aos diferentes modos de ser e estar no mundo. Isso ocorre, conforme
mencionei no excerto acima, porque a escola ndo ¢ um espago neutro e alheio as questdes
emergentes da sociedade: ela é a sociedade. Com efeito, no ambiente escolar sdo veiculados e
reproduzidos discursos que podem humilhar e hierarquizar, visto que as diferencas (aquelas que
ndo se enquadram nos ditos padrdes identitarias) sdo escancaradas ou mesmo espetacularizadas.

Por exemplo, quando uma crianga do sexo masculino performa identidades atreladas a
feminilidade no ambito familiar, ¢ possivel que ela seja repreendida e ensinada a se portar de
maneira adequada. Por outro lado, na escola, essas inadequagoes, se ndo monitoradas, podem
ser colocadas em cena ao virarem motivo de chacota. No que se refere a racializacdo, isso €
ainda mais severo. Em um pais como o nosso, cuja populagdo negra e indigena ¢ racializada
por meio da identificacdo de caracteristicas fenotipicas, a exposi¢ao ¢ quase que instantanea,
pois, afinal, ndo da para esconder a cor da pele. Como diz Mariana, o discurso da igualdade ¢
uma falédcia e ndo pode servir como filosofia para uma educacdo publica (e nem privada) que
pretende ser socialmente responséavel. No final das contas, tal discurso so serve para reiterar o
discurso supremacista da branquitude, para o qual algumas pessoas sdo mais iguais que outras.

Por seu turno, o comentario de Elisabeth Silva ¢ muito interessante para a

problematizacdo dessa suposta igualdade em esferas sociais diversas. Além da barreira
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educacional, que confere maior dificuldade as pessoas negras no acesso a cursos superiores
(principalmente aqueles de maior status como medicina), ainda existe a ideia supremacista de
que apenas brancas podem ocupar cargos de maior prestigio social. Portanto, além de o acesso
a educacdo nao ser igual, o exercicio da profissao nao € menos injusto. Com base nos exemplos
de Elisabeth Silva, “vocé que ¢ o médico? vocé trabalha aqui?”, vemos que a branquitude busca
(re)afirmar sua mentalidade escravagista, destrogando paradoxalmente o discurso inutil da
igualdade.

Como busquei mostrar até aqui, as praxiologias sobre interseccionalidade nos ensinam
que considerar somente a classe social para explicar tais desigualdades ¢ insuficiente, sendo
necessario entender as relagdes de raga, género, sexualidade, entre outras categorias identitarias.
No caso da branquitude, a racializagdo do corpo branco pode ser um exercicio inicial de
engajamento contra o racismo e seus efeitos perniciosos. Afinal de contas, como alerta
Schucman (2020), pessoas brancas ndo sdo apenas favorecidas em uma estrutura racializada,
mas também produtoras ativas dessa estrutura. Cabe a elas, portanto, desmantelar tal estrutura.

ApoOs o encontro sobre branquitude, os questionamentos que ficaram, pelo menos para
mim, foram: como trazer essas reflexdes para a sala de aula? Como confrontar os privilégios,
implicitos ao sistema da branquitude, na educagdo linguistica? A meu ver, retomar a
importancia dos estudos da branquitude ¢ um caminho proficuo para pensarmos sobre tais
questionamentos. Como salientam Bento (2022), Cardoso (2010), Di Angelo (2023) Schucman
(2020, 2023), ndo temos um problema negro no Brasil, temos um problema de pessoas brancas,
ja que elas sdo racistas. Assim como urge pesquisar € denunciar o branco e seu racismo, vejo
como relevante que essa abordagem seja feita na formagao de professoras de linguas para que,

em seguida, possa ser levada para a sala de aula de maneira critica e responsavel.

2.2 A proposta praxiolégica?’ de Ude

Um bom exemplo de educagdo linguistica critica, aliada a concepcdo de
interseccionalidade e a reflexdo acerca dos privilégios brancos, pode ser encontrada na proposta
de Ude, entregue como trabalho final apds o curso. Trata-se, grosso modo, de uma proposta de
atividade que parte de uma perspectiva critica da educagao linguistica, ao tratar o livro didatico

ndo como um material neutro ou infalivel, mas como uma ferramenta ideologicamente marcada

20 20 Compreendo as propostas dos planos de aula como praxiologias, na medida em que se configuram como
expressoes de saberes articulados as praticas pedagogicas construidas pelas agentes.
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e, por isso mesmo, rica em potencial para andlises reflexivas. Inspirada em autores como
Pennycook (2001), Tilio (2006) e Pessoa (2009), a proposta busca evidenciar como imagens e
textos presentes nos livros reproduzem discursos de raga, classe e género. Assim, ao invés de
rejeita-los, a atividade sugere reapropria-los como estratégias para discussoes significativas

com as estudantes, promovendo um engajamento critico e situado com os conteudos.

Quadro 7: Proposta praxiologica de Ude

Proponente: Ude

Tema: Educacdo Linguistica

Titulo: O livro didatico de inglés: (im)perfeito para problematizagoes
Publico-alvo: 7°

Disciplina: Lingua Estrangeira - Inglés

1. Breve descricdo da atividade a ser desenvolvida:

O livro didatico (LD, doravante) assumiu, ao longo dos anos, um papel central na educagao
brasileira, sendo visto, muita das vezes, como uma autoridade no processo educacional. Ao falar sobre
as aulas de inglés, pesquisadores como Tilio (2006) e Pessoa (2009) atribuem essa soberania a
diversos fatores: o livro didatico ser tomado como um manual a ser seguido ou como um instrumento
facilitador que poupa tempo do professor. Somada a tais questdes, existe também a crenga de que o
livro didatico funciona como um instrumento perfeito que contém verdades absolutas a serem
decifradas.

No entanto, contrariando essa ultima proposi¢do, tenho assumido e defendido um papel mais
ativo, por parte dos professores, em relagdo aos LDs. Devemos levar em consideragdo que tais
materiais ndo sdo neutros (Kumaravadivelu, 2003; Santa Clara; Ferreira, 2018), uma vez que contém
em seu interior imagens e textos que costumam ndo dialogar com a realidade dos alunos brasileiros,
refor¢cam estereotipos e colaboram com a propagagao da ideologia neoliberal (Nascimento; Mastrella-
de-Andrade, 2017). Por essa razdo, penso ser crucial olhar criticamente para os livros didaticos. Assim
sendo, defendo uma postura problematizadora (Pennycook, 2001), quando o que esta em jogo ¢ a
utilizagdo dos LDs, j& que fugir deles ndo me parece ser uma opgdo vidvel em muitos contextos de
ensino, seja por sua imposicdo institucional, pela falta de tempo ou, até mesmo, pela falta de
seguranga, por parte dos docentes, em preparar seus proprios materiais.

Posto tudo isso, entendo o livro didatico como uma ferramenta pedagogica imperfeita,
altamente ideoldgica, passivel de problematizagdo, a ser utilizada como um dos possiveis meios para
mediar o processo de educacdo linguistica. Em relacdo a minha proposta de atividade, meu intuito
ndo ¢ trazer uma formula pronta, mas sim apontar, através de um relato de experiéncia®', como é
possivel abordar o livro didatico em uma perspectiva critica a partir de imagens e textos,
problematizando questdes que envolvem classe, raca e género.

2. Objetivo geral:
e Problematizar imagens e textos que compdem a abertura de uma unidade tematica de um
livro didatico de inglés.

3. Objetivos especificos:
e Promover discussao em relagdo a discursos naturalizados que envolvem raga, género e classe;

e Colaborar para a construgdo de uma visdo critica acerca de imagens e textos presentes em
LDs;

2! Escrevo o relato de experiéncia a partir de uma prética feita com alunos do 7° do ensino fundamental II
vinculados a uma escola regular da rede privada, localizada no sudoeste goiano.
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4. Conteudo:
e  Vocabulario relacionado a atividades de lazer.

5. Materiais utilizados:
e O proprio livro didatico, quadro, giz/canetio.

6. Avaliacdo:
e Desenho feito a partir das discussoes.

7. Tempo sugerido:
e 50 minutos.

Desenvolvimento da atividade:

1. Para preparar os alunos para a discussao, iniciei minha aula com um hangman (que pode ser
preparado no quadro ou, caso haja acesso a internet e proje¢ao, o hangmanwords.com ¢ uma
boa opgao) a partir da expressdo have fun.

2. Posteriormente, negociei o sentido da expressao com os alunos e questionei How do you have
fun? (Como vocé se diverte?).

3. Elenquei as respostas no quadro (aceitando termos tanto na lingua-alvo quanto na lingua
materna, fazendo a traducdo dessa ultima)

4. Em seguida, lancei mao do seguinte questionamento: Do boys and girls have fun differently?
How? (perguntas abertas como essas, geralmente, incitam muita discussdo. Na situagdo em
especifico, muitos discursos normativos de género foram colocados em circulagdo,
propiciando problematizagdes).

5. Feito isso, solicitei que os alunos abrissem a primeira pagina da unidade tematica que
trabalhariamos na aula, conforme a imagem abaixo:

Figura 1 — Secdo Warm Up

q
(‘) €1 Loo<at the piczue znd =zlk to your classmates. What do
you usually do to Fave fun?
{2 Read ard lister to the dialog. Trer acz out
Carol: Hi, Kitty, How was your weekend?
k] Kitty: Oh, it was nice!
3 { Carol: What did you do?
i Kitty: | went to my cousin’s birchday party on Sacurday evening.
Carol: Oh, really?

Kitty: Yeah, it was great! | danced all night and made lots of
new fri

Carol: 1 can imagine! You're a cypical social butterfly, Kicty,

Kitty: I'm just cheerful... And I'm lazy, too! On Sunday, |
watched TV all day. How about you, Carol? Did you
have a nice weekend?

Carol: Yes, | did. | wenc to a museum with some friends on
Saturday.

Kitty: How cool! Which one did you visit?
Carol: We went to MoMA! You know, | love to spend time
appreciating artists and their work.

Kitty: 1 like to
where

it museums, but | prefer going to parties,
an talk to people

Carol: I'm the opposite... | don'c feel comfortable in noisy
places.
Kitty: And what about Sunday? What did you do?

Carol: My Sunday wasn't different from yours. | just listened
to music and played vidca games

Kitty: We are different, but not so much!
Carol: Indeed, we are!
3 Wite T {tue) or F {false) zccovding to the dizlog.
Kitty stayed at Fome or Suncay.

Carol wen: to @ noisy party on Surday.

Carel wers 1o the museur with her family

Kirty anc Caral are talking akout their weekenc.

TWENTYSEVEN

Fonte: Hello! Teens: Stage 8 (Morino; De Faria, 2019, p. 26-27).
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6. Pedi para que os alunos observassem a imagem enquanto anotava as seguintes indagacdes na
lousa:

a) What are they doing? Are they having fun?
b) s the picture similar to your reality?

¢) Do you see yourself'in the picture?

d) What skin tone is predominant?

e) What hair type is present in the picture?

f) Is there any black people in it?

g) Do these people dress like you?

h) Who dresses like them?

1) Is a skate necessary to have fun?

7. Discutimos as perguntas negociando sentidos a partir da realidade dos alunos.
8. Finalizei a aula pedindo para que os alunos desenhassem como eles e amigos se divertiam,
utilizando, caso oportuno, os vocabulos a partir dos itens 2 e 3.

Consideracoes finais

Como se nota no item 5 da se¢do anterior, a unidade traz um enorme retrato de uma realidade
que, a meu ver, ndo parece dialogar com a forma como a grande maioria dos jovens brasileiros se
diverte e, por esta razao, foi problematizada no intuito de discutir questdes relacionadas a raga, classe
e género.

Acredito que questionamentos, como 0s presentes no item 6, possam abrir margem para uma
ampla negociac¢do de significados, principalmente em relacdo a questdes ligadas a raga, classe e
género, a partir da comparagdo das praxiologias dos alunos com a realidade que geralmente € retratada
nos livros didaticos de inglés. Realidade esta que, conforme se percebe na imagem, possui uma raga
e uma classe bastante especifica e que estd longe de dialogar com as vivéncias de uma parcela
consideravel dos alunos que ocupam o sistema educacional brasileiro.
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Recado para o/a professor/a (opcional):

Livros didaticos ndo sdo inimigos. Mesmo que sejam, em boa parte do tempo, extremamente
hegemonicos, penso que, com um olhar critico, podemos partir de suas “imperfeicoes” para criar
espacos de discussoes e problematizagoes.

Fonte: Material de pesquisa

No meu entendimento, a proposta de Ude tem muitos pontos positivos. Destaco, por
exemplo, sua capacidade de problematizar a atividade proposta no livro didatico, sua postura
critica frente aos repertorios linguisticos e o uso do inglés como ferramenta de leitura de mundo.
Além disso, chamo atengdo para as perguntas feitas por ele na lousa, as quais extrapolam o
conteudo tradicional da atividade, que seria apenas expandir o vocabuldrio com a expressao
have fun, e provocam reflexdes sobre raca, classe e género. E uma pratica alinhada a educagio
linguistica critica, que articula o ensino da lingua a questdes sociais urgentes e concretas.

Apesar de ndo saber quais foram os desdobramentos da atividade, creio que a simples
pergunta What skin tone is predominant?, articulada as imagens, por exemplo, podem funcionar
como uma reflexdo critica sobre raga e, principalmente sobre como a branquitude, apesar de
ndo representar todas as pessoas, costuma servir de modelo em atividades como essa, que se
distancia da realidade das alunas. E, nas palavras de Ude: realidade essa que, conforme se
percebe na imagem, possui uma raga e uma classe bastante especifica e que estd longe de
dialogar com as vivéncias de uma parcela consideravel dos alunos que ocupam o sistema
educacional brasileiro.

Todavia, mais uma vez reitero que essa proposta ndo anula a urgéncia de falar da
populagdo negra e do racismo sofrido por ela no Brasil e no mundo, e tampouco relativiza a
importancia da representatividade. Afinal, pessoas negras precisam ser representadas para que
as brancas deixem de se sentir o centro do mundo. Por outro lado, precisamos trazer a tona a
necessidade de mudar o foco do problema para quem, de fato, o criou, colocando em xeque a
universalidade pretendida pela branquitude. Para tanto, as professoras precisam assumir seus
corpos nas relagoes sociais e, no caso de professoras brancas, isso implica na racializacao de
um corpo visto historicamente como modelo padrao e universal.

Nessa perspectiva, questionamentos como os feitos por Ude na atividade em questao
parecem se alinhar a essa visdo. Com base nisso, penso que, em vez de falar das identidades
negras e indigenas, por exemplo, podemos deslocar o problema das oprimidas para as

opressoras, falando das identidades brancas, enfocando os privilégios simbolicos que emergem
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da dita branquitude, como o simples ato de andar de skate??. Isso também implica em refletir
sobre o que podemos fazer para ndo perpetuar relagdes assimétricas de poder.

Ademais, a propria imagem permite uma problematizacao das relagdes interseccionais
com o género. Embora mostre meninas praticando skate, que ¢ uma atividade historicamente
associada a meninos, sobretudo brancos, essa representacdo, a primeira vista disruptiva, segue
pautada por um ideal de feminilidade branca, magra e cisnormativa. Em vez de ampliar os
horizontes de identificacdo, acaba reforcando um padrao hegemodnico que ainda exclui a
maioria das meninas negras, indigenas, gordas ou periféricas, cuja presenga em praticas
esportivas como o skate segue marginalizada nos espagos de maior visibilidade midiatica e

escolar.

22 Nio encontrei discussdes que relacionam a pratica do skate, profissional ou por lazer, a branquitude. Contudo,
em buscas rapidas pela internet, é possivel notar que entre os considerados melhores jogadores do mundo, a maior
incidéncia ¢ de homens aparentemente brancos: www.rankings.com.br/melhores-skatistas/.



http://www.rankings.com.br/melhores-skatistas/

Capitulo 3: Dos espacos de fala aos espacos de escuta: engajamentos (im)possiveis** na

formacao docente

Sempre vejo anunciados cursos de oratoria. Nunca vi anunciado curso de
escutatoria. Todo mundo quer aprender a falar... Ninguém quer aprender a ouvir.
Pensei em oferecer um curso de escutatoria, mas acho que ninguém vai se
matricular. Escutar é complicado e sutil.

Rubem Alves

Neste capitulo, o objetivo elementar ¢ o de discutir os desdobramentos do sétimo
encontro do curso de extensdo, conduzido por Elisabeth Silva, cujo tema orientador foi
cabelo(s) e questdes étnico-raciais. A discussdo se dard a partir do seguinte grupo de perguntas:

O que Elisabeth Silva narrou? Quais saberes estéticos-corporeos foram evidenciados? Como

essas narrativas foram escutadas pelo grupo? Tais narrativas funcionaram como dispositivos*?

de formacgdo para o nosso grupo? Antes disso, porém, quero comegar a elaborar o conceito que
denomino de espacos de escuta engajada em contextos de formagdo de professoras. Ao
contrario dos demais momentos de nosso curso, em que houve uma consideravel interagao
acerca dos temas discutidos, no Encontro 7, Elisabeth Silva propds uma dindmica mais

expositiva, apresentando sua experiéncia de transi¢ao capilar:

Entdo, nos meus slides, eu trouxe algumas fotos e eu fiz um texto, fiz um roteirinho
aqui e depois até posso disponibilizar para vocés. Fiz o roteiro para eu ndo me perder.
Como eu pensei pra gente organizar? Eu vou comegar a apresentacdo, vou ler o
roteiro, vocés podem abrir o microfone, mandar no chat, interagir, claro, mas eu
gostaria que, enquanto eu estivesse falando, principalmente as pessoas brancas e
de cabelo liso, cabelo nao cacheado e cabelo niio crespo, eu gostaria que vocés
refletissem sobre tudo que eu vou falar. Por qué? Porque ao final eu quero realmente
que vocés consigam identificar, perceber e reconhecer essas situagdes. Entdo,
enquanto eu estiver falando, tentem buscar na meméria de vocés se vocés ja
promoveram situagdes assim ou se ja passaram por isso. Ou se ja vivenciaram alguém
promovendo situagdes assim, enfim. Esse é realmente o objetivo que eu espero para
o final (Elisabeth Silva, Encontro 7, 16/09/22).

A educadora, antes de iniciar a apresentagdo, pediu ao grupo, e principalmente as
pessoas brancas e de cabelo liso presentes, que refletissem sobre as situagcdes que seriam

narradas. E, apesar de ela ndo ter desconsiderado a pertinéncia de nossa participagao, ao sugerir

23 Agradeco a0 meu amigo Matheus Utim por me lembrar do texto Formagdo docente, um projeto impossivel
(2015), das autoras Alice Casimiro Lopes e Verdnica Borges.

24 A concepgio de dispositivo mobilizada neste trabalho tem inspirac¢do foucaultiana e corresponde a “um conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes, organizagdes arquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais,
filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo ¢ a rede que se pode
tecer entre estes elementos” (Foucault, 2015, p. 244).
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que interagissemos em audio ou pelo chat, permanecemos em siléncio durante a maior parte do
tempo. Em minha perspectiva, a escuta proposta por Elisabeth Silva ¢ autorreflexiva e se
relaciona ao exercicio de escutar-se escutando (Menezes de Souza, 2011; Rezende et al. 2020).
Essa escuta vai além do simples ato de ouvir e pode despertar diferentes sensagoes, seja em
quem passou por vivéncias semelhantes ou mesmo por situagdes totalmente discrepantes: “ao
me escutar escutando as pessoas, vejo o que esta acontecendo com minha subjetividade”
(Rezende et al. 2020, p. 24-25). E a escuta de uma vivéncia individual (ndo hegeménica) que
pode refletir o coletivo, mas que, acima de tudo, pressupde um engajamento radical de acolhida
e reflexao.

Em sua pesquisa de doutoramento, Leosmar Silva (2012) analisa os sentidos comumente
atribuidos aos verbos de percepcio auditiva?®. No que se refere ao verbo ouvir, a ocorréncia
mais predominante ¢ a de “verbo pleno indicando a captacao de sons nao humanos ¢ humanos”
(Silva, 2012, p. 240). O sentido de ouvir, ao que parece, tem um carater fisiolégico. Por sua
vez, sobre verbo escutar, o pesquisador escreve que: “Existe um consenso entre os dicionaristas
de que o verbo escutar ¢ um verbo ativo, em que o sujeito projeta a funcdo semantica de agente
e ndo simplesmente a de experienciador” (Silva, 2012, p. 243). Esse sentido atribuido ao verbo
escutar parece coincidir com minha inferéncia sobre engajamento. Quando a escuta ¢ engajada,
ela tende a produzir efeitos significativos em quem empreende o ato de escutar para além da
experiéncia fisiologica. Por isso, € possivel dizer que uma escuta engajada pode romper com o
ciclo da passividade do ouvir ao produzir mudangas externas e/ou internas.

Cabe enfatizar que ao defender, no estudo aqui registrado, o uso do verbo escutar no
lugar de ouvir, ndo estou sugerindo que as palavras carregam, sozinhas, significados imanentes.
Tampouco que os sentidos sdo fixos e atribuidos de maneira voluntaria. Por exemplo, as
palavras ouvir e escutar, apesar de apresentarem em alguns momentos ocorréncias diferentes,
tal como observa Silva (2012), também sdo empregadas como sindnimas em muitos contextos,
da mesma forma que ouvir pode soar mais ativo que escutar em certas ocasides. O que vai
determinar os efeitos de sentido transmitidos pelo uso desses verbos € o contexto e a recepgao.

Inclusive, o pesquisador Hélvio Frank (2021), ao discutir as complexidades do uso da
linguagem na educacdo linguistica sob perspectiva critica, defende uma ideia de ouvir

pertinente a esta pesquisa e a concepgao de escuta engajada que busco elaborar:

25 Para uma analise linguistica detalhada acerca dos sentidos comumente atribuidos aos verbos de percepgio
auditiva ouvir e escutar, sugiro a leitura do quinto capitulo da tese de Silva (2012). Disponivel em:
https:/files.cercomp.ufg.br/weby/up/820/o/Leosmar_silva.pdf. Acesso em: 05 de Fev. 2025.
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Ouvir, alias, ¢ uma questdo linguistica muito séria, especialmente no contexto de sala
de aula em que prevalece o dominio de turno docente atravessado por relagdes de
poder. [...]. Enquanto professores/as, precisariamos nos educar para ouvir ¢ para
lermos, agdes que, a principio, corresponderiam a empenhos mais passivos de
atividade, se comparados as de falar e escrever. A questdo ¢ que ler ¢ ouvir humaniza.
As narrativas estdo por ai e sdo dotadas de significados, mas ¢ um prejuizo que apenas
as hegemonicas estejam sendo lidas e contadas (Frank, 2021, p. 300).

A guisa de Frank (2021), também acredito que devamos nos educar para ouvir as alunas,
ou melhor, para escuta-las com mais aten¢do e cuidado. E esse processo, com toda a seriedade
linguistica implicada, também diz respeito aos contextos de formagao de que fazemos partes;
afinal ndo ha como educar os ouvidos sem a problematizagao responsavel acerca das narrativas
que sdo contadas. Dai a mobilizagdo lexical da escuta, ou, como propde Rubem Alves (1999)
na epigrafe deste capitulo, da escutatoria, como um tipo de exercicio complicado e sutil, que,
por sua vez, carece de mais engajamento e julgamento contextual (Pessoa; Hoelzle, 2017).

Por sua vez, a pesquisadora Viviane Silvestre (2017, p. 165) propde o didlogo entre as
diferentes vozes que se entrelacam na formacdo docente. De acordo com ela, urge construir
espacos de fala, os quais podem ser entendidos como “tempo e lugar na insurgéncia e escuta
de diferentes vozes e saberes (ndo) marginalizados na constru¢do de sentidos”. Os espagos de
fala, além de descentralizarem o papel de detentora do conhecimento que as formadoras
normalmente tendem a ocupar, contribuem para a criagdo de novos repertorios sobre a vida
cotidiana. E embora Silvestre (2017) saliente a importancia da escuta de diferentes vozes, suas
reflexoes sdo ancoradas nas falas em si, e ndo necessariamente em como elas sdo recebidas e
escutadas; ndo por acaso a pesquisadora inaugura o conceito de espacos de fala. Uma
caracteristica, portanto, dos espacgos de fala ¢ a valorizacao do dizer e do escutar. Mas, em meu
contexto de pesquisa, creio que a escuta pode ter sido o principal dispositivo formador.

Hé de se destacar que € complexo generalizar a escuta engajada em uma situacado como
a desta pesquisa, em que os encontros ocorreram de forma online com as cdmeras quase sempre
desligadas. E ainda que tais cAmeras estivessem ligadas, ou mesmo que nosso contexto fosse
totalmente presencial, ndo seria possivel dizer que a experiéncia de escutar, nos termos
defendidos aqui, estava sendo mesmo colocada em pratica, afinal ndao temos controle
(felizmente!) sobre as mentes das outras pessoas. Ainda assim, o que me faz acreditar que esse
espaco de escuta engajada esteve presente sdo os comentarios direcionados a Elisabeth Silva ao
final de seu relato, comentarios estes que serdo mobilizados ao longo deste capitulo.

Desse modo, nesta pesquisa, a concepcao de escuta tem um papel fundamental, uma vez
que nao apenas operou significativamente durante o curso, com o engajamento das educadoras

e educadores, mas também orientou minha mobilizacdo posterior durante as transcrigdes € o



81

estudo do material de pesquisa. Tanto que, ao final do nosso sétimo encontro, apos Elisabeth

Silva apresentar sua narrativa de transi¢ao capilar, fiz o seguinte registro no didrio de pesquisa:

A gira de hoje me fez pensar na poténcia de um relato pessoal, ou, como eu disse ao
final, na poténcia de uma narrativivéncia. Desde o inicio, havia previsto que nossas
giras fossem as mais dialogicas possiveis. Isto ¢, que as reflexdes ndo ficassem
centradas apenas em mim ou em quem ficasse por conta da mediagdo. Entretanto, o
encontro de hoje extrapolou isso e me fez pensar (e acho que fez os outros pensarem
também) que as vezes precisamos apenas ouvir e prestar atencio, sem
interromper. Tao somente porque nem sempre ¢é sobre nos, e entender que nem
sempre ¢ sobre nos implica em problematizar o privilégio branco. A historia de
Elisabeth Silva com o cabelo ¢ uma histdria tinica, porque foi vivenciada por ela, mas
também ¢ uma historia que reflete intersec¢des vivenciadas por muitas
meninas/mulheres negras. E para nds, professoras de linguas, sobretudo do ensino
basico, ter sensibilidade para compreender essas historias ¢ fundamental (Camila,
diario de pesquisa, 16/09/22, grifos adicionados posteriormente).

No trecho acima, mesmo tendo usado o verbo ouvir, em vez de escutar, acredito que a
concepegdo de escuta engajada circundava as minhas reflexdes. Além disso, em consonancia
com as ponderagdes do capitulo anterior, em que discuti a assuméncia do corpo branco nas
relagdes sociais, chamo atengdo para a importancia de problematizar a branquitude nesse
processo de escuta. A ideia narcisica de protagonismo, muito atrelada as performances racistas
da branquitude, além de partir do principio de que quem tem raga ¢ sempre a pessoa negra,
tende a buscar ser o centro das relagdes sociais. E sempre bom reiterar que nem tudo é sobre
nos e que escutar outras narrativas pode tensionar o pretenso narcisismo branco (Bento, 2022).

Nesse sentido, uma questdo que pode ser posta em critica ao carater autorreflexivo
acerca da escuta®® engajada diz respeito ao perigo de se transformar em um exercicio igualmente
narcisico, dada a necessidade de se depreender algo desse processo de escutar. Contudo, creio
que ndo seja o caso porque a autorreflexdo pode ndo ser um processo confortavel. Ela também
¢ problematizadora e gera incomodos. No caso da branquitude, por exemplo, a autorreflexao
pode implicar o reconhecimento do lugar de privilégio historicamente construido e perpetuado,

0 que ndo ocorre sem resisténcia ou desconforto, tendo em vista o desvelamento do racismo.

26 Propagado principalmente no campo do cuidado com a saide, mas também em outras areas, temos a concepgio
de escuta ativa, que consiste “em um ato intencional de ateng@o plena que sustenta um espago emocionalmente
acolhedor e livre de julgamentos” (Malta; Carmo, 2020, p. 43). De acordo com as autoras, esse exercicio ¢ muito
comum entre as profissionais da satude porque apresenta um potencial terapéutico, sobretudo em situacdes que nao
requerem intervencdo médica. Trata-se de uma escuta atenta, sem julgamentos prévios, com a garantia de um
espaco seguro. A escuta ativa estd muito atrelada ao ato de analisar as outras pessoas através do ato de escutar,
enquanto a escuta engajada se coloca diante de um dilema mais complexo: escuto as outras, sim, mas também me
escuto diante desse exercicio. Porque se eu escuto a narrativa do outro sem autorreflexao, quer dizer que a narrativa
ndo cumpriu seu papel elementar de fazer diferenga no mundo que vivemos.
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Ancorada nessas consideragdes, nos proximos topicos discuto as narrativas de Elisabeth
Silva e os desdobramentos dos espagos de escuta engajada que, a meu ver, emergiram do
Encontro 7. Com isso, porém, ndo estou garantindo que essa escuta engajada tenha ocorrido,
mas sim sugerindo momentos oportunos para pensarmos sobre ela. Como disse antes, diferente
dos espacos de fala, que sdo geralmente mais bem delimitados, os espagos de escuta sdo sutis e
nem sempre evidentes a ponto de serem identificados. A escuta se configura, entdo, como uma
aposta. E, se ¢ uma aposta, envolve riscos e possibilidades. Nesta pesquisa, decidi apostar na

escuta e esperangar para que ela some a educacao linguistica como um espago formativo.

3.1 Narrativivéncias?’ de Elisabeth Silva: emergéncia de saberes estéticos-corporeos

Iniciei esta tese falando sobre as histérias e a importancia delas em nossas vidas. As
histérias de vida, em especial, t€ém ocupado um espago indispensavel na formagao continuada
de professoras (Josso, 2007), ao evidenciarem as subjetividades das envolvidas nos processos
de educagdo. Penso nas historias de vida, as quais podem se materializar em narrativivéncias,
como possibilidades de problematizacdo de pesquisa em formacdo docente, ja que elas
engendram repertorios capazes de potencializar a autorreflexdo sobre as identidades.
Entretanto, essas historias precisam ser, antes de mais nada, escutadas para que cumpram seu
proposito elementar de transformacdo existencial e social. S6 € possivel extrair elementos que
possam ressignificar as nossas proprias historias se nos escutarmos nas de outras pessoas.

Antes de prosseguir, devo destacar que, ao apresentar recortes da historia de vida de
uma mulher negra, cujas intempéries vivenciadas na infancia e na adolescéncia culminaram em
episodios de racismo e discriminacdo, ndo pretendo incitar, em pessoas brancas, uma visao
romantizada de for¢a e superagdo. Ao contrario, o objetivo dos espagos de escuta engajada,
nos termos defendidos aqui, ¢ o da constante autorreflexdo, do escutar se escutando (Rezende
et al. 2020). Acredito que a assuméncia da identidade branca s6 ¢ significativa quando abre
espago para uma revisao profunda das nossas posturas diante de nos e das outras pessoas.

Conforme mencionado em outros momentos, em cursos de formacao que se abrem ao

imprevisivel, estamos sempre sujeitas as mudancas de rotas acerca dos temas de discussoes, das

27 Quando Elisabeth Silva concluiu suas colocagdes, usei o termo “narrativivéncia” em referéncia as experiéncias
compartilhadas por ela. Em uma primeira analise, esse termo pode parecer redundante, uma vez que as narrativas
se pautam em vivéncias. Contudo, creio que as narrativivéncias podem ser consideradas do ponto de vista de sua
autoria, isto é, quando mobilizo narrativivéncias, mobilizo minhas proprias vivéncias. Além disso, as
narrativivéncias ndo sdo apenas relatos pessoais, ja que produzem conhecimento, despertam empatia e geram
processos formativos. Elas rompem com a logica da pesquisa neutra ou distante e trazem para o centro da formacao
docente a escuta do outro como pratica ética e politica.
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dindmicas interativas, da recepc¢ao acerca do que ¢ dito, entre muitas outras coisas. No caso do
encontro sobre cabelos e questoes étnico raciais, os desdobramentos imediatos foram bem além
do que minha percep¢do — muitas vezes aprioristica e ingénua — havia idealizado. Em vez de
uma discussado dialdgica e interativa, tivemos um foco maior na escuta de Elisabeth Silva.

Sendo assim, apresento alguns fragmentos da de Elisabeth Silva de forma sequencial,
com o objetivo de analisar criticamente seu contetido e destacar pontos reflexivos que
contribuem para pensarmos sobre os questionamentos: O que Elisabeth narrou? Quais saberes
estéticos-corporeos foram evidenciados? Para compor essa analise, também mobilizo algumas
das imagens utilizadas por ela em sua apresentagdo de slides, entendendo que esses recursos
visuais atuam na construgdo e reforco dos sentidos produzidos por suas narrativas. No topico
subsequente, examino como essas narrativivéncias foram percebidas pelo grupo, isto ¢, como
Elisabeth Silva foi escutada. Busco entender se essas narrativas funcionaram como dispositivos
de formacao para o nosso grupo.

Nilma Lino Gomes (2017, p. 77) ressalta que o cabelo e corpo sdo importantes fontes
de construcao das identidades negras, culminando em saberes estéticos-corporeos. Ainda de
acordo com a autora, “o olhar sobre a corporeidade negra poderd nos ajudar a encontrar outros
elementos para a compreensdo da identidade negra e de novas dimensdes politicas e
epistemoldgicas referentes a questdo racial”. A vista disso, urge, no ambito da formagdo de
professoras de linguas, a expansdo de espagos que se abram para a diversidade e mais
precisamente para a escuta engajada de historias que retratam diferentes corporeidades.

Uma caracteristica importante acerca dos saberes estéticos-corpdreos ¢ que eles podem
reconfigurar as reflexdes sobre identidades. E o que sugere Elisabeth Silva ao dizer que a

identidade de mulher negra de cabelo crespo nem sempre foi reivindicada por ela:

Entdo agora vou me apresentar melhor. Eu me chamo Elisabeth Silva, eu tenho 22
anos e eu sou uma mulher negra de cabelo crespo, mas nem sempre eu assumi essa
identidade. Eu nasci e me criei na cidade [...], uma cidade pequena de pouca variedade
identitaria, digamos assim. Aqui as pessoas sdo comuns e, por vezes, semelhantes
[risos] (Elisabeth Silva, Encontro 7, 16/09/22).

E possivel que, ao dizer que as pessoas eram comuns e semelhantes, ela esteja se
referindo a predomindncia da identidade racial branca na cidade em questdo. Essa
predominancia pode ter dificultado a sua construcdo identitiria, minando os processos de
autoidentificagdo. Como se sabe, a reivindicagdo de uma identidade ndo ¢ um processo pré-
formado, ja que implica em uma série de praticas sociais nas quais as pessoas podem, ou ndo,

se engajar no decurso da vida. Para compreender melhor a constru¢ao dessa identidade, que,
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conforme pondera Elisabeth Silva, nem sempre foi assumida, ¢ preciso refletir sobre sua

relag@o, por anos conflituosa, com o cabelo:

Eu fui criada pela minha méae e pela minha avé e ambas de pele mais clara e cabelo
preto ondulado. A minha avd, na verdade, cla fala que é branca, mas que ela ficou
preta do sol de tanto trabalhar. Tanto ¢ que os bragos e as partes que o sol pega sdo
realmente mais escuras, ¢ a barriga e as pernas sao bem claras, assim, entdo eu até
preciso ver com ela essa questdo. Mas, enfim, eu fui criada sé por essas duas imagens
femininas, pela minha mae e pela minha avo e, por ser mae solo, minha mae sempre
trabalhou muito e cuidou de mim e do meu irmdo sozinha. Entdo eu lembro que o
horario de almoco era bem corrido, porque nesse intervalo ela precisava chegar do
trabalho, fazer almogo, dar banho em duas criangas, arrumar [as criangas] para irem
pra aula e arrumar o meu cabelo. E ai que a historia comeca. Meu cabelo tinha que ser
lavado todos os dias para desembaragar porque os fios eram muito finos e
embaragavam muito facil. Minha mée era avessa a molhar cabelo sem que fosse
lavado devidamente. Entdo sempre tinha aquela rotina de lavar o cabelo. E eu me
recordo da dor que eu sentia tendo meu couro cabeludo sendo puxado até o meu rosto
esticar na mesma propor¢do. Eu tenho aqui algumas fotos de quando eu era crianca,
mas na maioria eu estou de cabelo preso, com algum penteado que minha mae fez, e
ela era bem criativa nessa parte, mas todos eles puxavam muito meu cabelo e doia
muito porque tirava completamente o volume do meu cabelo. Meu cabelo ¢ crespo,
entdo ela tirava todo volume. Fosse preso ou com cachinhos, ela dava um jeito de
deixar o meu cabelo sem volume. E ai eu tenho uma foto de cabelo solto, mais
baguncado, deixa eu mostrar minha cara. Eu tenho uma foto de cabelo bagungado que
até pouco tempo atras eu sentia um impacto muito grande de olhar pra essa foto. Mas
eu fui pegar essas imagens pra colocar nos slides dessa semana e eu chorei ontem. Eu
olhei a foto e ndo tive a mesma sensagdo, ndo tive o mesmo peso. Agorinha vai
aparecer [a foto] aqui para vocés. Enfim, essa foto de cabelo bagungado ¢ rara, eu sé
tenho essa, porque o meu cabelo estando solto e com volume, bem armado assim
mesmo, era sinal de um desmazelo que as minhas cuidadoras ndo queriam mostrar
(Elisabeth Silva, Encontro 7, 16/09/22).

O controle do volume capilar se configurou como uma camuflagem a diferenga em
relagdo as pessoas com pouca variedade identitdria e articulada a um zelo exacerbado da mae
em manter a filha “bem cuidada”. Ao que parece, uma das questdes que Elisabeth Silva indica
com suas memorias sobre o cabelo se refere a uma espécie de transposi¢do da dor. Isto €, em
um contexto interiorano de maioria branca, para que a filha ndo sofresse represalias no ambiente
escolar, ¢ possivel que a mae tenha se esforcado em “controlar” o volume do cabelo como
mecanismo de protecao. Tal mecanismo € referenciado ao final do excerto acima: o meu cabelo
estando solto e com volume [...] era sinal de um desmazelo que as minhas cuidadoras ndo
queriam mostrar. E como se a dor fisica pudesse evitar uma dor, sobretudo, psicologica.

Segue, abaixo, a foto com o cabelo solto sobre a qual Elisabeth Silva se refere:
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Figura 2: Imagem de Elisabeth Silva crian¢a com cabelo solto

Essa foto me causava mais choque quando eu era mais nova...

Fonte: material de pesquisa

Essa possibilidade de analise acerca da dor psicologica também oferece outra dimensao
acerca da construcdo da identidade negra, visto que traz a baila o limiar da relagdo conflituosa
entre Elisabeth Silva e o seu cabelo. Trata-se de uma relagdo marcada pelo controle do volume
que parece funcionar como uma tentativa de encaixe parcial em padrdes estéticos. Parcial
porque os processos de racializacdo sdo atribuidos as caracteristicas fenotipicas, mas
principalmente a cor da pele, razao pela qual o cabelo, por si s6, ndo seria suficiente para o
encaixe pleno. Ou seja, mesmo com um cabelo sem volume, a cor da pele ndo deixaria de
determinar situagoes de racismo. Um exemplo disso pode ser observado quando Elisabeth Silva

cita reminiscéncias da avo:

Minha avé conta também que quando meus primos me implicavam, me chamando de
negrinha, de preta, eu dizia que eu ndo era preta, que eu era cor-de-rosa, o que ¢ muito
peculiar porque na adolescéncia eu passei a amar a cor preta e odiar a cor rosa. Mas
ainda assim eu ndo me identificava como uma pessoa preta. Depois que eu larguei de
ser cor-de-rosa, eu era s6 morena (Elisabeth Silva, Encontro 7, 16/09/22).

Esse episodio endossa a colocagdo inicial de Elisabeth Silva sobre nem sempre ter
assumido a identidade de mulher negra. Para ela, a recusa da cor preta esteve, desde a infincia,
relacionada aos refor¢os negativos construidos em torno de sua corporeidade. No Brasil, lembra
Schucman (2020), querendo ou nao, as pessoas sdo racialmente classificadas logo ao nascerem

—ndo por acaso, as certiddes de nascimento exigem tal informag¢ao. E como essa classificacao
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estd ligada a uma concepcdo discursiva que outorga a pessoa negra uma condicdo de
inferioridade, ficando facil entender o porqué de muitas pessoas negras serem interpeladas pela
ideologia do branqueamento, que, como explica Gonzalez (2020), produz a fragmentacao da
identidade racial, bem como a negagao da prépria raca e cultura ou mesmo a sua alienagao.
Nesse sentido, a preferéncia pelo rosa e, por conseguinte, pelo morena, mitigou, de
alguma forma, a constru¢do da identidade negra, assim como escancarou a necessidade de
adequacdo aos padroes hegemonicos de beleza ligados a branquitude, que, na esteira de Gomes
(2017), sao informados pela incitagdo de uma monocultura do corpo e do gosto estético. Os
padrdes estéticos (como o ideal de corpo magro, pele clara, cabelos lisos etc.) ndo sdo categorias
identitarias fundantes no mesmo sentido que raga, género, sexualidade ou classe. Estes ultimos
estdo ligados a constituicdo de sujeitos historicos e sdo socialmente reconhecidos como
marcadores identitarios que estruturam desigualdades sociais. Porém, o padrao estético pode
ser entendido como uma dimensao transversal dessas categorias, uma vez que opera como um
dispositivo de poder normativo que incide sobre corpos racializados, generificados e

sexualizados, potencializando as opressdes ja existentes.

Bom, certa vez a minha mae chegou em casa dizendo que ela tinha uma amiga,
cabeleireira, que fazia progressiva. E que ia ser 6timo se eu alisasse o cabelo porque
assim eu ndo ia mais chorar de dor todos os dias e nem os bragos da minha mée iam
doer também porque doia em mim e nela. Que ia ser muito mais facil de cuidar, que
era so pentear e ja estaria pronto, que eu poderia sair na rua de qualquer jeito, que eu
ia acordar e ia estar pronta, que eu ia lavar mais rapido sem dificuldade de
desembaragar. Eu ndo lembro quantos anos eu tinha, mas eu aceitei a proposta da
minha méae, me foi vendida essa ideia da facilidade, da praticidade. E eu sempre odiei
as pessoas mexendo no meu cabelo. Isso porque o processo de fazer uma progressiva
sempre envolveu dor, o processo de a minha mie me arrumar também sempre
envolveu dor, entdo eu ndo gosto que ninguém mexa no meu cabelo. Odeio ir ao saldo
até hoje. E eu iniciei uma longa jornada de idas e vindas em saldo de beleza pra fazer
a progressiva. Foi uma febre dos anos dois mil pra frente. E apds as trés horas, as
longas horas de dor e sofrimento, o resultado era satisfatorio. Eu lembro que eu olhava
no espelho e eu penteava o cabelo toda hora ¢ balancava a cabega s6 pra ver o
movimento dos fios. E ndo precisava lavar todo dia e ndo precisava usar tanto creme
para pentear, ja que ndo tinha volume nenhum, entfo realmente aquela ideia que me
foi vendida valeu a pena ali naquele momento (Elisabeth Silva, Encontro 7, 16/09/22).

Para uma compreensdo mais abrangente, ¢ preciso considerar a intersec¢do entre
género e raga, que, por sua vez, escancara os limites dos padrdes de beleza outorgados, muitas
vezes, apenas ao género. Sob esse viés, o cabelo “arrumado” e sem volume pode ser visto como
uma busca por adequagdo social em um contexto de pessoas comuns e semelhantes, isto €, de
pessoas brancas. Logo, a raga e o género estdo indissociaveis nas narrativas de Elisabeth Silva.
E, ainda que tais narrativas se mostrem profundamente pessoais e subjetivas, elas também

refletem uma subjetividade coletiva, sobretudo quando concebidas sob um viés interseccional.
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As imagens abaixo, compartilhadas por Elisabeth Silva em sua apresentagdo de

slides, remontam parte da adolescéncia em que o cabelo era alisado com os processos quimicos:

Figura 3: Elisabeth Silva com processos alisantes no cabelo

Fonte: material de pesquisa

Como lembra Bilge (2020), a andlise interseccional opera em dois niveis que se
relacionam, a saber: o micro e o macro. Observar o nivel microssocial, considerando o
cruzamento de categorias sociais ¢ as multiplas fontes de poder e privilégio, permite que os
efeitos das estruturas de desigualdade nas vidas individuais sejam abordados em suas
singularidades. J4 no nivel macrossocial, s3o questionadas as formas como multiplos sistemas
de poder estdo envolvidos na producdo, organizacao e manutencao de desigualdade.

E possivel dizer que a histéria compartilhada por Elisabeth Silva opera no nivel
micro, uma vez que se manifestou em sua vida particular. E, por outro lado, ¢ também um tema
recorrente no nivel macro, ou seja, na vida de muitas jovens negras, que, assim como ela, se
viram (e, por vezes, se veem) impelidas por esses sistema que delega padrdes estéticos. E, ainda
que, na contemporaneidade, o cabelo crespo tenha indexicalizado sentidos de emancipagao e
empoderamento (Gomes, 2017), os processos quimicos referentes a escova progressiva,

perpassados por longas horas de dor e sofrimento, ainda sao comuns em nossa sociedade:

Bom, o drama de fato comegou quando a raiz do meu cabelo foi crescendo ondulada
e com duas texturas. Isso ainda crianga, né?! E eu precisava alisar de novo. Eu nédo
queria que ninguém me visse assim pra ndo me pegarem na mentira. Pra ndo me
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acusarem de ser uma farsa. Tipo, todo mundo sabia que eu tinha o cabelo cacheado e
eu alisei, mas o meu cabelo com duas texturas, pra mim ali naquele momento,
significava que eu era uma farsa. Que eu estava perdida ali no personagem. E quando
aminha raiz comegava a crescer eu ficava desesperada pra poder alisar de novo. Entdo
o medo ¢ a dependéncia comegaram a fazer parte da minha vida. Mesmo sem perceber,
eu entrei em um padrao estético, uma tentativa de padro estético que foi vendido e
divulgado como a solugdo dos meus problemas. E ai a gente vem como todo aquele
drama dos negros que eu citei aqui. E meu cabelo, a partir desse momento, passou a
ser o problema na minha vida. [...]. S6 que era algo que eu ndo tinha controle porque
eu ndo era madura o suficiente para cuidar dele sozinha, minha mae que cuidava. E
até hoje eu me pergunto como foi a criagdo da minha irma. Eu tenho uma irma que
mora em Goiania e ela sempre assumiu os seus cachos. E eu me pergunto como foi a
criagdo dela e o que teve de diferente na minha para que isso acontecesse comigo.
Sabe, eu queria ter tido as mesmas referéncias dela. A minha familia de 14 ¢
predominantemente negra, de cabelo crespo, entdo eu acredito que esse convivio com
pessoas iguais tenha influenciado ela bastante a assumir sua identidade. A mée [é irma
por parte de pai] dela é branca, mas o restante da familia é predominante negra. E aqui
acho que so6 eu tenho o cabelo crespo. Entdo eu ndo tinha nenhuma referéncia dentro
da minha familia aqui que eu pudesse, sei 14, aprender a fazer um penteado no meu
cabelo. Que eu pudesse cuidar dele sozinha, entdo realmente eu ndo tive nada disso.
Mas eu nunca entendi nenhuma dessas questdes quando eu era crianca (Elisabeth
Silva, Encontro 7, 16/09/22).

Nesse trecho, ha, ao menos, duas questdes que merecem atengdo. A primeira diz
respeito ao fato de Elisabeth Silva ter sido, por um longo periodo, refém dos processos
quimicos, a ponto de se sentir perdida ali no personagem quando a raiz do cabelo crescia.
Vemos aqui, muito nitidamente, que ela ndo se reconhecia naquele cabelo liso e sem volume,
tanto que se via em um processo de encenacdo/atuagdo que o crescimento capilar poderia
desmascarar. Isso mostra que o racismo cotidiano forja uma realidade traumatica (Kilomba,
2019), na qual a pessoa precisa ocultar suas subjetividades a servico de uma norma
sociocultural.

Isto é, o cabelo liso funcionava como uma madscara que cobria parcialmente a
identidade de Elizabeth Silva a partir de uma tentativa de padrdo estético [...] vendido e
divulgado como a solugdo dos [seus] problemas. Como reflete Gomes (2017), o racismo nao
apenas transforma a branquitude como caracteristica moral a ser atingida, mas também no
padrao estético a ser alcangado. E a escova progressiva, no caso do episodio citado, cumpriu o
papel de moldar o tipo de cabelo ideal, eliminando suas caracteristicas singulares.

A outra questdo se refere a importancia das referéncias. Acredito que essa seja uma
excelente contribuigao acerca dos saberes estéticos-corpéreos que emergem das narrativas dela,
j& que possibilita pensar no poder das referéncias de outras historias. Como diz Chimamanda
Adichie (2019), na infancia somos muito vulneraveis diante de uma histéria, mais precisamente

diante de uma historia Unica. Por isso mesmo, seria elementar que outras historias fossem
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apresentadas ainda nessa fase, embora isso nem sempre ocorra. No caso de Elisabeth Silva, por

exemplo, outras referéncias so se fizeram presentes quando ela ingressou na universidade.

E sobre a minha identidade agora, em 2018, durante uma aula de sociologia ou
filosofia, uma dessas de humanas, um professor falava sobre identidade. E ele estava
falando algumas coisas sobre negritude, assim [de forma] superficial porque ndo
lembro direito o tema da aula. Mas em dado momento ele me perguntou se eu me
identificava como uma mulher negra e eu disse que sim. Foi muito rapido. E mesmo
sem saber da propor¢ao dessa resposta, eu disse que sim. E a partir dai eu comecei a
prestar mais atencdo em todas as situacdes ao me redor e a primeira coisa que eu fiz
foi buscar na minha memdria e repensar essas situagdes que eu relatei. [...].

E quando eu ingressei na UEG, em 2019, no meu primeiro dia de aula, eu quase chorei
mesmo de emogdo porque eu vi tantas pessoas diferentes. E todas com seu jeito, assim,
de ser. E nos corredores ali da UEG eu encontrei tantas pessoas negras, eu até esqueci
de botar a foto aqui do centro académico de Letras da minha época que era s6 de gente
negra, depois eu mostro pra vocés. [...]. Entdo, para mim, representou muito chegar
ali naquele local e ter essas pessoas la porque até entfo eu nunca tinha tido referéncias
de identidades assim, eu nunca tinha visto tanta diversidade na minha vida. Entéo,
além de encontrar esses jovens negros nos corredores da UEG, eu encontrei
mulheres negras, de cabelo crespo, cacheado, com volume, de tranca, enfim, de
todas as formas. E isso pra mim foi um divisor de aguas. Ali eu vi que eu ndo estava
sozinha e que eu poderia fazer ou ser o que eu quisesse. Mesmo sem essas mulheres
saberem, eu me inspirei nelas. Inclusive a Andréia®® esta aqui e, cara, deixa eu segurar
para ndo chorar [Elisabeth Silva ficou muito emocionada nesse momento]. Bom, elas
me inspiraram mesmo sem saber. E me deram for¢a para uma batalha que eu ia
comegar nos proximos anos, a transicdo capilar (Elisabeth Silva, Encontro 7,
16/09/22).

Neste ponto, ¢ importante retomar a reflexdo sobre identidade posta no inicio do
topico. Ao conceber que reivindicagdo de uma identidade ndo ¢ um processo pré-discursivo, na
medida em que ela ¢ informada pelas vivéncias plurais e subjetivas das pessoas, faz-se
necessario refletir sobre a importincia de tais referéncias identitarias para as jovens negras.
Ecoando as narrativas de Elisabeth Silva, acredito que os saberes estéticos-corpéreos devem ser
construidos e socializados em todos os ambitos sociais, sobretudo na formacao de professoras
de linguas, com vistas a criagcdo de uma educagdo linguistica mais atenta as demandas sociais
emergentes>’. Como explica Gomes (2017), a socializacdo desses saberes pode trazer a baila
outras maneiras de sentir o mundo, isto ¢, outras formas de viver o corpo no mundo.

Para muitas jovens negras, o abandono das quimicas alisantes e a retomada da textura
natural dos cabelos constituem um gesto de afirmagdo de si e de ruptura com padrdes

eurocentrados de beleza que historicamente inferiorizaram corpos negros. Esse movimento,

quando escutado e discutido em espagos formativos, como na formagdo de professoras de

2 Andreia participou do curso e estava presente no encontro em questdo. Ambas, Andreia e Elisabeth Silva,
frequentaram a mesma universidade durante um tempo.

2 Nos topicos posteriores, me aprofundarei em como tais saberes podem atuar para uma formagio de professoras
mais atenta as questdes identitarias.
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linguas, permite vislumbrar uma educacdo linguistica comprometida com a valorizacdo da
pluralidade de corpos, vozes e narrativas, contribuindo para a constru¢do de praticas mais
sensiveis as experiéncias vividas por sujeitos historicamente silenciados.

As imagens abaixo, que remetem a transi¢cao capilar vivenciada por Elisabeth Silva,
evidenciam esse processo de reconfiguragdo identitaria e traduzem, em linguagem visual, uma

resisténcia cotidiana que atravessa e ressignifica as vivéncias de jovens negras.

Figura 4: Imagem da transi¢do capilar

Processo de transicao capilar...

Fonte: material de pesquisa

Ainda sobre as questdes identitarias, ¢ interessante perceber que, para Elisabeth

Silva, a transicdo capilar foi apenas um dos muitos elementos de reconfiguracao da identidade:

Eu tentei o processo de transi¢do uma vez, mas quando eu vi as duas texturas, assim,
eu desisti. Até que na segunda tentativa eu me sentei no chao do meu quarto, na frente
do espelho, olhei no fundo dos meus olhos, chorando e conversando com a Elisabeth
Silva do espelho eu decidi que eu ia enfrentar esse processo. Eu estabeleci, assim,
algumas metas e condigdes, né?! Isso foi em 2020. Nao vou me lembrar direito a data,
mas foi no final de 2020. Eu me propus a passar pelo processo durante dois anos. Isso
porque meu cabelo sempre foi muito bom para crescer, eu achava, entdo eu falei assim
dois anos acho que vai ser o tempo suficiente. E, nesses dois anos, eu coloquei na
minha cabeca que seriam dois anos de extrema baixa autoestima. Que eu ia abrir mao
da minha autoestima e que realmente eu ia sofrer bastante, por isso eu me sentei na
frente do espelho e me olhei, chorei e tive uma conversa muito séria comigo, sabe?!
Eu falei: “cara, vocé esta disposta a enfrentar isso? E falei estou”. E fui. Mas, assim,
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foi completamente diferente, gente, do que eu imaginava do me processo de transi¢ao
capilar. Ai eu entendi por que que chama processo, por que se chama transicio,
por que acontece tanta coisa, tanta mudanca, que nio ¢ nem s6 de cabelo, da
mudanca da estrutura do seu cabelo. Eu acho que ¢ uma mudanca na estrutura
da sua vida, da sua identidade. Entdo, assim, a raiz do meu cabelo foi crescendo e
as duas texturas comegaram a aparecer. Eu ja ndo usava mais cabelo solto, s6 preso
de rabo de cavalo ou coque e eu odeio cabelo preso. Mas eu estava tranquila até entdo
em relagdo a isso. Veio a pandemia, e eu vou colocar uma foto aqui do meu processo
para vocés [enquanto falava, Elisabeth Silva mostrou as fotos das suas fases de
transi¢do capilar] (Elisabeth Silva, Encontro 7, 16/09/22).

No trecho grifado, ela explica que a transi¢do capilar, como o proprio nome sugere,
implica em mudangas que vao muito além da transi¢ao do cabelo e se estendem para a transi¢ao
de outros sentidos para a corporeidade. Assim, diferente do capitulo anterior, em que abordei a
importancia da assuméncia do corpo branco no espectro da branquitude, busquei mostrar que a
autodefinicdo do corpo negro, mobilizada nas narrativivéncias de Elisabeth Silva, denota um
processo capaz de ressignificar a identidade de mulheres negras. O objetivo dessa breve anélise
foi, portanto, o de contextualizar o encontro sobre cabelo(s) e questoes étnico-raciais,
oferecendo um panorama do que foi narrado por Elisabeth Silva, assim como desvelando quais
saberes estéticos-corporeos, inerentes a identidade, podem ser depreendidos de sua narrativa.

Além disso, coopera para introduzir uma reflexao sobre o entendimento de que a relagao
de Elisabeth Silva com o proprio cabelo contribui para a ampliagdo de repertdrios estéticos,
politicos e pedagogicos no ambito da formacao docente. Ao discutir, ao longo desta tese, os
sentidos atribuidos por ela a transi¢do capilar, torna-se evidente a corporeidade, e mais
particularmente o cabelo, pode funcionar como lugar de enunciagdo critica e narrativivéncias.
Trata-se de um processo que ndo apenas tensiona normas hegemonicas de beleza, mas também
reconfigura posicionamentos identitarios e praticas pedagdgicas, especialmente quando essas
experiéncias sao partilhadas em espacos de escuta e construgdo coletiva.

A trajetdria da agente, como ja dito, ndo € isolada, mas se conecta a um movimento mais
amplo de resisténcia e reexisténcia protagonizado por mulheres negras em diferentes contextos
sociais e educacionais. As imagens abaixo convergem com a conclusao das narrativivéncias de

Elisabeth Silva.
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Figura 5: Imagem sem as trangas

Quando se tira as trancas...

Fonte: material de pesquisa

Diante disso, no topico seguinte, discuto como esse encontro ofereceu um momento
formativo para o nosso grupo, uma vez que instigou reflexdes criticas em quem estava
escutando. Assim, problematizo a repercussdo das narrativivéncias de Elisabeth Silva,

buscando mostrar como ela foi escutada pelas demais pessoas que estavam presentes.

3.2 Escutar-se escutando: desdobramentos das narrativivéncias

[...] s0 existe a beleza que se diz. So existe a beleza se existir interlocutor. A beleza
da lagoa é sempre alguém. Porque a beleza da lagoa sé acontece porque a posso
partilhar. Se ndo houver ninguém, nem a necessidade de encontrar a beleza existe e
nem a lagoa sera bela. A beleza é sempre alguém, no sentido em que ela se
concretiza apenas pela expectativa da reunido com o outro.

Valter Hugo Mae

Ninguém se transforma sozinho; nos nos transformamos no encontro.
Roberto Crema

Parece-me muito pertinente a concepg¢ao de interlocucdo subjacente as epigrafes acima.
Se existe (ou deveria existir) o exercicio da escuta, mesmo que interior, € porque existe
interlocutora. Sem interlocu¢do ndo haveria possibilidade de engajamento, visto que a
comunicagdo se constitui como uma via de mao dupla mediada pela alteridade. No entanto,

acredito que o papel atribuido a fala, ao ato de enunciar, ocupa um lugar privilegiado na
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comunicagdo humana, inclusive na formacao docente. As pessoas tendem a se preocupar mais
com o que tém a dizer e negligenciam, muitas vezes, o que as outras pessoas t€m a falar.

No que se refere ao contexto desta pesquisa, por exemplo, ja pontuei que uma das
orientagdes metodologicas, relacionadas as dinamicas de mediagcdo dos encontros, era a de que
os turnos de fala fossem distribuidos da maneira mais diversificada possivel, para que todas as
pessoas pudessem falar. Confesso que, ao propor esse combinado com o grupo, estive muito
mais preocupada com as expressoes das subjetividades em si do que com a possibilidade da
escuta delas. Ou seja, incomodaria muito mais perceber que alguém se eximiu da fala do que
notar esse mesmo alguém falou em demasia. Para nds, professoras, sobretudo em contextos de
formagao, ¢ mais facil julgar a participacdo pela fala do que o contrario, afinal é uma garantia
que temos em relagdo a assimilag¢do das outras pessoas. Mas, como tudo na vida, ndo ¢ regra.

Enquanto professora do ensino basico, por exemplo, em certos momentos, percebo que
uma aula mais expositiva pode trazer melhores resultados. Isso ocorre porque as pessoas sao
diferentes, os modos de aprender também, entdo o que funciona para algumas turmas pode nao
funcionar para outras. Ocotre, pois, que as metodologias de ensino ndo sdo unanimes e devem
variar conforme o julgamento contextual das professoras (Pessoa; Hoelzle, 2017). E o que
aconteceu com Elisabeth Silva, que, desde o inicio, evidenciou o desejo de contar a sua historia

sem interrupcdes. Quando ela concluiu seu relato, transcorreu o seguinte didlogo:

Camila: Nossa, Elisabeth Silva, muito obrigada por vocé ter compartilhado sua, ndo
sei nem se é escrevivéncia, se é narrativivéncia, ndo sei nem como denominar isso
ainda. Eu queria ouvir vocés, gente. Eu queria ficar por tltimo, se tivesse jeito.

Mariana: Oi, Elisabeth Silva. Oi, gente. [...]. Me emocionando aqui, Elisabeth Silva,
eu ndo sei como abrir a camera aqui, deu um problema aqui. Eu gostaria que vocé€ me
visse. Mas, assim, eu sou uma mulher de cinquenta anos, vocé ¢ uma menina de vinte
e dois anos e me emocionando com sua historia. A minha descoberta de garota negra
foi aos quarenta e trés anos, quarenta e dois eu acho, por ai. Se deu num processo de
que eu trabalhava em um lugar, depois passei para outro e nesse outro interior em que
eu fui trabalhar chovia e fazia sol muito tempo, né?! E o nome do lugar é Uruguca e a
gente falava Uruchuva porque chove e faz sol. E eu comecei a perder as minhas
escovas. Al por uma questdo economica eu falei: “gente, eu vou deixar o meu cabelo
natural”. E foi a partir do meu cabelo que eu comecei a me ver como uma mulher
negra. Foi a partir do meu cabelo natural que eu comecei a sofrer episddios de racismo.
Eu tenho minha tez ndo tdo retinta e ai a partir do momento que eu deixei o meu cabelo
natural o racismo comecou a acontecer em minha vida. Eu sofria questdes de
preconceito socioeconémico quando crianga, adolescéncia, mas o racismo eu passei a
sofrer mesmo, a vivenciar, na fase adulta. Entdo me emocionei muito com os seus
relatos e posso te falar que essa sua relagdo, como a Camila falou, essa sua
narrativivéncia. Enfim, quando vocé diz da relacdo com a sua mde, com talvez o
descuido dela em lidar com seu cabelo, possivelmente ela passou por isso. Ou, talvez,
eu nao sei se ela tem cabelos lisos, ela ndo soube lidar com seu cabelo. Porque lidar
com o cabelo afro é assim, pra quem ndo tem experiéncia, para quem ndo sabe lidar,
¢ também um processo. Por exemplo, até eu conseguir fazer com que o meu cabelo
criasse forma, de eu projetar ele, [...] foi um processo. A gente descobre que ele tem
vida, que ele ¢ vida. Nosso cabelo faz parte do nosso corpo, ele € o nosso corpo. Entao,
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desejo que essa sua relagdo se reconecte nesse sentido. Entdo € importante que essa
reconexado, essa reconectividade aconteca. Se ha ainda um sentimento, que ele seja
resolvido no sentido, assim, ndo foi facil, eu acredito que néo foi facil para ela. Eu ja
sou mae de menina na perspectiva de mulher negra, entdo ¢ um processo também.
[...]. Que coisa linda, da um livro essas suas historias. Essas suas narrativivéncia dao
um livro lindo, uma histéria linda. E quando seus colegas, enfim, pessoas brancas
falam: “olha, seu cabelo ¢ lindo”. E lindo mesmo!

Elisabeth Silva: Obrigada. Obrigada pelas suas palavras. Muita gente me fala assim:
“ah, t4 na moda cabelo cacheado, né?!”. E eu tenho essa moda na minha cabeca ha
vinte e dois anos (Encontro 7, 16/09/22).

A colocacdo de Mariana ilustra a concepgdo de escutar-se escutando. Ela se viu
implicada na histéria de Elisabeth Silva, na medida em que conseguiu revisitar a sua propria
relacdo com o cabelo. Mesmo pertencendo a geracdes e faixa etarias distintas, o denominador
comum entre as duas decorre das experiéncias interseccionais informadas pelo género e pela
raca. Trata-se de mulheres negras que, mesmo em suas singularidades, se implicam nas historias
umas das outras, ao compartilharem vivéncias semelhantes, tanto no que diz respeito aos
episodios de racismo cotidiano quanto acerca dos elementos que reconfiguram suas identidades.

Esse encontro entre narrativivéncias também pode ser compreendido pela nocdo de
dororidade (Piedade, 2017), uma categoria que, como vimos, nomeia a possibilidade de
reconhecimento, empatia e solidariedade entre mulheres negras a partir das dores comuns
provocadas pelo racismo. Mariana, ao se emocionar com a trajetoria de Elisabeth Silva e
conecta-la com sua propria historia, evidencia que essa partilha que nao € apenas individual,
mas coletiva, fortalecendo vinculos e (re)conhecimentos que desafiam a soliddo imposta pelo
racismo.

Se hd uma abertura genuina para outras historias, nos implicamos em tudo que lemos,
escutamos, sentimos, vemos. Escutar-se escutando €, em sintese, estar implicado na narrativas
de outras pessoas. No entanto, neste ponto, uma questdo faz-se relevante: esse exercicio da
escuta engajada, como evidenciado nas historias de Elisabeth Silva, s6 ¢ capaz de produzir
efeitos significativos em quem tem ou ja teve vivéncias parecidas? Para pensarmos melhor

sobre essa questao, tomemos como exemplo o didlogo entre Menino e Elisabeth Silva:

Menino: Eu queria, assim, ndo ¢ meu lugar de fala, mas eu acompanhei de longe esse
processo de transigdo capilar da Elisabeth Silva. Ela foi minha aluna no ensino médio
e ¢ uma questdo de empoderamento mesmo. Esses dias mesmo foi aniversario do
rapaz que corta meu cabelo e eu postei um story com ele. E uma colega respondeu da
seguinte forma, eu achei muito interessante: “Menino, quando eu morava em Itaberai
ele alisava meu cabelo e hoje os meus cachos respiram”. Eu fiquei emocionado com
essa fala da minha colega. [...] Eu ndo sei se vocés conhecem, mas tem aquele texto
da Eve Sedgwick que ela fala sobre a epistemologia do armério. E ai na pagina 28 ela
fala o seguinte: “Ouvi recentemente alguém na National Public Radio referir-se aos
anos 1960 como a década em que os negros sairam do armario”. Entdo ai a Eve faz
essa interseccdo justamente desse descobrir-se negro e do sair do armério também,



95

dessa identidade racial, sexual, porque a questdo do armario também porque ela deixa
bem explicito no texto que sair do armario ndo esta restringido somente a questdo da
homossexualidade, mas dos negros, das pessoas que fazem parte dos grupos
minoritarios, enfim. Quando eu li seu texto, eu me lembrei muito dessa reflexdo da
Eve Sedgwick. [...]. E ela fala [Eve Sedgwick] que ela escutou nesse radio alguém
falando que os negros também sairam do armario, entdo, assim, foi muito bacana fazer
essa analogia do texto que vocé sugeriu, de quando vocé se descobriu, porque eu
também fui 14 nas minhas reminiscéncias, eu fui 14 atras tentando refazer esse trajeto
de quando eu me descobri. Como foi esse processo [inaudivel] na sociedade, na
escola, da mesma forma que eu acho que vocé foi interpelada. As pessoas interpelam
em atos linguisticos mesmo: “nossa, mas vocé ja pegou mulher pra saber?”. Entdo,
assim, eu amei esse livro. Eu vou comprar ele impresso porque por mais que nao seja
o meu lugar de fala, me fez refletir muito sobre o meu trajeto, sobre a minha
sexualidade, sobre como eu me descobri, sobre como eu estou passeando sobre essas
avenidas identitarias através do que eu venho construindo. Tem a ver com autoestima,
tem a ver com a questdo do empoderamento ¢ ver vocé hoje, Elisabeth Silva, com seus
cachos respirando [...] me deixa muito orgulhoso mesmo porque ¢ outra Elisabeth
Silva, gente. Eu conheci uma Elisabeth Silva 14 na escola e conheci outra Elisabeth
Silva aqui. E uma questio de empoderamento identitario mesmo. Os seus cachos estdo
respirando e isso ¢ muito importante pra gente conseguir trazer reflexdes que fagam
as pessoas também sairem do armadrio, seja através da transicdo capilar, seja desse
autoconhecimento sobre a sua sexualidade, seja a questdo da corporeidade, seja por N
questdes. Essa geracao de representatividade esta fazendo com que as pessoas saiam
do armario, isso ¢ importante pra gente e ndo ¢ um processo facil. Vocé mesma
mostrou muito bem ai que ¢ um processo demorado, doloroso, muito incerto porque
vocé fica cercada de duvidas, cercada de perguntas indiscretas, assim como nos
também, quando saimos do armario, nos descobrimos, eu me descobri gay... E fui
questionado sobre varias coisas...

Elisabeth Silva: E as vezes para esses questionamentos a gente ndo tem resposta. E
hoje ndo s6 o meu cabelo respira, mas eu também respiro bem melhor. E eu realmente
sinto que eu sou uma outra pessoa, inclusive teve uma aula sua, Menino, em que vocé
propds para os alunos que eles levassem alguma data comemorativa norte-americana
e todo mundo escolheu dia dos namorados, varias coisas, ¢ eu cheguei em vocé e
perguntei se eu poderia falar sobre pantera negra, sobre os direitos civis...

Menino: Foi...

Elisabeth Silva: E eu me engajei ali pra fazer aquele trabalho ¢ naquela época eu ndo
sabia ainda que eu era negra, mas eu tinha no meu coracgdo que aquele tema era o mais
proximo de mim. Porque eu néio sabia que eu era negra, mas eu sabia que eu nao
era branca...

Menino: Sim, e que bom que a aula foi um pontapé, Elisabeth Silva, pra vocé comegar
esse processo ai. E as vezes a gente, como professor, fica assim pisando em ovos, mas
as vezes a gente ndo sabe onde a gente chega com esses trabalhos, enfim, tem toda
essa questdo ai. Mas eu fico muito feliz de ouvir que vocé gostou do trabalho e
realmente foi um trabalho que desestabilizou mesmo o status quo da sua turma. Entdo,
assim, todo mundo queria Dia dos Namorados, ¢ vocé foi no movimento mais critico
e trouxe revolugdes inenarraveis. E trouxe narrativivéncias mesmo. Esse termo me
chama muita a ateng@o e me representa demais (Encontro 7, 16/09/22).

Muitas reflexdes podem ser extraidas desse excerto. Em primeiro lugar, e de maneira
mais geral, ¢ possivel inferir que a resposta para a questdo colocada anteriormente € ndo, afinal
o exercicio da escuta engajada ndo produziu efeitos significativos apenas em quem tinha
vivéncias parecidas com de Elisabeth Silva. Menino, diferente de Mariana, ndo passou pelos
mesmos processos que Elisabeth Silva, mas se viu implicado em suas narrativas de outra
maneira: fui la nas minhas reminiscéncias, eu fui la atras tentando refazer esse trajeto de

quando eu me descobri. O foco ndo estd em uma questdo racial, mas sim em um elemento da
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sexualidade. Por se autoidentificar como um homem gay, ele relembrou como se deu a
reivindicacdo de sua identidade sexual. E, inclusive, relacionou as questdes trazidas por
Elisabeth Silva ao texto de Sedgwick (2007), 4 epistemologia do armario — possivelmente um
texto que o afeta em suas subjetividades.

Isso ilustra como a escuta engajada de uma histéria acontece de diferentes maneiras.
No caso de Mariana, por exemplo, o engajamento ocorreu a partir da convergéncia de
experiéncias interseccionais de género e raga entre ela e sua interlocutora. Por outro lado,
Menino, sem deixar de reconhecer a complexidade das relacdes raciais, assumindo e se
responsabilizando quanto aos privilégios de homem branco na sociedade contemporanea®,
conseguiu escutar suas proprias subalternidades diante das narrativivéncias de Elisabeth Silva.

Um outro elemento interessante do excerto acima refere-se a relagdo professor-aluna
nutrida por Menino e Elisabeth Silva no ensino médio. Apesar de ter sido uma relacdo
estabelecida antes do nosso curso, acredito que ela também seja 1til para entendermos os
processos que conduzem a uma escuta engajada em outros espacgos sociais. Nesse caso, um
determinado trabalho trouxe a possibilidade de tematizar questdes raciais em sala, rompendo
com temas hegemdnicos em aulas de Lingua Inglesa pautados pelo contexto norte-americano’!,
tais como o Dia dos Namorados: eu cheguei em vocé e perguntei se eu poderia falar sobre
pantera negra, os direitos civis. Esse episddio, portanto, também ressalta a importancia da
escuta em outros ambientes educacionais que extrapolam a formacdo docente, j4 que a
professora, ao encorajar outros temas, pode(ria) instigar a escuta de histdorias nao hegemonicas.

Afinal, s3o atividades nessa dire¢do, que vao além do hegemoénico e abrem espaco
para diferentes historias e temas, capazes de despertar outros processos de autodefini¢ao, tal
como ocorreu com Elisabeth Silva: Porque eu ndo sabia que eu era negra, mas eu sabia que
eu ndo era branca... Em minha perspectiva, esse trecho ¢ bastante emblematico porque salienta
algo importante sobre a constru¢do das nossas identidades: muitas vezes, ndo sabemos o que
somos, qual a nossa identidade; porém, ainda assim, sabemos o que nao somos. Mesmo em
contextos marcados por incertezas, as nossas identidades sdo definidas e reconstruidas a partir
de outras, isto €, a partir das diferencas em relacao as outras (Woodward, 2014).

Isto posto, redireciono o foco agora para o modo pelo qual Menino iniciou o didlogo

do excerto aqui discutido: [...] ndo é meu lugar de fala, mas eu acompanhei de longe esse

30 No capitulo anterior, junto as pondera¢des do grupo, Menino discute a importincia da assuméncia do corpo
branco nas relagdes sociais.

3 Embora nio seja o objetivo deste topico problematizar a pratica docente do Menino, pergunto-me se ndo seria
mais interessante estender uma atividade como essa para além do contexto norte-americano, considerando outros
lugares que também utilizam a Lingua Inglesa.
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processo de transi¢cdo capilar da Elisabeth Silva. Quando ele diz que ndo ¢ seu lugar de fala,
ele provavelmente esta evidenciando que ndo tem as mesmas vivéncias que Elisabeth Silva.

Esse tema foi retomado por mim problematizado adiante, conforme € possivel perceber:

Camila: E eu fiquei aqui pensando na fala de vocés e o Menino foi falar e disse “néo
¢ meu lugar de fala”. Nem o meu. Mas eu acho que quando a gente esta pensando sala
de aula, educacdo, a gente também tem que parar pra pensar que ouvir essas historias
e entender essas historias, como a da Elisabeth Silva hoje aqui, é importante para que
a gente ndo perpetue ou ndo seja conivente com a perpetuagdes que possam trazer esse
tipo de angustia que vocé ja teve em relagdo ao seu cabelo. Entdo acho que ¢
fundamental pra gente, ndo s6 na posi¢do de pessoas que querem se engajar na luta
antirracista, mas sobretudo na posi¢@o de professor que, enfim, pretende-se critico.
Elisabeth Silva: Sobre essa questdo de lugar de fala, as vezes realmente é bem dificil
e a gente pisa em ovos. Mas nio sendo o seu lugar de fala, eu acho que vocé pode
se perguntar: “mas eu posso promover um lugar de fala para alguém?”. Porque
hoje eu senti que me promoveram esse espaco, sabe?! E muito importante que mesmo
ndo sendo o seu lugar de fala, vocé ajude pessoas, promova esses espagos para pessoas
que possam e que querem falar alguma coisa. Entdo eu agradego essa oportunidade de
estar aqui hoje, agradego o tempo de vocés e foi muito importante para mim (Encontro
7, 16/09/22).

Um dos aspectos mais relevantes desse excerto reside na problematiza¢do do conceito
de lugar de fala, relacionado ao julgamento de quem pode (e o que pode) falar. Nos ultimos
anos, muitos equivocos t€m sido direcionados ao conceito de lugar de fala, principalmente nas
redes sociais e no ambito académico (Vicenzo, 2021). Ha quem acredite que lugar de fala ¢ um
lugar de cale-se, caso ndo haja “autoridade” sobre o assunto abordado. H4, ainda, quem se valha
dessa concepgdo para se esquivar de debates importantes ou censurar pensamentos ¢ ideias.

A filésofa e feminista negra Djamila Ribeiro ganhou notoriedade no Brasil ao publicar,
em 2017, o livro O que é lugar de fala? Nessa obra, a autora parte do conceito de ponto de vista
feminista (Collins, 2019) para elaborar uma critica contundente as opressdes de carater racial
no femismo. Em sintese, Collins (2019), em sua concep¢ao do ponto de vista feminista, defende
que as perspectivas de grupos marginalizados contribuem para a criacdo de narrativas mais
representativas de mundo, sobretudo em se tratando de mulheres negras. Por sua vez, valendo-
se dessa ideia e da concepgao foucaultiana de discurso, Ribeiro (2017) pontua que o lugar de
fala se refere aos diferentes pontos de partida das pessoas ao produzirem seus discursos.

Importa destacar que tanto a concepg¢ao do ponto de vista (Collins, 2019) quanto a do
lugar de fala (Ribeiro, 2017) ndo consideram tdo somente as experiéncias individuais das
pessoas na andlise sociodiscursiva. Na realidade, esses conceitos estdo muito mais relacionados
a compreensao dos lugares sociais ocupados por grupos restringidos de oportunidades. Com
1Ss0, as autoras nao estao negando o lugar individual, mas dando énfase ao lugar social que as

pessoas ocupam frente a uma matriz de dominagdo na qual raca, género, classe, sexualidade, e
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outras marcacoes identitarias, se interseccionam de diferentes maneiras (Collins, 2019). O foco
¢ redirecionado para “as condi¢des sociais que constituem o grupo do qual fulana faz parte e
quais sdo as experiéncias que essa pessoa compartilha como grupo” (Ribeiro, 2017, p. 67).

Como ja mencionei antes, as narrativivéncias de Elisabeth Silva, por exemplo, sao
pessoais e subjetivas, uma vez que (d)enunciam suas experiéncias racializadas e generificadas
com a estética capilar. Por outro lado, tais experi€éncias também sdo coletivas, ao passo que
refletem o lugar de fala de mulheres negras que também passa(ra)m pela mesma situacao —
Mariana, como foi possivel observar, sentiu-se representada pela historia. Desse modo, o lugar
de fala considera a posi¢ao social das pessoas, que, ao enunciarem, partem de um lugar
especifico do discurso. Nessa perspectiva, conforme conclui Ribeiro (2017, p. 83), “falar a
partir de lugares ¢ também romper com essa logica de que somente os subalternos falem de
suas localizacdes, fazendo com que aqueles inscritos na norma hegemonica nem sequer se
pensem”.

Em relacdo a autoridade de “quem pode falar”, ha alguns pontos que precisam ser
discutidos. Como ¢ possivel inferir a partir de Ribeiro (2017), todas as pessoas tém lugar de
fala, uma vez que partem de um /ugar discursivamente marcado quando falam. No entanto, a
diversidade desses lugares forja experiéncias muito particulares. Por exemplo, Elisabeth Silva,
Mariana e Andreia, mulheres negras que participaram do curso, possuem experiéncias marcadas
pelas relagdes de género e raca que destoam das demais participantes. Para essas mulheres, o
falar se configura como um processo de agenciamento sobre a propria histéria. Em vez de serem
descritas, como o projeto colonial predeterminou, elas falam por si mesmas (Kilomba, 2019).

Em face disso, ¢ possivel dizer que o conceito vai muito além dos simulacros que
circulam na sociedade. E, no caso da profissao docente, esse debate requer um olhar ainda mais
cuidadoso, ja que as professoras precisam intervir em situacdes que extrapolam suas vivéncias.

Em minha pesquisa de mestrado (Capparelli, 2020), incitei essa problematizagao:

E possivel que a/o professora/or, em especial aquela/e que se esforca em desconstruir
discursos que provocam sofrimento humano, conduza debates sobre temas sociais que
nio condizem diretamente com suas vivéncias pessoais — como quando uma/um
docente heterossexual traz a tona a discussdo sobre homofobia em sala de aula. Nesse
caso, 0 que estd em jogo ndo é o lugar de fala — embora ele seja determinante para
compreensdo do 16cus social de quem enuncia —, mas sim o engajamento identitario
(SILVESTRE, 2017), o qual instiga o debate sobre questdes sociais com as quais nos
importamos (Capparelli, 2020, p. 27).

De maneira menos taxativa, acredito que o lugar de fala esteja em jogo mesmo quando

conduzo debates sobre temas que nao condizem diretamente com minhas vivéncias pessoais,
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ndo por acaso a importancia da assuméncia do corpo no ambito das relagdes sociais. Nossos
corpos estao interseccionados com o que dizemos, o que significa que os nossos dizeres sao
reflexos de nossos corpos. E, ainda que as pessoas brancas do grupo tenham escutado as
narrativivéncias de Elisabeth Silva, e se implicado em suas historias de diferentes maneiras,
nenhuma delas vivenciou algo semelhante se levarmos em consideragdo as experiéncias
interseccionais de género e raga. Desse modo, creio que o lugar de fala esta em jogo quando, a
exemplo de Menino, eu reconheco minhas limitagdes e assumo o meu ponto de vista situado.
Por outro lado, assumir as limitagdes e os privilégios nao pode ser pretexto para a inércia
frente as questdes ndo vivenciadas. A pergunta feita por Elisabeth Silva se revela um caminho
interessante para vislumbrarmos outras possibilidades sobre o lugar de fala: Mas ndo sendo o
seu lugar de fala, eu acho que vocé pode se perguntar: “mas eu posso promover um lugar de
fala para alguém?”. Nesse sentido, o lugar de escuta ¢ reverberado pelo lugar de fala, visto
que, quando me abro para a escuta engajada, posso ajudar a promover o lugar de fala de alguém.
Além disso, outro elemento que chama a atencdo ¢ a importancia atribuida a fala. Nao
¢ comum encontrar alguém reclamando o lugar da escuta, sobretudo aquelas que acham que
ndo que ndo tém direito de fala, mas € frequente a reivindicacao do lugar de fala. Isso reforca a
posicao defendida nesta tese sobre a escuta ser cada vez mais necessaria em nossa sociedade.
Dando continuidade ao modo como Elisabeth Silva foi escutada pelo grupo, as reflexdes
de Andreia sdo bastante interessantes. Ela fala de sua implicagdo com as narrativivéncias de

Elisabeth Silva e como a marcacdo de classe que se soma as discussdes sobre cabelo.

Andréia: Entdo, boa tarde a todos. Na hora em que eu entrei eu falei boa tarde, mas o
microfone estava desligado e depois que eu percebi. Eu estava pensando aqui
enquanto a Elisabeth Silva estava falando, quando eu passei pela transigdo capilar,
ndo que eu seja assim tdo mais velha que ela, ndo tinha se popularizado esse nome,
entdo eu ndo sabia que aquilo tinha um nome. Eu passei por isso muito jovem.
Ouvindo a Elisabeth Silva falar sobre a relagdo dela com o cabelo € a méie, a minha
relagdo com o cabelo e minha mae foi bem diferente da dela porque minha mée tem
cabelo ondulado, mais pro lado de liso do que pro lado de cacheado, mas minha mae
sempre tentou de todas as formas que ela podia fazer com que eu gostasse do meu
cabelo. Ela sempre teve muito cuidado para desembaragar. [...]. Entdo ela sempre
tentou de tudo pra que eu gostasse do meu cabelo, mas eu ndo gostava. E ai eu sempre
quis fazer chapinha, essas coisas assim. E quando eu passei pela transi¢do na verdade
eu nao tinha feito progressiva porque eu era muito nova e minha mae nao me deixava
colocar esse tipo de quimica no cabelo, mas eu fazia relaxamento, que diziam que ndo
alisava o cabelo, que s6 abaixava o volume, que ndo era tdo forte. Conversa fiada.
Estragou meu cabelo, eu tive que deixar ele crescendo todo aos poucos. S6 que eu nao
passei por esse processo de aceitar o meu cabelo. Quando eu deixei o meu cabelo
natural, eu ndo aceitei 0 meu cabelo, eu desisti de ter o cabelo liso porque eu percebi
que ndo ia acontecer. Entao eu ndo aceitei o meu cabelo cacheado, eu desisti de ter
ele liso. E ai eu fui realmente aceitar o meu cabelo, ter essa compreensdo da minha
identidade como mulher negra ja na faculdade. Quando eu comecei a fazer faculdade,
eu usava o meu cabelo cacheado, mas eu usava meu cabelo bem pregado, estilo vaca
lambeu mesmo, no primeiro ano de faculdade. E ai quando comegou a falar muito
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sobre cabelo cacheado nas redes sociais, enfim, eu comecei a assistir varios videos e
comecei a cuidar do meu cabelo. Mas, enquanto a Elisabeth Silva estava falando,
e falando como ela resolveu usar as trancas, enfim, toda essa coisa de falta de
representatividade na cidade dela, enfim, eu fiquei pensando como que com o
tempo, quando comecou a dar visibilidade para o cabelo cacheado com o
fortalecimento do movimento negro e todas essas discussdes, como que o
mercado se aproveitou disso e comecou a, escondido em um discurso de
representatividade, a abusar disso de maneira absurda. Eu me lembro de assistir
esses videos e as meninas patrocinadas pelas grandes marcas. E era sempre
aquela coisa de que pra vocé cuidar do seu cabelo, vocé precisa desse produto,
mais esse produto, mais esse produto, um monte de produtos que faziam com que
n6s mortais, eu no caso que era adolescente e dependia dos meus pais pra
comprar as coisas pra eu usar no meu cabelo, e meus pais nio tinham condicio
nenhuma de comprar aquela trenheira toda, daquele preco todo, achasse que,
mesmo usando cabelo cacheado, eu nunca teria o cabelo cacheado bonito porque
eu jamais teria condi¢do naquele momento de comprar todas aquelas coisas. E
eu vejo que ainda hoje isso ¢ muito veiculado nas redes sociais, na televisdo,
principalmente porque agora a gente tem uma maior diversidade de produtos para
cabelo cacheado no mercado e isso continua, claro, sendo cada vez mais explorado.
Eu tenho aluna de cabelo cacheado que pergunta pra mim: “Professora, o que
vocé faz no seu cabelo pra ele ficar cacheado desse jeito?”. E eu sempre tento ter
muito cuidado na hora de falar com elas sobre isso porque sio meninas que nio
tém condicdo de ficar comprando um monte de produto. Nao tem a menor
hipétese. Nao que eu use produtos caros, eu ndo uso, inclusive meu cabelo nio
gosta de produto muito caro pra felicidade do meu bolso [risos], mas eu sempre
tento resumir o maximo possivel. Ai eu falo: “creme de pentear, xampu normal,
qualquer um, porque eu realmente uso qualquer um, e creme de pentear seda do
mercado, o0 mais barato que tem. E € isso que uso e pronto”. E tento facilitar o
processo pra elas porque quando a gente entra nessas redes sociais pra pesquisar,
a gente vé uma enxurrada de produtos carissimos, porque sio produtos muito
caros, o que faz com que seja mais dificil ainda para essas meninas aceitarem o
cabelo. Entdo por mais que, igual foi comentado ai, que hoje em dia estd mais facil.
Esta mais facil, mas essas meninas ainda tém essa necessidade, esse sentimento de
que € necessario alisar o cabelo porque cuidar do cabelo cacheado ¢ muito dificil, é
muito caro, demanda muito tempo. E ndo é dessa forma, ndo ¢ isso tudo. Sempre que
as pessoas falam pra mim: “seu cabelo ¢ tdo bonito, mas da muito trabalho, né?”. Eu
ndo acho. E ndo acho mesmo que dé tanto trabalho assim. E agora eu me lembrei o
que eu queria falar naquela hora. Quando a Elisabeth Silva falou que odeia saldo de
beleza, ¢ ela sempre odiou saldao de beleza por conta da dor que ela sempre sentia
quando ia, e ai eu nunca tinha parado pra pensar, mas eu odeio saldo de beleza
também. Eu ndo gosto de saldo e eu sempre odiei saldo de beleza, apesar de ter uma
época em que eu ia pra alisar o cabelo, né?! Se ia ter uma festa pedo na cidade, eu ia
fazer escova e chapinha. Voltava do saldo passando mal por causa daquele cheiro de
amonia que, por mais que nao estivessem usando no cabelo, estavam usando no saldo.
E sempre era muito sofrido, me queimava muito, queimava meu couro cabeludo,
puxava demais e me dava dor de cabeca. Eu tenho enxaqueca, e eu sempre tive, mas
eu ndo sabia e aquele puxdo de cabelo me dava muita dor. E agora quando ela
comentou isso [a Elisabeth Silva] eu fiquei pensando que provavelmente essa aversao
que eu tenho a saldo de beleza também vem disso, desse sofrimento. E eu queria
perguntar para as outras mulheres de cabelo cacheado, crespo que tem aqui, que eu vi,
se elas também tém esse mesmo sentimento com relagdo ao saldo de beleza, se
também tem essa aversao.

Elisabeth Silva: Eu odeio saldo até para fazer unha que ndo tem nada a ver com
cabelo. Eu odeio saldo...

Andreia: Eu também, mas nesse caso ¢ por causa do pre¢o mesmo [risos].

Mariana: Gente, quando eu escovava, sempre queimava minha nuca, passava
chapinha e queimava a nuca, a testa. Eu também tenho esse trauma e descobri agora
com Andreia, com a Elisabeth Silva. Acho que vem dessa questdo mesmo do nosso
cabelo aftro ter passado por esse processo todo ai de quimica, enfim, para torna-lo liso.
Entdo eu também tenho esse trauma, carrego essa questao comigo.
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Andreia: Eu nunca tinha parado pra pensar que viesse dai essa dificuldade que eu
tenho com saldo, ainda que ndo seja para alisar o cabelo, porque eu ndo vou alisar o
meu cabelo mais, mas seja pra cortar, ou qualquer coisa, eu sempre acho muito
cansativo, sempre tenho uma aversdo muito grande (Encontro 7, 16/09/22).

Em primeiro lugar, ¢ possivel perceber que, assim como Mariana, Andreia também se
implicou subjetivamente na narrativa de Elisabeth Silva, tendo em vista sua propria relagdo com
o cabelo. Uma relagdao que, inicialmente, parece ndo ter sido nutrida por um sentimento de
aceitacdo, mas de desisténcia: Entdo eu ndo aceitei o meu cabelo cacheado, eu desisti de ter
ele liso. Tal sentimento estd alicergado em uma compreensdao relacional da diferenca
(Woodward, 2014) e pode, inclusive, ser cotejado a autopercep¢do de Elisabeth Silva sobre a
construcdo da identidade racial: Porque eu ndo sabia que eu era negra, mas eu sabia que eu
ndo era branca. Ambos os enunciados acenam para o racismo inerente aos padrdes de beleza
promulgados pela branquitude, bem como para a impossibilidade de adequacgao nesses padrdes.

A respeito da compreensdo da diferenca, ainda é possivel questionar: quem é diferente
de quem? Elisabeth Silva, Mariana e Andreia é que tém o cabelo diferente? Kilomba (2019)
explica que a pessoa sO se torna diferente a partir da relacdo com quem se julga “normal” ou
“ideal”. A diferenca ¢ discursivamente construida, ao passo que desistir de ter o cabelo liso e
ter consciéncia de que ndo é branca sao processos forjados em uma teia de concepgdes sociais
que elegem qual a ragca adequada. Dessa maneira, “ndo se ¢ diferente, mas torna-se diferente
por meio de um processo de discriminacao” (Kilomba, 2019, p. 121, grifos adicionados).

Além disso, Andreia traz pontos relevantes sobre as relagdes identitérias,
problematizando o consumo de produtos estéticos na sociedade capitalista. Ela argumenta que,
com o passar do tempo, o mercado se valeu da popularidade da transicao capilar para vender
produtos com precos exorbitantes e fora do alcance da maioria das mulheres negras. Temos,
entdo, um descompasso entre a oferta e o poder de compra. E sob uma analise interseccional, ¢
possivel perceber que algumas mulheres negras, a exemplo das vivéncias de Andréia na
adolescéncia, sdo atingidas ndo somente pelo racismo e sexismo, mas também pelo classicismo.

Algumas reflexdes, como de Carvalho (2016), sugerem que esse interesse
mercadoldgico, impulsionado pela popularidade da transicdo capilar, pode ser benéfico, na
medida em que funciona como um reconhecimento de formas estéticas outrora preteridas em

face de padrdes de beleza eurocéntricos.

Em relagdo ao consumo, € necessario pensar que este promove dois processos
diferentes; auxilia na busca por um novo ideal, o que evidencia que a estética negra,
crespa ainda tem percursos a percorrer até ser totalmente aceita na nossa sociedade
racista. Por outro lado, essa mesma sociedade nunca enxergou a mulher negra como
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um ser vaidoso e que preocupa-se com a aparéncia, negando a elas o conceito de
feminilidade. Além disso, o poder de consumo € sindnimo de ascensio social no
sistema capitalista; entio no caso da mulher negra, ser reconhecida pela
indistria como ser que consome, é de certa forma, empoderador (Carvalho, 2016,
grifos adicionados).

Ainda que tenha pontos relevantes, acredito que essa analise seja limitada e insuficiente,
pois ndo considera os impactos socioecondomicos comuns as vivéncias de adolescentes negras,
como pontua Andréia. Assim, compreender a ascensdo do mercado como um fendmeno
“empoderador” exige cuidado, uma vez que tal compreensdo desconsidera as intersecgdes de
classe, raca e género. Por isso o exemplo de Andreia, relacionado as dicas solicitadas por suas
alunas, configura-se como um esfor¢o em resumir o maximo possivel do processo para elas,
mitigando os efeitos nocivos da ascensdo de mercado. Nas palavras de Andreia, tais efeitos
nocivos [fazem] com que seja mais dificil ainda para essas meninas aceitarem o cabelo.

Com isso, ndo estou sugerindo que o “reconhecimento da industria”, conforme Carvalho
(2016), ndo tenha importancia. E a partir desse reconhecimento que muitas transi¢des capilares
foram e sdo possiveis, ja que por muito tempo o mercado priorizou produtos quimicos voltados
especificamente para o alisamento. Além disso, tal reconhecimento também se relaciona com a
existéncia da mulher como sujeito, pois se ndo existe mercado com foco em determinado grupo
é porque esse grupo ndo tem sua existéncia reconhecida. E justamente aqui que reside uma
crueldade do capitalismo: a validacao da existéncia acontece a partir da ld6gica do consumo. Ou
seja, um grupo sé passa a ser visto quando se torna lucrativo, o que transforma a dignidade em
mercadoria e o reconhecimento em oportunidade de exploragdo. E preciso, entio, problematizar
a forma como o mercado mira esse grupo, uma vez que a superexploragdo pode servir como
um mecanismo potente de opressao, transformando aquilo que supostamente viria para ajudar
em mais um fator de exclusao.

Para finalizar, importa ressaltar que no encontro discutido neste topico, cujo tema foi
cabelo(s) e questoes étnico raciais, nem todas as pessoas presentes quiseram falar. Nao
considero isso um problema, ainda que seja uma tarefa dificil, e até impossivel (conforme
discutirei no topico seguinte), garantir a escuta de alguém sem um feedback. Uma das razdes
para ndo haver tal feedback pode estar relacionada a nogdo subjetiva de lugar de fala, ja

discutida. Essa questao ¢ indicada por Déia e Ravena, respectivamente, nos comentarios finais:

Déia: Hoje eu estou sé como ouvinte. Vou usar até a fala do Menino, que nio é
muito meu lugar de fala, mas ja falando que os textos que a gente trabalhou, que a
gente leu durante a semana foram textos muito fortes. [...]. E essa questdo do cabelo
no texto, eu vi como uma metafora. E ai quando a Elisabeth Silva falou: “eu aceitei o
meu cabelo”, eu entendi que ali naquele momento ela se aceitou como uma mulher
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negra. Entdo os textos trazem essa metadfora mesmo do cabelo. Porque aceitar o cabelo
¢ aceitar a sua cor, a sua ancestralidade, aceitar todas as mazelas que a escraviddo
trouxe. Eu ja falei ancestrais, mas também aceitar a cultura dos seus antepassados. E
aceitacdo. E aceitar isso. E isso é muito importante pra que se siga, pra que se viva, e
ndo apenas sobreviva em pais tdo racista, em um mundo tio racista como o nosso. E
dificil para mim falar sobre esse assunto. Eu sou branca, eu nido passei por essas
situagodes. E eu li aquele primeiro livro Quando me descobri uma mulher negra, eu
chorei com aqueles relatos. Porque sdo relatos que muito doidos. E doido vocé
imaginar que uma pessoa passou por aquelas situagdes simplesmente pela cor da pele.
Nao ¢ uma pessoa que cometeu um crime, ¢ simplesmente pela cor da pele. E isso ¢
muito doido, muito doido. E para mim, como uma pessoa branca, ¢ muito dificil falar
sobre isso. E o medo de achar que eu estou sendo uma preconceituosa critica. Nao
critica, acritica. Porque as vezes eu posso estar falando da boca pra fora ou porque é
modismo. Néo, ndo € isso. Eu ndo quero sentir do da pessoa negra. Nunca, jamais. Eu
quero respeitar a cor de pele, independente de ela ser negra, de ela ser amarela, que
sd0 os asiaticos, independente de ela ser uma indigena, independente de cor, de raga,
de etnia. Eu ndo quero ter do, eu quero, sim, ter respeito pelo outro, pelo proximo. Eu
acho que ai sim a humanidade tem jeito, ai sim a gente consegue caminhar. Mas é
1S80, € 1Ss0.

Camila: Obrigada, Déia, concordo. E aquilo que a Djamila Ribeiro fala nesse livro.
Nao se trata de se sentir culpado, mas se responsabilizar, né!? E usar essa
responsabilidade para promover praticas de letramento racial.

Ravena: Eu como mulher também tenho esse medo de saldo de beleza. Eu tenho
cabelo cacheado, mas o meu é com curvatura bem diferente. Eu ja passei por situagdes
complicadas em saldo de beleza, e até de preconceito das pessoas falando que meu
cabelo era cabelo de “nego”, entre varias aspas porque isso ¢ uma fala muito racista.
Mas eu queria parabenizar demais a Elisabeth Silva pela fala, eu fiquei emocionada
junto com ela. E muito bom poder ouvir esses relatos, poder ouvir pessoas negras
falando sobre esses relatos porque as vezes eu me sinto muito como a Déia falou, eu
fico com muito medo de falar, fico com muito medo de como eu estou falando, e
tento refletir bastante sobre as maneiras de expressio, as maneiras de falar. Eu
nio quero ser uma pessoa critica que niio tem ideia do que esta falando, que quer
criticar justamente por moda. Por isso eu preferi ficar mais quietinha hoje, mas
eu agradeco demais por esse momento. Foi muito emocionante ¢ mudou muita
coisa, muita perspectiva que eu tinha, e acredito que ¢ muito importante a gente passar
para as criangas negras a beleza delas. Mostrar para elas o quanto elas sdo lindas do
jeito que elas sdo. E tentar valorizar essa beleza porque hoje em dia, apesar de ter
muitas pessoas falando a respeito, ainda ha um preconceito muito grande, o racismo
¢ muito forte, entdo parabéns, Elisabeth Silva (Encontro 7, 16/09/22).

Os comentérios de Ravena e Déia refletem a ideia do escutar-se escutando, uma vez que
expressam como elas foram afetadas pelas narrativas de Elisabeth Silva. No entanto, ambas
atribuem o siléncio a falta de lugar de fala e ao “medo” de falar algo inapropriado. Nesse ponto,
para além do lugar de fala, elas evocam outro elemento importante para o curso, para esta
pesquisa e para a escuta engajada: a ideia de (ser) critica. Essa ¢ uma palavra polissémica e
pode ser interpretada de varias formas, a depender da praxiologia académica mobilizada.

Por exemplo, a reflexdo metalinguistica de Ravena — Fico com muito medo de como eu
estou falando — parece condizente a concepcao de critica defendida por Pennycook (2021), a
qual reside na constante problematizagdo da pratica. Para o autor, essa problematiza¢do se

traduz no questionamento das inimeras desigualdades que causam injusticas sociais €
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sofrimento humano. Ser critica é, em suma, ndo se conformar com as iniquidades que
estruturam a nossa sociedade. E esse processo envolve (auto)questionamento constante’2.
Sendo a lingua/linguagem uma pratica social, ¢ igualmente crucial refletir acerca do
modo como interagimos, isto €, sobre a forma como mobilizamos a linguagem para falar com
e sobre as outras pessoas. Creio que o receio de Ravena e Déia sobre a pertinéncia do falar seja
relevante, uma vez que denota uma preocupagdo com o entorno. Oferecer escuta, ao invés de
fala, pode ser um caminho interessante e coerente quando ndo tenho certeza de que vou
acrescentar algo relevante em minhas colocagdes. E talvez isso explique a ndo participagdo
verbal de algumas pessoas durante esse encontro em especifico. A concepgdo de critica pode
ajudar, portanto, na decisdo de reivindicar, ou ndo, o turno de fala: O que que vou dizer

problematiza ou endossa alguma injusti¢a social? E mesmo necessario dizé-lo?

3.3 Escuta engajada na formacao docente: um projeto impossivel?

A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.
Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais
alcangarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu ndo deixe de
caminhar.

Eduardo Galeano

Diante do exposto sobre a importancia da escuta, ha uma questdo que ndo pode ser
negligenciada neste estudo: o fato de eu, como pesquisadora, ter escolhido o que escutar, afinal
ouvi todo o material empirico, mas escutei algumas partes muito precisas que foram/serdo
registradas aqui. Isso revela algo importante sobre o ato de construir uma pesquisa, ja que
nossas subjetividades sdo inseparaveis dos nossos anseios académicos. Quando estou diante de
um extenso volume de material empirico, decorrente de horas de dudio, e escolho certos recortes
e ndo outros, estou elegendo o que escutar e o que pesquisar. Esse ato de incluir e excluir,
inerente a performance da pesquisa, € inevitavel e se relaciona as subjetividades de cada pessoa.

De maneira geral, essa questdo também pode ser relacionada ao fato de as pessoas
decidirem o que querem escutar. Se olharmos ao nosso redor, até as redes sociais, 0s n0ssos
feeds, sdo nutridos pelo que escolhemos ver e escutar (ou apenas ouvir). E claro que a logica

dos algoritmos influencia muito nesse processo de escolha involuntaria, mas, pelo menos no

32 Tilio e Rocha (2024, p. 11), em didlogo com Pennycook (2021), discutem a nogdo de (ser) critica sob lentes
desestabilizadoras, as quais sdo amparadas por uma visdo pos-colonial e queer. Para essas autoras, “a criticidade
pode ser definida como a capacidade de engajamento com diferengas, a partir de praticas problematizadoras, de
forma a construir significados sdcio-historicamente situados e questionadores de naturalizagdes”. Comungo dessa
viséo de criticidade e ela ¢ adotada nesta pesquisa.
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Instagram, nosso comportamento ¢ analisado, com base nas contas que seguimos, nas postagens
que curtimos, comentamos e salvamos. O sugerido sempre tem a ver com 0 que quero ver.

Essa breve reflexao pode ser aplicada ao curso que informa esta pesquisa. O curso tinha
um objetivo anunciado em seu folder e quem se matriculou assumiu a responsabilidade de
participagdo em encontros com uma estrutura tematica ja pré-definida. Afinal, ainda que o
programa de curso tenha sido construido colaborativamente a posteriori, os temas de discussao
haviam sido previamente sugeridos por mim. Isto €, com acesso ao anincio, mesmo antes do
curso ter iniciado, as pessoas matriculadas ja tinham uma nog¢ao sobre quais os topicos seriam
abordados.

Entdo, uma das complexidades relacionadas a escuta se refere a dificuldade de abertura
para o novo e, principalmente, para o ndo hegemonico. Tal abertura pode implicar em uma
redefinicdo de paradigmas e esse processo ndo ¢ confortavel. Dai, talvez, a dificuldade. Como
apresentei antes, a assuméncia do corpo branco nas relagdes sociais, quando articulada a uma
posicdo €tica e responsavel, envolve mudangas significativas na vida das pessoas, inclusive nas
escolhas/decisdes cotidianas. Mas nem todas as pessoas estdo abertas a essas mudangas.

No caso do curso [Interseccionalidades de género na educagdo linguistica, as
participantes desde o inicio demonstraram interesse e abertura para as discussdes de género,
raga, classe e sexualidade. Por isso, os consensos prevaleceram em detrimento dos dissensos, o
que, sob o viés de uma formagao que busca a redugdo das desigualdades sociais, pode ser visto
como um ponto de atencdo. Isso porque a ideia de mudanca envolve, sobretudo, a transformagao
de concepgdes, comportamentos, pontos de vista. Mas, para isso, ¢ necessario que as pessoas
desnaturalizem concepgdes antes vistas como naturais. Em se tratando de um contexto em que
a maioria das pessoas tinha o mesmo objetivo, essa desnaturalizacdo ndo € tdo evidente.

Por outro lado, em relacdo a formacdo de professoras, ¢ fundamental levar em
considerac¢do que o nosso trabalho docente pode ter muitas dimensdes, haja vista a diversidade
cultural e identitdria inerente ao contexto escolar. Entdo, a constru¢do e a expansdao de
repertdrios t€m inicio na formacao da professora, mas o seu alvo ¢ a sala de aula, ou seja, as
estudantes que, por sua vez, vivenciam (e as vezes até propagam) desigualdades sociais.

Obviamente, ¢ impossivel ter garantias sobre a efetividade de qualquer formacdo
docente, dada a imprevisibilidade dos contextos, a dispersdo das relagdes de poder, o

descentramento das identidades e a falta de controle sobre o proprio processo formativo.

Na medida em que a possibilidade de um sujeito centrado, consciente € com uma
identidade fixa ¢ questionada, torna-se impossivel estabelecer uma relacdo
intersubjetiva com o outro de forma a ter controle sobre o processo de identificagdo
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do sujeito educado e saber previamente a quem formamos. Qualquer projeto de
formagdo torna-se impossivel, qualquer politica esta fadada ao fracasso, porque a
formagdo sera sempre diferente da prevista/planejada, porque qualquer discurso
politico so se dissemina se estiver aberto a ser traduzido e suplementado e assim ter
seus sentidos modificados (Lopes; Borges, 2015, p. 94).

Na esteira de Lopes e Borges (2015), a contestagao de verdades absolutas, muito
influenciada pelo pensamento pos-estruturalista, contribuiu para a amplia¢do da concepgdo de
identidade, bem como para a problematizacdo do carater teleoldogico de qualquer formagao
docente. Nesse sentido, compreender a formagao docente como um projeto impossivel € tao
somente conceber que nao hd garantias e nem controle sobre ela. Ainda assim, pontuam as
autoras, essa formacao ¢ necessaria. E “essa necessidade pode ser vinculada ao projeto que para
muitos parece abandonado: o projeto de mudar o mundo” (Lopes; Borges, 2015, p. 491).

Diante disso, emerge um questionamento relevante: “[...] o que propor para o curriculo
da formagao de professores de forma a vincular essa formagdo a um projeto em dire¢do a maior
justica social e a diminui¢ao de desigualdades?” (Lopes; Borges, 2015, p. 491).

Com base nos desdobramentos desta pesquisa, acredito que encontros assim?*, em cursos
de formacgao com professoras, podem ser um caminho interessante, ja que possibilitam a escuta
de narrativivéncias e constroem outras relagdes subjetivas. Essas narrativivéncias ndo
hegemonicas, além de serem fundamentais para o questionamento de discursos dominantes que
historicamente silenciaram mulheres negras, promovem processos de escuta engajada capazes
de incitar mudangas sociais. Afinal, a escuta abre margem do eu para o nés. Do som para a vida.
E os dizeres, refeitos a cada escuta, podem afetar de maneiras diferentes as pessoas.

Nesse panorama, outra pergunta pode ser aventada: seria possivel afirmar que todas as
envolvidas escutaram as outras (e se escutaram) durante o processo de formacao? Algumas
pessoas parecem ter de fato escutado, como busquei mostrar, mas ¢ impossivel responder
positiva ou negativamente a essa pergunta. No entanto, essa impossibilidade, como lembram
Lopes e Borges (2015), nao pode nos paralisar, haja vista a necessidade de lutar por um projeto
que parece ter sido abandonado por muitas: o projeto de mudar o mundo. Assim sendo, com
base na epigrafe do escritor uruguaio Eduardo Galeano, que abre este topico, € a utopia, e
também a possibilidade, que nos move, que nos nutre de esperanga e nos faz caminhar.

Ademais, a escuta, no contexto dessa pesquisa, mostrou-se uma forte aliada no
desvelamento da interseccdo entre o racismo € o sexismo, trazendo problematizacdes a

branquitude, visto que o silenciamento de pessoas negras ¢ uma marca de opressao:

33 Refiro-me especialmente ao encontro sete do curso, intitulado Cabelo(s) e questdes étnico-raciais, o qual foi
discutido neste capitulo.
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“Nao escutar” ¢ uma estratégia que protege o sujeito branco de reconhecer o mundo
subjetivo das pessoas negras [...]. Historicamente, isso tem sido usado como marca
da opressdo, pois significa negar a subjetividade de pessoas negras, bem como seus
relatos pessoais de racismo (Kilomba, 2019, p. 123, grifos no original).

Importa ressaltar que ndo estou propondo que a formagao docente deva se tornar um
espago de analise (quase que) psicanalitica, mas que ndo se exima da importancia da escuta
engajada e mutua. Precisamos nos implicar naquilo que escutamos para que as historias,
conforme o ditado popular, ndo entrem em um ouvido e saiam no outro. Além do mais, a escuta
abre espaco para o didlogo, que, por sua vez, incita a conversa oral. Se, por um lado, os textos
escritos s3o monitorados, podem ser lapidados e modificados; por outro, os textos orais, ainda
que apoiados em roteiros escritos, abrem margem para o imprevisivel, para o devir do agora, e
possuem um potencial criativo importante. O que vocé escuta na outra pessoa faz vocé escutar

a sua propria vida.



Capitulo 4: Contexto escolar e educacio linguistica: da norma a imaginacio

Durante o curso, muitas reflexdes foram compartilhadas pelas agentes tendo em vista
seus contextos especificos de atuagao. Neste topico, busco refletir sobre a seguinte pergunta:
De que forma as agentes relacionam as discussoes do curso ao contexto escolar e a educagdo
linguistica? Em um primeiro momento, esse questionamento serd pensado de maneira
abrangente, levando em consideragdo as experiéncias e os pontos de vistas das agentes em
relagdo ao contexto escolar. Por sua vez, na segunda se¢ao, redireciono essas discussdes para o
campo educagdo linguistica critica, exemplificando com as propostas praxioldgicas elaboradas
pelas agentes, que foram pensadas como possibilidades mais politizadas de atuagao docente.

Assim, uma vez que as reflexdes compartilhadas neste capitulo se detém sobre a relagao
entre os debates do curso e o contexto escolar, as fontes de pesquisa mobilizadas se referem ao
Encontro 5, cujo tema foi educacdo linguistica®®. Assim, mobilizo eventos criticos relatados
pelas agentes, os quais compdem as proprias reflexdes produzidas ao longo do curso, a0 mesmo
tempo em que problematizo as propostas praxioldgicas, buscando identificar suas
potencialidades e a perspectiva critica que as fundamenta.

No quinto encontro, mediado por Ude, debatemos o texto “Resistindo na boca da noite
um gosto de sol”: pedagogia da pergunta como resisténcia democrdtica na educagdo
linguistica, de Rosane Rocha Pessoa e Marco Tulio de Urzéda-Freitas (2021). Na ocasido,
contamos com a presenga da primeira autora, professora Rosane, que contribuiu com o debate
e expandiu os questionamentos. Em sintese, o texto mostra como repertorios mais democraticos
sobre a vida em sociedade podem ser articulados a educacdo linguistica, viabilizando a
mobilizacdo de diversos significados sobre as identidades sociais e articulando resisténcias
democréaticas em sala de aula. Para isso, as autoras revisitam os repertorios e performances de
género e sexualidade discutidos dissertacdo de Maria José Lacerda R. Hoelzle (2016). Embora
o artigo de Pessoa e Urzéda-Freitas (2021) tenha sido importante insumo para o debate e a

interacdo, as vivéncias das agentes se articularam a ele, complicando as reflexdes sobre o tema:

Hoje a discussao foi bastante dialdgica. As pessoas participaram e, principalmente as
que ja estdo atuando em sala de aula, pareceram interessadas em encontrar maneiras
de trazer discussoes criticas para a sala de aula. E, ainda que o texto académico tenha
sido interessante para fomentar as opinides, as pessoas pareceram estar muito
interessadas em falar sobre a escola, falar sobre suas praticas em sala de aula e
refletir sobre os entraves que podem dificultar um ensino critico. Nesse momento,
fico pensando na importancia de uma formagdo docente, principalmente continuada,

34 No proximo topico, explico o que compreendo como educagdo linguistica critica.
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que abra espago para as educadoras falarem sobre seus contextos e suas praxiologias
(Camila, diario de pesquisa, 02/09/22, grifos adicionados posteriormente).

De maneira geral, o interesse das pessoas em falar sobre a escola, falar sobre suas

praticas em sala de aula e refletir sobre os entraves que podem dificultar um ensino critico foi

um anseio das agentes e perpassou todo o curso. Por essa razdo, para a discussao deste topico,

selecionei alguns excertos sobre o tema, os quais apresentam situagdes interessantes que serao

expandidas. Sendo assim, o principal objetivo nesta se¢do ¢ o de refletir sobre os desafios

impostos a promog¢ao de uma educagdo linguistica critica nos contextos em que atuamos (ou,

pelo menos, que atudvamos na €poca), assim como imaginar possibilidades para superar tais

desafios.

Uma angustia premente nas agentes, a qual se manifestou desde o inicio, diz respeito a

intransigéncia das escolas em relacdo ao trabalho com temas que envolvem desigualdades

sociais em diversas esferas sociais, sobretudo referentes as questdes de género e sexualidade:

Andreia: [...] Eu estava muito ansiosa para participar dessa discussdo, ndo so pra
discutir, mas pra aprender. Lidar com essas questdes na sala de aula, para mim, tem
sido uma coisa muito complicada. Eu moro em uma cidade extremamente
conservadora, a mais conservadora que eu ja conheci, que eu ja visitei, que eu ja
estive, e ¢ muito complicada todas essas questdes. Trazer para sala de aula qualquer
questdo que envolva preconceito, seja preconceito de classe, de género, de
sexualidade, enfim, ¢ sempre muito complicado. A gente sempre encontra uma
resisténcia muito grande. E eu preciso estar sempre cheia de dedos pra abordar esses
assuntos em sala de aula. Que estdo presentes na sala de aula, que sdo trazidos pelos
proprios alunos. Entdo eu fico feliz de conseguir participar da discussdo de hoje
justamente para eu aprender como eu posso trabalhar isso. A gente vé os alunos em
sala de aula trazendo essas questdes, e trazendo essas questdes de forma muito
preconceituosa, pelo menos na realidade que eu estou inserida.

Rosane: E, isso ¢ muito interessante, Andréia. Essa discussio que a Maria José
Hoelzle, que a gente descreve no artigo, vocé ndo poderia trazer para sua sala de aula?
Comecar uma discussio a partir dessa imagem, de meninos brincando com bonecas?
Andréia: Jamais. Se eu fizesse isso em um dia, no outro dia eu estaria enfrentando
um processo administrativo. Isso ndo seria possivel. Para eu entrar nessas questdes
em sala de aula, eu preciso sempre ter muito cuidado, entdo, por exemplo, hoje teve
um episddio em uma turma de sétimo ano. A gente ta estudando cronicas e eu propus
uma atividade pra que, a cada aula, um aluno trouxesse uma cronica pra gente discutir
antes de iniciar a aula propriamente dita. Nao que a discussao de um texto ndo seja
uma aula, mas enfim, sempre iniciar a aula com uma discussao de texto trazido pelos
alunos. E uma aluna hoje trouxe a cronica “O homem trocado”?®, do Luis Fernando
Verissimo. E tem um personagem que passa por uma cirurgia de troca de sexo, né,
por engano. E ai o assunto acabou vindo a tona e alguns alunos questionaram a
mudanga de sexo, a cirurgia de mudanga de sexo, enfim. Ai a gente tocou no assunto.
E ai eu sempre fico muito preocupada e, a certa altura da discuss@o, um aluno falou
assim: “Professora, mas isso ndo é pecado?”. E ai, eu vou falar, gente, nessa cidade
aqui ¢ dificil. A escola ¢ praticamente um culto. De verdade, assim, de coordenador
orar em aluno e dai pra pior.

Rosane: O que vocé respondeu?

35 Disponivel em: https://www.extraclasse.org.br/opiniao/2022/03/0-homem-trocado/. Acesso em: 20 de Jun.

2025.
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Andréia: Bom, ai eu respondi pra ele que ndo era uma questdo de ser pecado ou ndo.
Que isso diz respeito da individualidade de um ser humano, de uma pessoa, e precisa
ser respeitado. Dei uma resposta nessa linha, né?! Expliquei que independente da
religido, que a religido é algo que s6 serve para mim individualmente e ndo pode ser
atribuido ao outro. E eu ndo posso julgar o outro com base na minha religido. Mas, as
vezes, eu fico numa posi¢do de ndo poder, de ter medo, de explicar como deveria ser
explicado e de abordar o assunto como ele deveria ser abordado. Porque a gente é
sempre muito podado nesse sentido, né?

Conforme Andréia, abordar qualquer questdao que envolva preconceito, seja preconceito
de classe, de género, de sexualidade nao se deve somente a falta de conhecimento sobre esses
temas, mas a indisposi¢ao dos contextos escolares em reconhecer o fato de que eles sdo parte
das nossas vidas, da vida dos estudantes, € ndo estdo desconectados dos conteudos das aulas.
Em outros termos, além de construir repertorios sobre género, raca, classe, sexualidade, entre
outras intersecc¢oes, € urgente imaginar maneiras de articular esses assuntos ao cotidiano da sala
de aula. E um dos principais desafios, como apontado por Andréia, ¢ a resisténcia que se
respalda em uma visdo restrita acerca do que ¢ certo e do que é pecado. Trata-se, portanto, de
uma heranca colonial, reverberada nos tempos atuais em forma de colonialidade, que busca se
manter como sistema unico de relacdo com o sagrado e com o mundo (Rezende, 2021).

Com o enunciado a escola ¢ praticamente um culto, Andreia também denuncia como a
religido institucionalizada pode ser instrumentalizada para legitimar formas de controle e
silenciamento, especialmente no que diz respeito aos debates sobre género, sexualidade e
diversidades de crengas. Ao afirmar que a escola funciona como um culto, Andréia mostra que,
em seu contexto, hd uma interseccdo entre poder pedagdgico e poder religioso, o que
compromete a laicidade da educacao e impede abordagens mais criticas e emancipadoras. Além
disso, essa expressao carrega um tom de dentncia contra a moral religiosa dominante, que, ao
se infiltrar nas estruturas escolares, impde um curriculo excludente e moralista.

Nesse contexto, a escola parece funcionar como um territério de fragmentaciao e
hierarquizagdo, postulando quais sdo os conhecimentos legitimos e quais ndo sdo. Esse cenario
nada democratico, que tem como pressuposto a colonialidade cristd, enxerga os corpos
dissidentes — aqueles que vao na contramio da norma — como ilegitimos e como ameacas
eminentes ao status quo. Assim sendo, ¢ possivel inferir que a aversao da escola sobre o que
envolve dissidéncias ndo se justifica por fugir do tema da aula, mas pela impossibilidade de ser

um tema, ja que corpos que fogem a norma tém suas existéncias negadas e cerceadas:

Tao ou mais importante do que escutar o que € dito sobre os sujeitos, parece ser
perceber o ndo-dito, aquilo que ¢ silenciado — os sujeitos que ndo sdo, seja porque
nao podem ser associados aos atributos desejados, seja porque ndo podem existir por
nao poderem ser nomeados (Louro, 2003, p. 67, grifos no original).
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Além disso, o relato de Andréia traz a baila a responsabilidade imputada a figura
docente, que, por sua vez, precisa sempre ter muito cuidado se quiser promover uma aula mais
critica e reflexiva. Ou seja, para tornar isso possivel, € preciso encontrar estratégias oportunas,
ou mesmo as brechas da sala de aula, conforme denomina a pesquisadora Ana Paula Duboc
(2014)*°. Em se tratando do texto de Pessoa e Urzéda-Freitas (2021), a estratégia defendida,
com base em Nelson (1999), ¢ a da pedagogia da pergunta, a qual se mostra um caminho
frutifero para o estranhamento de eventos e performances sociodiscursivas que causam
desigualdades. Na perspectivas das autoras, o ato linguistico da pergunta desloca a produ¢ao de
sentidos da afirmagdo para o questionamento, assim como promove o conflito e o dissenso,
caracteristicas intrinsecas ao cenario contemporaneo, “marcado pela disputa polarizada entre
macro ¢ micronarrativas culturais, politicas e identitarias” (Pessoa; Urzéda-Freitas, 2021, p.
220).

Embora as autoras discutam e reflitam sobre o papel docente frente a pedagogia da
pergunta, o exemplo mobilizado por Andréia ilustra como os questionamentos das estudantes
também produzem outros deslocamentos de sentidos: Professora, mas isso ndo é pecado? Sob
um prisma interseccional, essa frase ¢ compreendida ndo apenas sob a visdo do que ¢ (ou nao
¢) pecado, mas pela relagdo que estabelece com as corporeidades. O corpo de quem ¢ pecado?
A sexualidade de quem ¢ pecado? Dessa forma, muito mais que uma simples pergunta, esse
enunciado ¢ informado por concepgdes hegemonicas que interseccionam género, sexualidade e
religido. Dito de outra forma, ndo houve estranhamento de discursos que causam desigualdades
sociais, mas um reforco a esses discursos. Afinal de contas, qual a realidade da escola, sendo a
realidade das relagdes humanas? Como Andreia pontua, a gente vé os alunos em sala de aula
trazendo essas quest56s3 7, e trazendo essas questoes de forma muito preconceituosa.

Logo, a pedagogia da pergunta em sala de aula ¢ ambivalente, imprevisivel e complexa;

ela pode ocorrer de maneira alternada entre estudantes e professora e ndo se centraliza apenas

3¢ Apesar de considerar o trabalho critico relevante e indispensavel, tenho me perguntado até quando nds,
professoras da educagdo basica, vamos precisar agir nas brechas. Isto €: até quando vamos precisar mobilizar
estratégias para burlar a indisposi¢do da escola frente aos corpos dissidentes? Nao tenho a pretensdo, nem de longe,
de encontrar uma resposta que mensure o tempo que vai demorar esse processo de redefinicdo da estrutura escolar.
Entretanto, espero que essas estratégias sejam provisorias e que em futuro préximo possamos resolver problemas
que ndo estejam relacionados a reivindicacdo de um direito basico, que é a democracia.

37 Essas questdes mencionadas por Andreia parecem se relacionar com temas sociais que requerem
problematizagdo para serem compreendidos com mais reflexividade, com vistas a mudangas capazes de promover
justica social. Tais questdes sdo multiplas e interligadas, envolvendo dimensdes politicas que se expressam tanto
em marcadores identitdrios — como género, raga, classe e sexualidade — quanto em temas mais explicitamente
institucionais, como polarizagdo, democracia e censura.
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em uma pessoa ou grupo. No entanto, tal estratégia também pode ser um desafio, sobretudo em

periodos de polarizagdo politica, como mostra a continuagao do didlogo:

Rosane: Pois ¢, Andreia, mas nesse caso por que voc€ nao levou pra turma? Porque
ai tem a questdo da pergunta, quem trouxe o texto ndo foi vocé, foi uma aluna. Ela
trouxe o texto e vocés discutiram. Nessa hora, eu acho que ¢ muito legal a gente levar
pra turma e perguntar “O que vocés acham?”. Quando alguém te perguntar alguma
coisa, devolve a pergunta para o grupo. E ai vocé vai ter todo tipo de resposta e ¢é isso
que a Maria José faz, ¢ ai que essa construcdo vai acontecendo. Ela fala muito pouco
e faz as perguntas. Ai eu acho que seria muito interessante, porque ndo ¢ a Andréia
professora dizendo o que pensa, ja que todo mundo vai dizer o que pensa. Criar esse
conflito ¢ que vai construir esse ambiente democratico. As pessoas vao ter que aceitar
que ndo ¢ vocé falando, ndo é a professora, entdo acho que isso pode ser bem
interessante.

[...]

Ude: Eu entendo a fala da Andréia porque a gente ta vivendo um momento, assim,
muito volatil. E quando a gente discute essas questdes, mesmo que a gente se
posicione dessa forma democratica, como a Maria José Hoelzle faz, os efeitos disso
recaem muito sobre os professores em si, sabe? Nao tem como. Principalmente se for
um professor com um corpo dissidente. Eu tenho pensado muito sobre isso, inclusive
eu vivi uma situa¢do muito dialdgica com o texto dessa semana e eu vou compartilhar
com vocés ao longo da conversa.

Andréia: Deixa eu s6 complementar a fala do Ude. E que normalmente, quando a
gente propoe, quando a gente deixa a turma falar, e esse assunto chega em casa, os
pais querem saber por que o professor permitiu que o aluno X ou Y falasse aquilo.
Entdo, gente, ¢ muito complicado. E eu néo sei se é uma realidade s6 daqui e como
isso ta por ai porque ultimamente no Brasil ta complicado nesse sentido mesmo, né?
Mas vem esse questionamento sempre de que, se o professor permitiu aquele assunto
em sala, ¢ porque ele é quem esta falando daquilo. E nesse momento especifico de
campanha eleitoral, isso sempre € voltado para o candidato X ou Y. Essa semana eu
passei por um episodio em sala de aula porque os alunos estavam discutindo sobre
desigualdade social. Eles tinham lido um poema do Mario de Andrade, e o poema fala
sobre desigualdade social, € os meninos comecaram a discutir. E ai uma aluna virou
e falou pra mim assim: “Professora, em quem vocé vota?”. Eu falei: “Gente, ndo
vamos entrar nesse mérito”. Ai o outro falou assim: “Mas todo mundo sabe em quem
ela ndo vota porque ela sempre fala de agrotoxico, ela sempre fala de desigualdade
social, ela sempre fala de preconceito, e tudo pra ela é preconceito, entdo a gente sabe
em quem ela ndo vota”. E ai depois, no outro dia, o comentario da escola era de que
eu estava falando contra candidato X dentro da sala de aula. Entdo é muito dificil, é
muito dificil. Precisou a coordenadora ir a sala, perguntar o que tinha acontecido, se
a professora tinha falado X ou Y, entdo os alunos disseram que néo.

Rosane: E, na verdade ¢ isso, a auséncia é também presenca e o que ndo ¢ dito esta
ali, o seu corpo... Gente, ¢ impressionante, as pessoas querem que O ensino seja
neutro...

Em primeiro lugar, ¢ preciso retomar o contexto de elei¢do presidencial, e
consequentemente de polarizagdo politica, vivenciado no Brasil quando nosso curso estava
acontecendo. No artigo em questdo, Pessoa e Urzéda-Freitas (2021, p. 219) tragam um
panorama interessante sobre o limiar desse contexto ao mostrarem os efeitos deletérios
acarretados pela ditadura militar a educag¢do brasileira, bem como as consequéncias

antidemocraticas ocasionadas pelo governo Jair Bolsonaro entre os anos de 2019 e 2022:
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Em relagdo ao contexto brasileiro, a educagdo, a cultura, a imprensa e a ciéncia sao as
areas que mais tém sentido o peso desse movimento autoritario, ja que a principal
estratégia discursiva da politica bolsonarista ¢ o ataque ao conhecimento formal, as
artes, a informacao e aos discursos médicos e cientificos sobre a Covid-19, através da
divulgacdo em massa de fake news. Na educagdo, além da perseguicdo declarada
as/aos professoras/es — vistas/os como doutrinadoras/es pelo atual governo —, temos
sido forgadas/os a lidar com uma série de restri¢gdes que buscam limitar a mobilizagdo
de significados criticos nos contextos educacionais. Exemplo disso ¢ o dossié
produzido pelo Ministério da Justi¢a, em 2020, que retine informacdes pessoais de
servidoras/es publicas/os identificadas/os como integrantes de movimentos
antifascistas, o qual inclui trés professores universitarios. Outro exemplo de restri¢do
no trabalho docente s@o os ataques a abordagem de temas que envolvam as categorias
género e sexualidade em sala de aula, ja que ambos os termos foram banidos da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017b) em um momento simbdlico na
transi¢do de um periodo mais democratico para o periodo de obscuridade que vivemos
atualmente.

Esses impactos politicos refletiram em diversos momentos do curso, sobretudo nos dias
que antecederam a eleicdo. E, com base nas colocagdes de Andréia e Ude, percebemos que
mesmo a pedagogia da pergunta, incumbida de promover um deslocamento na producdo de
sentidos, poderia, aquela época, desencadear efeitos negativos sobre as professoras. E mesmo
hoje em dia, com fim o do governo Bolsonaro, esse cenario de censura e autoritarismo nao
parece ter findado nos contextos escolares®®, ja que as adeptas as pautas da extrema-direita tém
se revelado exponencialmente em varios paises do mundo, incluindo o Brasil.

Rogério Tilio e Claudia Hilsdorf Rocha (2024) pontuam que a elei¢do de Bolsonaro
culminou na “consolidacdo de uma ordem social hegemonicamente imposta, que (re)produz
divisdes e desigualdades abissais”. No que diz respeito a educagdo, inclusive a linguistica, a
consolidagdo dessa suposta ordem busca impregnar uma logica econdmica a partir de
estratégias disciplinadoras, barrando temas que podem contribuir para a expansdo critica de
perspectivas, como género e sexualidade. Nesse viés, lembram as autoras, ndo € raro que as
pessoas se posicionem contra o pensamento critico, considerando-o “coisa de comunista, de
esquerdista que quer fazer baderna para subverter uma suposta ‘organizagdo natural das
sociedade’, em que pobres existem para servir aos ricos” (Tilio; Rocha, 2024, p. 4).

Por isso, os posicionamentos de Andreia e Ude registram um periodo complexo
vivenciado em contextos educacionais do pais, que atingia mais profundamente as professoras
que se posicionavam de maneira critica e reflexiva em sala de aula. Além disso, outra questao
que pode ser acrescentada a essa discussdo refere-se a visdo restrita que as pessoas,

principalmente as envolvidas no processo educacional, nutrem sobre a escola. Afinal, censurar

38 Em 2024, por exemplo, alguns estados brasileiros, incluindo Goias, causaram polémica ao proibirem o livro O
avesso da pele. A justificava que embasava a decisdo era a de que o livro apresentava “expressdes improprias” ou
“vocabularios de baixo nivel”, supostamente inadequados para o publico adolescente.
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certas discussdes das aulas significa também deduzir que elas ndo fazem parte do cotidiano
escolar, o que, por sua vez, implica em assumir que os muros da escola estdo alheios ao que
acontece fora deles. Em outras palavras, tal visdo desconsidera, por exemplo, a diversidade
sexual e de género das estudantes, pressupondo apenas uma possibilidade de performance.
Assim, um dos elementos que podem ser depreendidos dessa discussdo ¢ o de que as
envolvidas no processo educacional precisam expandir a nogdo de escola, entendendo que a
escola ¢ parte constitutiva da sociedade e, como tal, ela opera com todas as complexidades

identitarias que vao além dos esquemas bindrios e fragmentados (Capparelli; Frank, 2021).

Ude: Minha coordenadora chegou semana passada na sala dos professores na hora do
intervalo e falou: “A gente ndo pode falar sobre género, sexualidade e sobre politica
na escola, tudo bem?”. Parece que tinha acontecido alguma coisa, mas esse episodio
em si eu ndo fiquei sabendo. [...] E, na quarta-feira, a gente recebeu uma mensagem,
que eu vou ler pra vocés, no grupo do WhatsApp, bem assim forte, sabe?! [Ude leu a
seguinte mensagem]: Oi, gente, o colégio estd fazendo uma pesquisa de satisfa¢do
para podermos orientar no que devemos persistir ou encontrar mudangas para novos
caminhos e conquistas. Recebemos algumas criticas muito sérias que infelizmente ja
tinhamos conversado. A familia esta preocupada com termos que professores estdo
usando em sala ao se dirigirem aos alunos, como todes e menines. Essas linguagens
neutras ndo cabem nosso ambiente escolar. Peco muito cuidado nas condutas.
Obrigado. Politica, género e religido ndo se discute no colégio. Entao, gente, olha o
teor dessa mensagem! Eu fiquei muito abismado porque eu sou um desses professores
que utiliza, eu sempre tento cumprimentar meus alunos usando todes porque eu tenho
alunes que sdo ndo binarios. E uma forma de essas pessoas se sentirem acolhidas,
dessas identidades...

O caso de Ude ¢ especialmente interessante porque demanda uma reflexdo
interseccional, ndo dicotomizada e tampouco binaria, sobre as relagdes de género. Em minha
perspectiva, a escola, assim como as pessoas que a compdem, ¢ resistente ao uso do todes e
menines, ndo em razao de um compromisso com as normas da gramatica prescritiva, mas pela
ndo aceitagdo dos corpos que reivindicam tal forma de expressdo. Esse discurso de ndo
aceitagdo, como outros, se intersecciona em varias esferas sociais, tais como: religiosa, familiar
e politica. Sobre essa Ultima, a titulo de exemplo, abro um paréntese para recuperar o episodio
de transfobia protagonizado pelo deputado Nikolas Ferreira (PL-MG), em que ele atacou a
existéncia mulheres trans®® em um discurso proferido na ctipula da cAmara dos deputados.

Usando uma peruca loira e ironizando a concepg¢ao de lugar de fala, o deputado disse
que “as mulheres estdo perdendo seu espago para homens que se sentem mulheres” e finalizou

direcionando o seguinte “conselho” as mulheres (cis) presentes: “Mulheres, retomem sua

3 O episddio mencionado aconteceu em 8 de margo de 2024, data em que se comemora o Dia Internacional da
Mulher.  Disponivel em: //noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/03/08/nikolas-faz-discurso-
transfobico-na-camara-no-dia-da-mulher-imposicao.htm.
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feminilidade, tenham filhos, amem a maternidade, formem sua familia. Dessa forma, vocés
colocardo luz no mundo e serdo, com certeza, mulheres valorosas”. Ao final do discurso, o

deputado foi aplaudido por grande parte do publico que testemunhou o ato de transfobia.

Figura 6: Nikolas Ferreira em seu discurso na Camara dos Deputados
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Fonte: G1 — Brasilia

O discurso do deputado, articulado as suas performances derrisorias, revela dois
elementos que podem orientar as reflexdes sobre como uma parte consideravel da sociedade
tem pensado as relagdes de género. Por um lado, ha a relutancia com as identidades trans e com
as identidades que subvertem os binarios. Por outro, hd uma nitida tentativa de resgate as
caracteristicas ligadas a feminilidade, tais como maternidade, domesticidade e passividade —
aspectos que os movimentos feministas vém, héa anos, buscando problematizar e desconstruir.
Como infere Louro (2017), a identidade ¢ constituida na diferencga e, para afirmar marcas da
feminilidade, € necessario lidar com marcas da masculinidade, para recusa-las e rejeité-las.

A concepg¢do de mulher que emana da fala do deputado parte da ideia da cisgeneridade
e, assim, precisa ser analisada sob o ponto de vista da inteligibilidade cultural de género (Butler,
2017). Para ele, mulheres nascem incumbidas de arranjar um marido, reproduzir e dedicar-se
integralmente a familia. Por terem utero, tais mulheres (cis) sdo predestinadas a maternidade e
ao cuidado para com as outras pessoas do ambito familiar. E s6 assim elas serdo capazes de
colocar luz no mundo e, por tabela, se tornardo valorosas. Os homens, por seu turno, estao
inclinados ao trabalho, ao poder publico, a exemplo do deputado, e devem ser provedores —
observe que esse binarismo também se sustenta pela ordem capitalista. Conforme lembra a
pesquisadora Zanello (2022, p. 34), “o capitalismo se firmou em cima da divisdo sexuada do

trabalho e ‘naturalizou’, invisibilizando, o trabalho de cuidar que atribuiu as mulheres”.
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Com efeito, a mensagem subjacente ao discurso do deputado é: mulheres trans ndo sdo
mulheres. E preciso resgatar os discursos que sustentam o par bindrio homem e mulher. Esses
empenhos, responsaveis por rejeitar o que foge a norma e tentar institui-la a todo custo, ndo sao
inocentes. Eles integram um projeto maior que foi inflamado pela ascensao dos discursos de
extrema-direita na sociedade brasileira, mas também podem ser cotejados com o tratamento
que a escola direciona as pessoas que reivindicam pronomes neutros, como menines € todes.

E o que isso tem a ver com o episodio citado por Ude? A escola funcionou, desde
sempre, como marca distintiva (Louro, 2003). Em um texto bastante conhecido, Guacira Lopes
Louro (2003, p. 88) questiona: qual o género da escola? Sua reflexao € colocada sob a égide
de dois argumentos principais. Em primeira andlise, ela infere que € possivel considerar a escola
como um espago majoritariamente feminino, uma vez que seu corpo docente, por exemplo, ¢
marcado por mulheres. Em contrapartida, o conhecimento veiculado na escola ¢ masculino, j&
que foi historicamente construido por homens, o que delega a eles um papel deveras expressivo.
O que Louro (2003) questionava, ha quase 30 anos, era justamente esse esquema binario que,
por sua vez, distribui e reitera papéis sociais que funcionam como pedagogias de género.

Mesmo em uma analise que se pretende interseccional, problematizar esse par binario é
uma tarefa inescapavel. Zanello (2022), amparada no conceito de binarismo (essencialismo)
estratégico de Spivak (1985, 1998), diz que o “binarismo ¢ uma constru¢do social mantida,
interpelada e ‘naturalizada’ nos discursos, mesmo naqueles ditos cientificos”. A autora sugere,
com isso, que € necessario problematizar esse binarismo em nossas analises para a compreensao
dos discursos que sdo fundados nele, a0 mesmo tempo em que ¢ fundamental partir do ponto

de vista de que eles ndo sdo esséncias, € sim criagdes culturais. Ela diz, ainda:

Pensar esse binarismo nos processos de subjetiva¢do, no tornar-se “homem” ou
“mulher”, da-nos diretrizes para refletir sobre as diversas interseccionalidades e
possiveis desafios que mulheres diversas e homens diversos podem enfrentar nesses
processos (Zanello, 2022, 54).

Considerando o episddio narrado por Ude, podemos expandir um pouco mais as
reflexdes acerca do questionamento de Louro (2003): qual o género da escola? Pensemos em
todas as envolvidas no processo educativo, desde as estudantes até o quadro de funcionarios
que zela pelo espaco escolar, independente do género. Nesse caso, a resposta ao questionamento
ndo se resume mais em inferir se o género da escola ¢ feminino ou masculino — ambos fazem
parte do ambito escolar. O género da escola ¢ o inteligivel. Em outras palavras, o género

esperado pela escola, e todas as pessoas que fazem parte dela, € o que estabelece relagdes de
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coeréncia entre sexo, género, pratica sexual e desejo (Butler, 2017). O binarismo, e todas as

suas implicagdes sociodiscursivas, se mantém na coeréncia dessas relagdes sociais.

Figura 7: Exemplo da inteligibilidade cultural de género

Fonte: material de pesquisa*

Isso ndo significa que ndo existam pessoas que subvertem as relagdes de inteligibilidade
na escola, como pondera Ude: eu sempre tento cumprimentar meus alunos usando todes porque
eu tenho alunes que sdo ndo binarios. Onde ha norma, ha subversao. Ou melhor dizendo, se
existe norma, bem como a constante necessidade de reitera-la, ¢ porque ha deslizamento e o
devir de outras possibilidades. Isso demonstra o carater discursivo e flutuante das normas, na
medida em que elas sdo construidas a partir de praticas estilizadas e repetidas. A esse respeito,
muitas autoras, como Butler (2017), Louro (2017) e Urzéda-Freitas (2018), ja apontaram que a
reiterada urgéncia em afirmar a norma indica que ela ndo ¢ natural ou essencial, mas construida
performativamente e, por isso, vulneravel a deslizamentos ou mesmo parddias.

Ainda sobre isso, € interessante refletir sobre os desdobramentos do questionamento que

Rosane direciona ao grupo acerca da representagao dos corpos que ocupam o ambito escolar:

Rosane: Eu tenho uma pergunta para vocés que estdo na escola. Na escola publica, a
gente deve ter mais pessoas negras e pardas do que brancas, por exemplo. Eu imagino
que vocés devem ter varios [estudantes] gays, transexuais dependendo da idade das
pessoas. E essas pessoas ndo estdo na escola? E qual é o movimento? As pessoas
negras se posicionam? Porque eu imagino que a escola hoje deve ser muito diferente

40 Registro de uma pagina do slide que utilizei para exemplificar ao grupo a concepgio de inteligibilidade cultural
de género no Encontro 2. Trata-se de um “modelo” para as relagdes de género imbricadas na matriz inteligivel.
Inclusive pode ser problematizado do ponto interseccional, uma vez que ilustra cruzamento entre género,
sexualidade, raga e mesmo classe (com as performances corporais das figuras).
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da escola em que eu estudei, por exemplo. Eu nunca trabalhei na escola publica, entdo
eu tenho muita curiosidade. Porque s isso ja seria suficiente, essas pessoas estdo aqui
e a gente nao vai falar delas?

Andréia: Olha, a minha situa¢do ¢, como eu disse, uma situagdo particular mais
especifica, de um contexto de militarizagdo. Na minha escola, na escola em que eu
trabalho, as pessoas sdo simplesmente silenciadas. Se elas insistem muito, elas
ganham transferéncia para outra escola. Basicamente ¢ isso que acontece com 0s
alunos.

Rosane: Nao tem movimento estudantil nenhum?

[...]

Menino: Rosane, eu vou ser muito sincero com vocé. Eu também trabalho em uma
escola militarizada e ndo tem nenhum tipo de movimento que possa fugir a ordem e a
cadéncia da escola. Entdo, assim, todo movimento que foge a norma, de uma certa
forma, eles tentam alinhar. E eu, como professor, intencionalmente eu jogo, por
exemplo, nas provas, textos... Na minha prova do terceiro ano agora vai ter sobre a
Marielle Franco. Teve uma prova minha que falou sobre o George Floyd. Entdo,
assim, eu consigo atuar dessa forma. Nao tem grémio estudantil ¢ essa questdo de
movimento negro, de movimento gay, para eles, é piada...

Andreia: Nao tem essas questdes nesses ambientes porque esses ambientes sdo
aprovados pela sociedade. [...] Esse ambiente escolar militarizado, onde ha censura
do professor, onde tudo que vocé vai falar precisa ser muito bem pensado, isso ¢é
aprovado pela sociedade. As pessoas aprovam, as pessoas acham que esté certo, entdo
ndo tem movimentagao contra. As pessoas pedem pra que seja dessa forma.

Como ja discutido, a inteligibilidade cultural do género nao é pressuposta apenas pela
escola, visto que ela esta impregnada em todas as areas da vida humana. Conforme afirma a
coordenadora de Ude, em um trecho da mensagem, /a/ familia esta preocupada com termos
que professores estdo usando em sala ao se dirigirem aos alunos, como todes e menines. Essa
posi¢do da escola ¢, portanto, aprovada por outras esferas sociais, como a familiar. E o didlogo
acima, mais especificamente o comentario de Andréia, evidencia como essa suposta
“aprovagdo” concede legitimidade para a manuten¢ao de praticas sociodiscursivas limitantes.

Por outro lado, a postura de Menino mostra que “em meio as possibilidades, meandros
e fissuras das normas que agimos” (Louro, 2017, p. 94), uma vez que ele constrdi suas micro
resisténcias a partir da proposicdo de textos e conteudos criticos: E eu, como professor,
intencionalmente eu jogo, por exemplo, nas provas, textos... Na minha prova do terceiro ano
agora vai ter sobre a Marielle Franco. Teve uma prova minha que falou sobre o George Floyd.
Esse esfor¢o docente, responsavel por produzir pequenas rupturas em relacdo a postura
intransigente das escolas militarizadas, parece se articular ao que Pessoa e Urzéda-Freitas
(2021, p. 220) denominam de resisténcia democratica, a qual se refere aos “esforgos articulados
na contemporaneidade para desafiar os discursos autoritdrios que ameagam o pleno
funcionamento e exercicio da democracia”. Logo, a resisténcia democratica, articulada a
pedagogia da pergunta, mostrou-se uma forma de agdo dentro das possibilidades docentes do

NnoSso grupo.
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Afinal, se, como vimos, as normas que interseccionam género e sexualidade sdo
constru¢des sociais, reiteradas e estabilizadas a partir da repeticdo de atos estilizados, ¢
impossivel garantir que elas funcionem plenamente em dinamicas sociais que agrupam pessoas
diferentes. Nesse sentido, ainda que a escola se empenhe em alinhar aquelas que fogem a
norma, como diz Menino, tal empenho vai funcionar apenas no plano superficial. Isto ¢, assim
como ¢ impossivel ter controle sobre a escuta das outras pessoas, a exemplo do capitulo
anterior, ¢ igualmente impossivel ter controle sobre os desejos, os anseios € toda gama de
subjetivacao que interpela os sujeitos. O que se consegue, com todo esse cerceamento, ¢ uma

camuflagem dos anseios internos:

Rosane: Mas ha pessoas que sio LGBTQIA+ nas escolas?

Menino: Sim, sim...

Andréia: Muitos.

Menino: Demais, gente. Nao tem como. Eles fazem sorteio, né, para os alunos serem
matriculados na escola. Eles poderiam fazer uma filtragem “vocé€ ¢ gay?” que ndo
adiantaria. Esses corpos estdo 14 dentro. Essas corporeidades estdo 14 o tempo todo.
Eu tenho um aluno do oitavo ano, ele quer fazer transigéo, a familia aceita, ele usa um
anel de coragdo, ele usa farda, ele usa um 6culos todo cheio de strass. Entdo, assim,
eles tentam meio que hackear o sistema um pouco, sabe?!

Ude: Menino, ¢ a questdo do cabelo, né?! Porque na escola militar eles obrigam os
meninos a cortarem o cabelo.

Menino: Depende muito da escola.

Ude: Aqui eles obrigam.

Andreia: Aqui obriga também. Quem nio quiser cortar, vaza. E desse jeito.

Rosane: Mas e as meninas?

Menino: Coque.

Rosane: Ah, tem que usar coque?

Andreia: Todas as meninas tém que usar coque. Cabelo liso, cabelo cacheado tem
que usar coque.

Menino: Coque com tipo uma cestinha.

Andreia: E, eu nio sei o nome daquilo, mas ¢ uma telinha que eles colocam.
Menino: Entdo, assim, eu acho que ndo teria como nao ter [diversidade na escola]
porque a escola ¢ o micro reflexo do macro, né, Rosane?! Vocé fala isso em varios
textos. Entdo, assim, eu acho que ndo teria como fugir disso.

Rosane: Mas entdo é como se as pessoas nao existissem?

Camila: E os professores também...

Menino: Quando eu encontro professores da faculdade, por exemplo, e eu falo que
dou aula numa escola militar, porque eu sou muito afeminado e tenho muitos trejeitos,
eles falam: “nossa, mas ndo estdo tentando colocar vocé dentro de uma forma, nao?”.
E ndo, 1a eu rebolo e ando do meu jeito e dou minha aula afeminado mesmo. Uai,
gente, eu t0 dando minha aula independente da minha identidade de género. E eu
quero ser respeitado por isso.

Camila: Menino, mas a sua propria identidade dissidente, porque vocé ja falou que €
afeminado e ndo esconde isso, ela ndo instiga essas discussdes em sala de aula? As
pessoas nao ficam curiosas?

Menino: [..] E igual eu coloquei na minha dissertagio de mestrado, ha essa
negociagdo identitaria. Quando eu falo assim “nossa, vocé arrasou”, quando o aluno
participa e vai bem, os alunos hetero fopzeira viram o olho parecendo, assim, que eles
vao ter um infarto. [...].
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Chamo a atengdo para dois pontos de reflexdo que emanam do didlogo supracitado, em
especifico para as ponderagdes de Menino, quando ele compartilha que tem um aluno do oitavo
ano [...] que quer fazer transicdo, a familia aceita, ele usa um anel de coragao, ele usa farda,
ele usa um oculos todo cheio de strass [...]. Menino completa dizendo: eles [os estudantes]
tentam meio que hackear o sistema um pouco, sabe?! Esse enunciado ¢ interessante porque
evidencia que, mesmo em meio aos processos de alinhamento a matriz de inteligibilidade, as
pessoas encontram formas de iterar e deslocar discursos conservadores. Ao hackear o sistema,
no sentido de reapropriar-se de signos normativos e ressignifica-los, mobilizam performances
de género dissidentes que tensionam os regimes de verdade, como também discutido por
Guacira Lopes Louro (2004) em sua abordagem sobre os curriculos de género e sexualidade.

Contudo, chama aten¢@o o fato de que os exemplos citados giram em torno de pessoas
que, embora performem dissidéncia, sdo lidos socialmente como meninos. A auséncia de
referéncias a meninas com corpos dissidentes ou praticas que escapem a norma também pode
ser sintomatica de um silenciamento, seja porque suas dissidéncias sdo menos visibilizadas,
menos permitidas ou ainda mais punidas no contexto escolar. Assim, a0 mesmo tempo em que
se reconhece a poténcia subversiva dessas performances, ¢ igualmente necessario problematizar
as limitacdes de género implicadas na propria selegdo dos enunciados, evidenciando quais
corpos sdo autorizados a tensionar a norma e quais seguem sendo apagados.

Outro elemento para o qual chamo atencao diz respeito a minha indagagao acerca da
figura docente de Menino, isto ¢, sua corporeidade. Em muitos momentos do curso, ele afirmou
ter uma performance de género que, em suas palavras, era mais afeminada. Ainda assim,
durante todos os processos de interagdo, o agente compartilhou suas praxiologias desenvolvidas
em uma escola militarizada — contexto em que, como ja discutido pelas agentes, as normas de
género e sexualidade costumam incidir de maneira mais perniciosa sobre as estudantes,
regulando comportamentos e identidades de maneira notadamente disciplinar e rigida.

O fato de os estudantes — nesse caso, meninos — virarem os olhos com enunciados que
culturalmente devem ser dissociados da identidade cisgénero masculina, como “nossa, vocé
arrasou!”, evidencia o quanto a linguagem ¢ poderosa e constréi, muito mais que do que
descreve, discursos e praticas culturais. O corpo € um texto e, por isso, ¢ lido de formas
diferentes, a depender de cada leifor ou leitora. Pessoas que estdo alinhadas a uma visao de
mundo mais conservadora e, portanto, bindria, tendem a construir interpretacdes orientadas pelo
que ¢ certo e errado no que se refere as relagdes de género e sexualidade. E o corpo de uma
professora ou professor ¢, ainda mais profundamente, um texto que carrega marcas sociais,

histéricas e afetivas, sendo constantemente interpretado e reinscrito por olhares alheios.
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A simples escolha de palavras, estilos de tons de voz e gestos pode significar, para
estudantes imersas em um discurso normativo, uma ameaca simbolica as fronteiras identitarias
que aprendem a manter com rigor. Dessa maneira, mais do que repreender ou silenciar reagdes
como o “virar de olhos”, importa compreendé-las como sintomas de um campo em disputa, em
que sentidos diversos de masculinidade, autoridade e afetividade se interseccionam. A
formacao docente, sobretudo de professoras da educacdo basica, precisa ampliar seu olhar para
a dimensao politica da linguagem, preparando educadoras para reconhecer, enfrentar e também
acolher os efeitos dessas performances como parte constitutiva de uma pratica pedagogica
comprometida com uma educagao linguistica critica. Para esse combate, no entanto, ¢ preciso
reconhecer as praticas normativas e excludentes que os discursos de extrema-direita tém
ajudado a cultivar nos ambientes escolares.

Em sintese, ao evocar discursos politicos e a realidade escolar, compreendemos que a
escola ndo ¢ um espago imune aos discursos reverberados na sociedade; ela ¢ a sociedade
(Capparelli; Frank, 2021). A inteligibilidade cultural de género, por sua vez, opera como uma
matriz reguladora que delega os modos legitimos de existir e aprender, mas ela falha. Mesmo
com regulagdes e alinhamentos, ndo ha possibilidade de garantir seu funcionamento pleno. E
ela falha porque a realidade ndo ¢ totalmente previsivel como se espera; é performativa. Essa
visdo parte da premissa de que a realidade ndo € algo previamente dado ou definitivo, mas sim
algo que se constroi e se reatualiza continuamente por meio de praticas sociodiscursivas e
corporais. Em outras palavras, a realidade ¢ produzida no e pelo ato de sua realizagao.

Até aqui, discuti razdes pelas quais o trabalho com questdes interseccionais de género e
sexualidade tem sido cerceado no ambito escolar. Isso se deve a uma visdo restrita de escola
que ndo condiz com seu potencial politico-pedagdgico de transformagdo do tecido social. No
momento em que registro os acontecimentos desta pesquisa, ndo estamos vivenciando mais o
governo Bolsonaro, ainda assim, seus efeitos ressoam sobre os contextos situados em que
atuamos. Dessa forma, para avangar rumo a uma perspectiva interseccional de educagdo
linguistica, que serd abordada adiante, ¢ urgente desconstruir o discurso da inteligibilidade
cultural do género, descortinando seus efeitos produzidos na linguagem, mas também, e talvez

principalmente, combatendo os efeitos nefastos da extrema-direita no contexto escolar.

Andreia: Eu fiquei bastante feliz em participar hoje porque eu estou na sala de aula
e, a Camila sabe, e algumas pessoas que ja me conhecem também sabem, mas eu
trabalho em uma escola que, apesar de municipal, ¢ militarizada. Entdo ¢ muito
complicada todas essas questdes dentro da escola, né? E ai eu fiquei pensando aqui
no que a Rosane acabou de falar sobre ideologia e me parece que se criou na sociedade
a ideia de que, e eu ndo sei qual € o posicionamento politico de todos aqui, entdo nao
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me interpretem errado [...], mas que tudo que ¢ mais progressista, que costuma ser
associado a esquerda, ¢ visto como uma ideologia. Entdo, se vocé se posiciona de uma
forma mais progressista, vocé esta tentando impor uma ideologia. Como se os ideais
conservadores nao fossem também uma ideologia, né?

Essa visdo de ideologia estd profundamente associada ao “panico moral” criado em
torno da chamada “ideologia de género”, expressdo mobilizada como instrumento de ataque
politico por grupos conservadores e religiosos. Judith Butler (2024), no livro Quem tem medo
do género?, argumenta que a retorica contra o “género” nao ¢ apenas uma disputa conceitual,
mas um projeto politico articulado que mobiliza o medo, o ressentimento e a desinformagao
para consolidar formas autoritarias de governo. Segundo a autora, a teoria de género tem sido
deliberadamente deturpada e convertida em um “fantasma”, uma espécie de ameaga simbdlica
que justifica a censura e a perseguicao.

A autora nos leva a reconhecer que ndo ha como entender os avangos da extrema-direita
sem considerar sua alianca com discursos antigénero, inclusive no Brasil apds a eleicao de
Bolsonaro. A demonizagdo do género aqui tem servido como estratégia para reafirmar valores
patriarcais, racistas e coloniais, como observado no discurso de Nikolas Ferreira, colocando em
risco ndo apenas sujeitos dissidentes, mas o proprio ideal democratico. Butler (2024) enfatiza
que a defesa de politicas de género antirracistas e contracoloniais € essencial para confrontar as
estruturas fascistas emergentes e que somente o engajamento coletivo pode desestabilizar o
projeto hegemonico que visa silenciar corpos dissidentes e interditar a pratica pedagogica.

Desse modo, abordar género na educacdo (linguistica), sobretudo sob uma perspectiva
interseccional, ¢ um ato politico que desafia diretamente os pilares ideologicos da extrema-
direita. Nao se trata, portanto, de uma “ideologizacao” da escola, mas de uma resposta €tica a
tentativa de impor uma Unica visdo de mundo — branca, cisheteronormativa e patriarcal — como
norma. Como refor¢a Butler (2024), é urgente transformar a resisténcia em enfrentamento ativo,
mobilizando a solidariedade como estratégia para a imaginacao de futuros melhores.

Para finalizar essa se¢do, gostaria de retomar um ultimo evento critico, que considero
relevante nesse encontro sobre educagao linguistica. Em alguns paragrafos acima, refleti acerca
da ideia do corpo como um texto /ido. Sobre isso, € interessante pensar que a propria
racializa¢do ¢ um campo complexo marcado tanto pela leitura das outras pessoas quanto pela

forma como nds nos percebemos. E essa questdo também emergiu em nossas interacdes:

Azul: [...] Eu ndo me considero branco e eu também ndo sou preto, eu me considero
pardo. Mas o meu cabelo ¢ muito liso e muito preto. Da minha familia toda. E ai,
numa aula, que eu tive sobre relagdes étnico-raciais, a professora estava fazendo o
processo de heteroidentificagdo porque era um momento do curso, e ai ela me
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heteroidentificou como branco. Eu fico pensando, a professora racializada, negra,
cabelo afro e tudo mais, das politicas ptblicas e estd no movimento social. Ela falou
assim: “Azul, sua entrada no projeto ¢ por diversidade, vocé é branco”. Ai eu fico
pensando, como a gente pode tentar problematizar isso, sendo que nos ambientes
formativos as pessoas comegam a nos colocar dentro de umas caixas de pensar a raga?!
A gente vé que a gente ndo ta nesse papel de raga, né?!

Camila: Mas, Azul, eu fico pensando assim, vocé ja sofreu preconceito por sua raca
ndo branca? Porque, assim, eu sempre coloquei parda. Mas ai, conversando com
outras pessoas, sobre pardo também ter direito as cotas, vocé acha que vocé também
tem esse direito?

Azul: Mas quando ¢ cotas eu ndo coloco nada de cotas. Eu sempre me declaro como
pardo [inaudivel]. Mas a pessoa me questionou como se eu fosse branco...

Rosane: Sim, Azul, mas identidade € isso. Nao é s6 o que vocé acha que vocé ¢, mas
como as pessoas te veem. E isso, ¢ instavel e ¢ essa a discussdo que a gente faz no
texto de que os significados sdo instaveis. Eu também vivencio isso: sou parda na
minha certiddo de nascimento, mas as pessoas ndo me veem como parda. Eu sou
branca e tenho varios privilégios como uma mulher branca. Entdo ¢ isso, a identidade
¢ fluida. Entdo ndo da pra vocé falar “ah, eu quero que as pessoas me vejam assim”.
Elas vio te ver conforme a construgio identitaria delas. E uma dindmica, né?!

A complexidade do processo de racializacdo aparece de forma interessante no
questionamento de Azul: como a gente pode tentar problematizar isso, sendo que nos ambientes
formativos as pessoas comegam a nos colocar dentro de umas caixas de pensar a raga?!. Essa
indagac¢ao mostra como a racializa¢do se configura menos como uma esséncia fixa e mais como
uma leitura marcada por relagdes de poder, olhares alheios e politicas de reconhecimento. Logo,
os processos de racializagdo ndo se organizam apenas a partir da maneira como nds nos
percebemos, mas pelas formas como somos lidas nos espagos sociais*'. Hall (2015), Woodward
(2014), assim como Rosane (no excerto), nos lembram que as identidades nao sdo posi¢oes
fixas e estdveis, mas articuladas, construidas na e pela diferenca, razdo pela qual a identidade
negra ¢ forjada na tensdo entre o autorreconhecimento e o olhar do outro.

Além disso, a fala de Azul traz a tona os limites e ambiguidades da categoria “parda”,
frequentemente relacionada a um lugar de meio-termo ou escape, tensionando tanto a
branquitude quanto a negritude, razdo pela qual, no inicio desta tese, problematizei a minha
propria autodeclaragdo. Ao ser lido como branco por uma professora negra engajada
politicamente, Azul se depara com a instabilidade da identidade racial, que, como lembra
Rosane, ndo esta apenas no campo da autoimagem, mas como os corpos sao lidos socialmente.

Entretanto, essa dinamica se complica ainda mais quando questiono se Azul ja sofreu
preconceito por sua raca nao branca, sugerindo que a legitimidade da identidade racial estaria

vinculada unica e exclusivamente a experiéncia da dor, e ¢ esse ponto que preciso

41 Em relagdo as cotas raciais em concursos publicos, por exemplo, a autodeclaragdo ¢ o momento em que a
candidata se declara como negra (preta ou parda), enquanto a heteroidentificagdo ¢ um procedimento
complementar, realizado por uma comissdo, para confirmar a autodeclaracdo com base em caracteristicas fisicas
(fendtipo).
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problematizar. Ainda que o racismo estrutural se manifeste nas vivéncias das pessoas, a
identidade racial ndo se esgota na experiéncia individual, e tampouco deve ser validada somente
por ela. O pertencimento racial ¢ também um lugar de disputa simbolica e de implicagao
politica. Entdo, sugerir que alguém s6 ¢ “de verdade” daquela raga se ja sofreu racismo pode
excluir pessoas que tém uma identidade racial legitima, mas que, por varios motivos, ndo
passaram por essas situagdes. Olhando com um pouco mais de distanciamento hoje, vejo que
meu questionamento reduziu uma questdo demasiadamente complexa a uma perspectiva
simplista. Como pesquisadora e também como agente desse curso, esse momento me convida
a pensar sobre os limites das categorias identitarias, assim como sobre os efeitos das perguntas

que fazemos, sobre quem somos autorizadas a interpelar, e sob quais pressupostos.

4.1 Por uma perspectiva interseccional e critica de educacio linguistica

Nesta se¢cdo, o objetivo ¢ compartilhar uma sintese das propostas praxiologicas
produzidas pelas agentes ao final do nosso curso. Como serd possivel observar, tais propostas
podem apontar para uma perspectiva interseccional — ou critica — de educa¢ado linguistica, ao
imaginarem possibilidades mais situadas e politizadas de atuacdo docente. Antes, porém, ¢
necessario contextualizar o que compreendo por educacdo linguistica e como essa compreensao
subsidiou tanto as discussdes realizadas no curso quanto a elaboracdo das propostas. A inten¢ao
ndo ¢ a de uma mera descricdo sobre o que dizem praxiologias externas sobre a educagdao
linguistica, mas de mostrar ao final, por meio de uma sintese, como cada uma das propostas
performou tal compreensao.

Afinal, o que significa educar linguisticamente? No livro Perspectivas criticas de

Educacdo Linguistica no Brasil*

, publicado originalmente em 2018 pela editora P4 de Palavra,
vinte e duas pesquisadoras respondem a essa pergunta a partir de seus contextos de atuacao
universitaria com disciplinas de lingua inglesa. As ideias apresentadas sdo interessantes e
férteis; por isso, evoco com algumas delas (Frank, 2018; Pessoa, 2018; Silvestre, 2018) para
somar as contribuicdes desta tese. Acredito, ainda, que as reflexdes praxiologicas empreendidas
por esse autor e por essas duas autoras podem ser estendidas a educagdo linguistica em outras

linguagens, ndo apenas o inglés, assim como a outros contextos educacionais, inclusive a

educacao basica:

420 livro foi organizado pelas pesquisadoras Rosane Rocha Pessoa, Viviane Pires Viana Silvestre e Walkyria
Monte Mor, respectivamente, e pode acessado na integra, de forma gratuita, através do link:
https://www.parabolaeditorial.com.br/Custom.asp?IDLoja=34487&arg=ebook.htm. Acesso em: 15 de Jun. 2025.



https://www.parabolaeditorial.com.br/Custom.asp?IDLoja=34487&arq=ebook.htm

125

Independente se lingua materna ou estrangeira, ao entendermos que toda pessoa ja se
predispde a manifestacdo da lingua/linguagem por ocasido do convivio social,
aprender e ensinar linguas constituem-se agdes que equivalem, por um lado, a
processos formais desenvolvidos em ambientes educacionais, mas que obviamente
ndo se restringem a esse espago e, logo, se estendem ao mundo social. Por essa razdo,
¢ preferivel denominar essa agdo como educacgdo linguistica. Educar linguisticamente
consiste, pois, em analisar a vida humana acontecendo por meio de fatos da
lingua/linguagem a luz de problematizagdes descritiva e discursiva, subsidiadas
exclusivamente pelo sentido/interpretagdo, com o propésito exclusivo da
reflexividade humana e da criticidade sobre questdes éticas e cidadas (Frank, 2018, p.
124-125, énfase no original).

Na concepc¢ao de Frank (2018), a educagdo linguistica ¢ um processo que ultrapassa os
limites da educagao formal (escolar) e se relaciona com a andlise critica da vida humana tal
como ela se realiza por meio da linguagem, em suas multiplas formas e contextos sociais. Nessa
perspectiva, lingua e linguagem sdo compreendidas como producdes culturais e discursivas
carregadas de sentidos, que exigem abordagens pautadas na reflexividade e na problematizacao
constante. A opcdo pelo termo educagdo linguistica, em vez de ensino de lingua, ressoa
justamente essa concep¢ao ampliada, que desloca o foco da sala de aula para os modos como
nos constituimos, nos relacionamos e significamos o mundo por meio da linguagem.

Por sua vez, Pessoa (2018, p. 193), em uma perspectiva semelhante, entende que a
educagdo linguistica deve considerar as “realidades sociais que estdo presentes em todas as
salas de aula, ja que elas s3o microcosmos da sociedade”. Isso significa que todas as relagdes
sociais podem ser tematizadas no ambito escolar, inclusive por meio da diversidade dos textos
trabalhados, de modo que os repertdrios linguisticos sejam articulados as vivéncias das
estudantes. Nesse processo, a ideia de desconstrugcdo, ou seja, de evidenciar como certos
discursos foram historica e culturalmente construidos, torna-se uma ferramenta de atuagao
fundamental, uma vez que promove o estranhamento de praticas discriminatOrias e abre espago
para a construgdo de olhares mais criticos e éticos sobre o mundo em nossa volta.

Silvestre (2018) argumenta que a ideia de que a educagdo linguistica estd ancorada na
compreensdo da lingua como pratica social e do discurso como uma relacao de poder. Para ela,
promover essas compreensdoes em sala de aula passa pela constru¢do de espacgos de fala
(Silvestre, 2017), os quais sdo responsaveis por visibilizar vozes muitas vezes a margem da
sociedade. Tais espacos de fala se relacionam diretamente a ideia desenvolvida no Capitulo 3
acerca dos espacos de escuta engajada, nos quais € possivel colocar em pratica o exercicio de
escutar-se escutando (Menezes de Souza, 2011; Rezende et al. 2020).

Em concordancia com essas autoras, compreendo a educagdo linguistica critica como

um processo reflexivo e situado, que oportuniza a desconstru¢ao de diferentes repertdrios
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linguisticos. Mais especificamente, entendo esse processo como uma possibilidade de
problematizar questdes sociais emergentes que sdao construidas e naturalizadas por meio da
lingua/linguagem. Nesse contexto, acredito que as professoras de linguas podem ser
compreendidas como agentes de transformacao social, ja que operam cotidianamente com o
discurso como ferramenta de poder e, por essa razao, tém a possibilidade de apresentar visdes
alternativas que permitam as estudantes fazerem escolhas mais criticas e conscientes.

Logo, podemos nos questionar qual o papel da palavra “critica” na educagao linguistica.
Tilio e Rocha (2024) desenvolvem uma discussdo instigante sobre os multiplos sentidos
atribuidos a nogao de “critica” na educacdo, especialmente no campo da educagao linguistica,
destacando as influéncias cruciais de Paulo Freire. Entretanto, assim como o autor € a autora,
entendo que € necessario ultrapassar uma leitura dicotdomica, baseada apenas na ideia oposi¢ao
entre opressores ¢ oprimidos e frequentemente associada aos estudos marxistas, acenando para
uma perspectiva interseccional da educacdo linguistica critica, que amplia esse entendimento
ao considerar que as opressdes nao se manifestam de forma isolada, mas interligadas,
envolvendo ndo so a classe, mas a raga, o género, a sexualidade, entre outros marcadores
sociais.

Se a interseccionalidade consiste em uma lente analitica capaz de apreender a
complexidade desses cruzamentos identitarios (Collins; Bilge, 2021), ¢ fundamental que ela
esteja presente também nos processos formativos, como ferramenta epistemoldgica e politica
para pensar praticas mais justas e plurais. Nesta pesquisa, ao defender uma perspectiva
interseccional de educagdo linguistica critica, compreendo que ndo se trata apenas de
vislumbrar a interseccionalidade como ferramenta analitica, mas de reconhecer a pluralidade
de lentes que atravessam e sustentam nossas praxiologias — sejam elas criticas, queer,
decoloniais ou interseccionais. Sdo modos de existir, resistir e transformar o mundo por meio
da linguagem.

Por isso, nas orientacdes fornecidas as agentes para a construcdo das propostas
praxiologicas®, sugeri que a escolha dos temas poderia se basear em qualquer um dos assuntos
discutidos ao longo dos encontros do curso, ndo havendo uma exigéncia de que a
interseccionalidade estivesse presente como eixo central. Ainda assim, considero que essa
perspectiva emergiu de forma significativa em algumas das produgdes, razao pela qual ela ¢
destacada nas analises que se seguem. Nos casos em que a interseccionalidade nao aparece de

maneira explicita, procuro evidenciar qual foi o viés critico mobilizado, evitando julgamentos

43 Apenas a proposta de Ude ndo é discutida a seguir porque ja foi mobilizada no Capitulo 2.
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ou avaliagdes negativas. Meu objetivo aqui € o de ressaltar as potencialidades das propostas,
observando tanto a presenca quanto a auséncia de abordagens interseccionais. As criticas mais
pontuais e diretas foram realizadas no momento dos feedbacks individuais. Sendo assim, como
sugere o titulo desta secdo, delineio uma educacao linguistica radicalmente critica e aberta ao
horizonte interseccional, pois, embora nem todas as propostas tomem a interseccionalidade

como eixo, a orientacdo critica permanece evidente.

4.1.1 A proposta de Andréia

Descricao

A proposta elaborada por Andréia (Anexo I) foi direcionada a estudantes do 8° ano do
Ensino Fundamental II e vinculada ao componente curricular de Lingua Portuguesa, area em
que ela atuava na época, na rede municipal do interior do estado. Ela estruturou a proposta com
base na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elegendo, como objeto do conhecimento,
o género textual poema. O texto trabalhado foi O Bicho, de Manuel Bandeira, cuja
potencialidade simbdlica permite multiplas leituras criticas acerca da realidade brasileira.

Para trabalhar esse texto, Andréia previu a duracao de 100 minutos, o equivalente a duas
aulas de 50 minutos. Antes da leitura compartilhada do poema, a agente propde que a aula seja
iniciada com a contextualizacdo do texto e com uma pergunta a turma sobre o que imaginam
que um poema com esse titulo pode retratar, incentivando o didlogo e o dissenso. Em seguida,

orienta as estudantes a visualizarem mentalmente a cena descrita durante a leitura do poema**:

O Bicho, de Manuel Bandeira

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nao era um céo,
Nao era um gato,

N3ao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

4 0O poema pode ser acessado através do link: https://www.culturagenial.com/poema-o-bicho-manuel-bandeira/.
Acesso em: 10 de Jul. 2025.
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Apos a leitura, Andréia propde uma discussdo coletiva sobre o contetido do poema,
abordando temas como desigualdade social, pobreza e exclusdo. Ela lanca perguntas para
incentivar a analise critica das estudantes, como a inten¢ao do autor, a relagdo com a realidade
brasileira e possiveis solu¢des para o problema social abordado. Ao pedir que as estudantes
descrevam como imaginaram a figura da pessoa citada no poema, ela visa promover uma
discussdo sobre os esteredtipos € as representacdes sociais que atravessam o imaginario social.

Por fim, utilizando o projetor, a professora sugere que a aula também contemple a
pesquisa por imagens de pessoas catando comida no lixo, a fim de que as estudantes analisem
visualmente situagdes de vulnerabilidade. Isso torna possivel uma conversa sobre a intersec¢ao
entre raca e classe, estimulando que as alunas compartilhem suas impressdes e dialoguem entre

si, com interveng¢des pontuais apenas para esclarecer dividas ou corrigir informacdes.

Reflexoes

Ainda que o poema de Manuel Bandeira ndo mencione de maneira explicita os
marcadores raciais, ele expde a marginalizacdo, a fome e a desumaniza¢do, que, no cenario
brasileiro, atingem de forma mais evidente a populagdo negra e periférica. Constituidas pela
articulacdo, raga e classe ndo se configuram como dimensdes separadas; fazem sentido juntas.
Por isso, ao colocar esse poema como ponto de partida para discutir raga e classe, Andreia acena
para uma leitura interseccional do que estd para além da superficie textual, convidando as
estudantes a problematizarem quais s3o 0s corpos que mais vivenciam essa fome em nosso pais.

E importante destacar que, embora a proposta (e a propria Andréia) sugira a
possibilidade de que a figura do “bicho” seja lida como uma pessoa negra, o que remete a
racializagdo historicamente imposta a corpos negros, essa interpretagdo ndo pode ser tomada
como categdrica e inquestiondvel. Ou seja, ndo se pode descartar que a figura do “bicho” no
poema também possa representar uma pessoa branca. No entanto, a proposta de uma educacao
linguistica critica consiste justamente em fomentar a reflexdo sobre diferentes possibilidades
de leitura e construcdo de sentidos. Assim sendo, relacionar classe e raca, no contexto dessa
proposta praxioldgica, vai muito além de uma inferéncia socioidentitaria, mas funciona como
uma reflexao profunda sobre as questdes sociais que estruturam a sociedade brasileira.

Dessa maneira, a proposta de Andréia ndo apenas evoca a interseccionalidade, mas a
assume como pressuposto de atuagdo docente. Ao integrar as dimensdes de raga e classe como

imbricadas na mesma violéncia social, sua pratica se posiciona contra visdes fragmentadas da



129

desigualdade. Com isso, contribui para uma educag¢ao linguistica que ndo se limita a forma, mas

que desafia as estudantes a pensarem criticamente sobre a realidade que as cerca:

Nesse sentido, refletir sobre questdes estruturantes de nossa sociedade, como classe e
raga, € extremamente importante para a formagao cidada de nossos jovens. A literatura
se apresenta como uma poderosa ferramenta a disposi¢@o de professoras e professores,
para fomentar tais discussdes e deve ser explorada para além de questdes linguisticas
e estéticas. Assim, espera-se que a proposta aqui apresentada possa servir de
inspiragdo para docentes que busquem incentivar seus alunos a refletir sobre os
aspectos que perpassam nossa sociedade e, por extensdo, nossas salas de aula
(Andréia, proposta praxiologica).

Essas reflexdes, ao dialogarem com a proposta pedagdgica na integra, evidenciam uma
concepgao critica de educacao linguistica que valoriza a escuta, o dissenso e a pluralidade de
ideias e a compreensao das estruturas de exclusao social como parte do processo formativo. A
articulagdo entre os marcadores sociais € os conteiidos da BNCC (como o trabalho com géneros
literarios e a leitura de textos verbais e ndo verbais) deixa evidente que é possivel integrar os
objetos do conhecimento de modo coerente e mais condizente com a transformacao social.

Em relagdo ao embasamento da proposta, que foi feito conforme pressupostos da
BNCC, ¢ interessante perceber a adesdo de Andréia por documentos existentes, conforme

ressaltei em meu feedback:

[...] sua proposta ¢é bastante condizente com as reflexdes que empreendemos nas giras
de problematizagdes e traduz, para a pratica, a interseccionalidade como ferramenta
praxiologica de atu(a¢do) docente. Um elemento importante, ¢ que me chamou
bastante atencdo, diz respeito ao respaldo curricular da proposta, uma vez que vocé
elencou textos da propria BNCC para sustentar a pertinéncia da atividade. Muitas
vezes, criticamos o engessamento do curriculo e nos furtamos de encontrar maneiras
de promover uma educagao linguistica respaldada em um curriculo dito “oficial”. Isso
me faz (re)pensar se ndo seria mais relevante ressignificar as bases ao invés de recusa-
las (Camila, Feedback da proposta).

Como discutem Pessoa e Urzéda-Freitas (2021), mesmo sob uma politica de vigilancia
e censura a determinadas tematicas, como género e sexualidade, o texto da BNCC afirma a
necessidade de uma educacdo voltada para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. A proposta de Andréia dialoga com essa compreensao ao se apropriar do documento
como um espago de disputa simbdlica e de resisténcia democratica, mobilizando-o para
fundamentar atividades voltadas a problematiza¢do das desigualdades sociais.

No fim das contas, os documentos ndo sdo obstaculos, como as vezes tendem a ser
vistos. A BNCC, apesar de suas contradi¢cdes, nos da embasamento para um trabalho critico e

engajado com a justica social, tal como preconizado pela Linguistica Aplicada Critica (Moita
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Lopes, 2006). E o curriculo, esse que tantas vezes tentamos contornar, ¢ parte da vida da
estudante. Vida que, sabemos bem, ndo vem dissociada da corporeidade. O que chamamos de
“realidade” ¢ justamente isso: uma relagdo de sentidos sociais que atravessam o corpo € a

experiéncia de quem aprende e também de quem ensina.

4.1.2 A proposta de Menino

Descricdao

A proposta de Menino (Anexo II) é voltada para estudantes da terceira série do Ensino
Médio e se insere no componente curricular de Lingua Inglesa, embora opere também com
textos em Lingua Portuguesa e com linguagem ndo verbal, sinalizando uma abordagem
translingue e multimodal. A proposta tem como titulo uma pergunta: “Professor, sou parda?”,
a qual emergiu em um evento critico de sala de aula, durante a aplicagdo de uma avaliacdo
institucional. Essa pergunta traz a baila um aspecto da confusdo estrutural em torno da ideia de
raca no Brasil. Sendo assim, o que impulsiona a proposta de aula ¢ o reconhecimento da escola
como espaco fértil para perguntas criticas, as quais, muitas vezes, sao silenciadas ou ignoradas.

A atividade comeca com uma roda de conversa para discutir o conceito de raca e a
importancia da autopercep¢do (que pode ser vista, em sintonia com o Capitulo 2, como
assuméncia), destacando seu impacto ndo s6 no contexto escolar, mas também como uma
questdo estrutural presente no Brasil e em outros lugares do mundo. Em seguida, propde-se a
exibi¢io de um video da feminista negra Luana Genot: “E preto ou é negro?*>”, que explica os
significados dos marcadores raciais e a relevancia da autodeclaracao, especialmente para as
politicas publicas. Por fim, Menino propde a distribuicdo de textos em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa para aprofundar o tema.

Diferente da proposta de Andréia, que partiu de um texto literario candnico (o poema
“0O Bicho”, de Manuel Bandeira), Menino tem como base textual seadlines, videos e manchetes
jornalisticas, com destaque para o enunciado “I can’t breathe”, dito por George Floyd, antes de
ser estrangulado pelo policial branco Derek Chauvin, em 25 de Maio de 2020. A escolha desse
repertdrio sociocultural articula praticas de linguagem e acontecimentos sociais da vida

cotidiana, sobretudo daquelas pessoas que sofrem com os efeitos deletérios do racismo.

4 Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CXlcK2sAxeU/> Acesso em 14 jul. 2025.
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Figura 8: Derek Chauvin durante a prisdo de George Floyd
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Fonte: Getty Images / Reprodugdo da midia internacional

O caso de George Floyd ¢ um marco na historia porque traz a tona, de forma
escancarada, a persisténcia da violéncia racial sistematica e a necropolitica dirigida aos corpos
negros, especialmente em relacdo aos homens negros nos Estados Unidos e em diversos
contextos ocidentais. Sua morte em espago publico, registrada em video e amplamente
difundida pelo mundo afora, gerou uma onda de protestos antirracistas em escala planetaria,

catalisando debates sobre racismo, brutalidade policial e privilégios brancos.

Figura 9: Manifestagdo nos Estados Unidos apos o assassinato de George Floyd

George Floyd: The personal cost of
filming police brutality
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Fonte: Getty Images / Reprodu¢do da midia internacional

Reflexoes

Menino propde uma abordagem declaradamente critica, baseada nos Letramentos

Raciais Criticos (Ferreira, 2015). Para além de incluir textos em lingua inglesa, também
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incorpora textos em lingua portuguesa que situam a questdo desses letramentos raciais no
contexto brasileiro, ampliando a discussdo para o territério local. Assim, essa proposta se
destaca pelo compromisso com a autopercep¢ao das estudantes, entendida nao como mero dado
identitario, mas como um exercicio politico e linguistico de consciéncia de si no mundo.
Ambas as propostas que vimos até agora partem de textos cuja superficie nao explicita
todos os marcadores sociais em questdo — em Bandeira, a raga ndo ¢ nomeada; em Floyd, nao
se explica o contexto de violéncia policial americana. Mas, justamente por isso, as propostas
convocam as estudantes a ativarem conhecimentos prévios e interpretacdes criticas para
repensarem os processos de racializacdo. Na proposta de Menino, isso se intensifica por meio
do enfrentamento ao mito da democracia racial e da abertura para reflexdes sobre o racismo
institucionalizado, principalmente aquele que se manifesta por meio do perfilamento racial®®.
A reportagem abaixo, mobilizada por Menino, foi divulgada um dia apds o assassinato
de Jodo Alberto Silveira Freitas por segurancas em uma unidade do supermercado em Porto
Alegre (RS), e contextualiza o episddio dentro de um histérico de praticas violentas e
negligentes da rede. A manchete refor¢a o papel da midia alternativa na denuincia do racismo

estrutural e institucional.

Figura 10: Captura de tela de matéria publicada no portal Brasil

Brasil de Fato

ULAR DO BRASIL E DO MUNDO

HISTORICO

Sete vezes em que o Carrefour atuou com descaso e violéncia

Um homem foi morto apos ser espancado em loja do RS nesta quinta (19); episodio se soma a uma série de outros
€asos

Redacao
Brasil de Fato | Sdo Paulo (SP) | 20 de Novembro de 2020 as 11:22

Fonte: Brasil de Fato

Embora a proposta esteja muito bem fundamentada em relagdo as praxiologias
académicas mobilizadas (Almeida, 2019; Ribeiro, 2019; Ferreira, 2015), os conteudos

linguisticos aparecem de maneira transversal (como a leitura critica de headlines, o trabalho

46 <O perfilamento [racial] envolve a identificagdo, por parte das forcas de seguranca publica, de individuos com
base em caracteristicas raciais, étnicas ou culturais, resultando em disparidades notdveis no tratamento e na
abordagem a diferentes grupos sociais” (Sousa; Veras; Mourdo, 2024, p. 3881).
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com textos multimodais e o uso de diferentes linguas). Essa abordagem transversal certamente
amplia as possibilidades de construc¢ao de sentidos da atividade, mas torna-los mais visiveis na
atividade, especialmente em didlogo com a BNCC, pode trazer a baila o movimento de
resisténcia democratica (Pessoa; Urzéda-Freitas, 2021), ja discutido neste estudo.

A primeira vista, é possivel questionar se a interseccionalidade foi, de fato, um eixo
estruturante na proposta de Menino, ja que as articulagdes entre os marcadores sociais ndo sao
nomeadas de maneira direta. E bastante comum que o género, como recorte da vivéncia de
mulheres, figure como marcador estruturante em abordagens interseccionais, sobretudo porque
a propria no¢ao de interseccionalidade emerge das praxiologias formuladas pelos feminismos
negros, como discutido no topico 1.9 do Capitulo 1. Contudo, enquanto ferramenta analitica, a
interseccionalidade ultrapassa esse recorte e permite entender as multiplas camadas de
opressao, privilégio e diferenga que moldam as dindmicas sociais.

Nessa perspectiva, a guisa de Collins e Bilge (2021), o ponto central da
interseccionalidade é que as categorias de raga, classe, género, sexualidade, nagdo, capacidade
e idade — entre outras — ndo existem separadamente umas das outras, mas estdo interligadas.

Nao se trata apenas de analisar a agdo de um individuo, mas de compreender como o
racismo estrutural, a branquitude e as hierarquias de género e poder operam concomitantemente
na produ¢do da violéncia. Em relag¢do a questdao da autoidentificagdo, que inclusive da titulo a
proposta, parece que temos uma questao de ordem racial. Mas, no caso de George Floyd, assim
como no episdédio do homem espancado até a morte no Carrefour, a interseccionalidade se
evidencia na relagdo entre um homem negro, pobre, desarmado e subalternizado, e um policial
branco, homem, agente do Estado, que exerce sua autoridade de forma abusiva. A violéncia ndo
se da apenas por ele ser negro, tampouco pelo fato de o outro ser branco: ela se produz na
intersec¢do desses marcadores sociais, em que a raca se entrelaca com a masculinidade
hegemonica e o poder institucional da policia.

Na cena registrada, de um corpo negro imobilizado e sufocado no espaco publico, torna-
se emblematica da forma como essas categorias atuam interseccionalmente para definir quais
vidas importam e quais podem ser descartadas. Conforme a proposta de Menino evidencia,
trazer isso para a sala de aula ¢ uma proposta de educacdo linguistica porque, como lembram
Tilio e Rocha (2024), educar linguisticamente vai muito além de ensinar habilidades técnicas
de leitura e escrita. E promover uma formagio critica e reflexiva que viabilize a transformagao

social, alicercada na justiga, na equidade e no enfrentamento das opressdes estruturais.
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4.1.3 A proposta de Tata

Descricdao

Assim como a proposta de Menino, a de Tatd (Anexo III) tem como ponto de partida
uma pergunta provocadora, capaz de desestabilizar concepgdes cristalizadas no imaginario
social, inclusive no das criangas, ao abrir espago para reflexdes criticas sobre raga, linguagem
e identidade, com o questionamento: “Qual ¢ a cor do lapis cor de pele?”. Elaborada no contexto
da disciplina de Lingua Portuguesa e voltada turmas do 8° ano do Ensino Fundamental II, as
aulas envolvem temas que atravessam a formagao identitaria das estudantes desde os primeiros
anos escolares, ainda que, frequentemente, de maneira velada ou naturalizada.

Essas questdes sdo destacadas pela propria agente ao apresentar a proposta, antes de

detalhar as etapas de cada uma das aulas:

Desde a educacio infantil, ou até mesmo antes, muitas criangas criam um esteredtipo
estrutural sobre o lapis cor de pele, escolhendo o lapis rosado/branco para pintar suas
criagdes e/ou ilustracdes de pessoas. Grande parte das vezes, elas acabam ndo
incluindo outras cores de peles, sobretudo as de pessoas negras, ¢ isso ¢, também,
causado pelo racismo estrutural. Tristemente, até alunas/os negros optam por escolher
lapis de outras cores que ndo representam a/s sua/s cor/es. Assim sendo, a escolha do
tema surgiu sob a importancia de apresentar a nossa diversidade social e também
cultural para as/os alunas/os, incluindo todas as cores de pele, toda heterogeneidade
que compdem o nosso mundo, ndo somente a nivel regional (Tatd, proposta
praxiologica).

Para a realizagdo das atividades, sdo previstas trés aulas de 50 minutos cada. Na primeira
aula, Tata propde o levantamento de conhecimentos prévios acerca da tematica abordada. Esse
levantamento ¢ feito a partir de questionamentos que convidam as estudantes a autopercepgao
e a percepcao das outras pessoas, instigando a problematizagao sobre como a nogdo de “cor de
pele” costuma ser reduzida a um padrdo branco/rosado, comumente associado ao universal,
enquanto outras tonalidades sdo desvalorizadas. A agente também sugere a exibi¢do de um
antincio publicitdrio multimodal (FABER CASTELL | Caras & Cores — Libras)*’ a fim de
potencializar a reflexdo critica sobre representatividade, evidenciando também, por meio da
apresentacdo desse género textual, como grandes marcas vém sendo interpeladas a revisitar
suas praticas diante das reivindicac¢des por diversidade e inclusao.

A segunda aula ¢ voltada para a leitura e analise do género textual poema, com o

objetivo de aprofundar a reflexdo iniciada na aula anterior, dessa vez com a linguagem literaria.

47 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T60 N4HepAA. Acesso em: 05 de Jul. 2025.
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Inicialmente, Tata propde a leitura coletiva de um material impresso contendo a defini¢cdo do
género, contextualizando a atividade. Em seguida, apresenta as estudantes a biografia da poetisa

negra Alice Neto de Sousa e realiza, com a turma, a leitura compartilhada de seu poema Poeta?®:

Poeta, de Alice Neto de Sousa

Eu era pequena,

Escola primaria,

Inocente,

Mas curiosa nas palavras.

Peguei nos lapis,

Aqueles,

Com todas as paletas de cores,

Amarelo-torrado,

Azul-marinho,

Cor...

Com o lapis na mao,

Sem nem esconder a minha confuséo,

Olhei para o lapis, e para mim,

Que cu ainda era da altura de a lingua afiar,

Tocar os sinos presos na garganta,

Dizer o que sinto e me espanta:

— Professora.

— Sim.

— Que raio ¢ um lapis cor de pele?

Levei uma reprimenda, uma crianga de tdo tenra idade
A questionar a autoridade,

E olhava para o lapis,

Olhava para a minha pele,

Olhava fixamente para aquele lapis cor... de pele.
Poeta.

Naquele dia, desisti de falar sobre unicornios

E fazer citagdes,

Porque ser-se poeta ¢ falar de emocdes,

Mas bem podia citar Luis de Camdes, Fernando Pessoa
Sem dizer um poeta preto.

Pensei em entdo citar Martin Luther King ou Nelson Mandela
S6 para ficar bem na tela.

Ignorar o vazio do mundo,

Fazer dos ouvidos mudos,

Porque preferem um poema com o sol no canto do papel,
As nuvens pintadas a azul,

Sem a dor no fundo.

Falar do que incomoda?

Andar a afiar a lingua,

O que € que isso importa?

Porque naquele dia fizeram de mim uma
Poeta cor de pele,

De lapis cinza agugado acastanhado,

No nevoeiro dos mares

Dantes e sempre navegados,

A minha lingua € o lapis

Onde escrevo a cor dos meus sentimentos,

4 O texto também pode ser acessado na integra através do link: https://comunidadeculturaearte.com/poema-poeta-
da-autoria-de-alice-neto-de-sousa/. Acesso em: 21 de Jul. 2025.
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Quem vai perder tempo a escrever versos de amor

Com estes tempos, estas tempestades, estes sismos, ismos
E eu sei, podia ser menos uma poeta a falar sobre racismo
Mas preferiram o qué?

Que em vez do lapis a carvao pegasse uma arma na mao?
Que caisse em tantas outras estatisticas, noticiarios?

Que me escondesse por detras dos armarios?

Que nunca tivesse chegado a terminar o secundario?

“Falas tdo bem portugués”, fecho os olhos a engolir todos os clichés.

“Mas nao ouves kizomba, ah, claro que sabes dangar”, dizem enquanto meto os
Arctic Monkeys a dar.

E ja se sabe, quanto mais talento, mais se tolera a cor, porque a Beyonce pode ser
preta afinal de contas o que importa, € o interior.

Ougo as palavras a fazer ricochete,
Num corpo em bala,

Eu vejo,

De sol a sol,

Mantemo-nos fortes,

Que as maes t€m calos de pensar,
Os pais as maos a esbranquicar.

Fazemo-nos de fortes,

Que mais poderiamos ser?

Numa sociedade de moldes,

A fingir entender,

A rir no eco a seguir,

A pensar que Black Lives Matter é mais um post para curtir.

Mas Muxima Uamié esta sofrendo,
Respira,

Maos ao alto, levanta a poesia,
Esta poeta cor de pele,

ja pintou a carta de alforria.

O texto acima narra, em tom autobiografico e performativo, a experiéncia de uma
crianga negra que, ainda na escola primaria, questiona a denominagdo “lapis cor de pele”,
problematiza sua naturalizacdo e, como consequéncia, ¢ confrontada com o silenciamento e o
racismo estrutural. Apos a leitura coletiva, a agente sugere que estudantes releiam o poema e a
biografia da autora em casa, como forma de preparacdo para uma roda de conversa e para a
producdo textual e ilustrativa da aula seguinte. Também solicita que tragam seus lapis de cor
para a atividade, retomando criticamente o objeto que nomeia a proposta: o “lapis cor de pele”.

Na terceira e ultima aula, ha uma roda de conversa que propoe reflexdes sobre a nogao
de “lapis cor de pele”, questionando a ideia monolitica da pele humana e valorizando a
diversidade racial. A partir de perguntas orientadoras, as estudantes sdo levadas a compartilhar
suas percepgdes sobre o video e o poema “Poeta”, de Alice Neto de Sousa, bem como sobre as

aulas anteriores, em um momento de sistematiza¢do das aprendizagens.
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Na sequéncia, ha uma proposta de produ¢do em que as estudantes poderdo criar um
poema autoral, inspirado no video da primeira aula e no poema da autora, acompanhado de uma
ilustragdo que evidencie a pluralidade de tons de pele. A atividade promove a criatividade ¢ a
valorizacdo da identidade, encerrando o percurso pedagodgico com uma sintese dos temas

trabalhados.

Reflexoes

Ainda que Tatd mobilize o poema e a autobiografia de Alice Neto de Sousa, articulando
raca e género nessa mobilizacdo, a interseccionalidade ndo se configura como eixo estruturante
de sua proposta. A reflexdo central parece ser impulsionada, sobretudo, pela problematizagao
da branquitude enquanto norma hegemonica de representacdo. Esse respaldo esta alinhado ao
Encontro 3 do curso, em que discutimos branquitude e lugar de fala (ver Capitulo 2). Entre
outras coisas, essa reflexdo contribui para o entendimento de que, subjacente a escolha
simbolica das cores, existe uma delimitagao de valores atrelados a branquitude. Isso ocorre
porque algumas atividades parecem reforgar o que Gonzalez (2020) chama de ideologia do
branqueamento, ja que partem do principio de que a representacdo prototipica da “cor de pele”
¢ a que mais se aproxima da cor branca (Capparelli; Hoelzle, 2022, p. 126).

A ideologia do branqueamento, assim como os inumeros refor¢os positivos atribuidos a
cultura ocidental branca, s6 se consolida porque ¢ continuamente reproduzida na linguagem,
em atividades vistas como aparentemente inocentes, como a simples escolha de um lapis. Trazer
essa discussao para a sala de aula pode tensionar sentidos naturalizados, principalmente quando
se parte de perguntas que provocam deslocamentos e abrem espaco para a reflexdo critica.

Além disso, ao provocar a escuta das vozes das estudantes em rodas de conversa, a
proposta também se alinha a praticas de escuta engajada (ver Capitulo 3), do acolhimento e da
construgdo coletiva de sentidos. Logo, ¢ interessante perceber que o lugar atribuido a docente
no desenvolvimento da proposta ndo ¢ o de autoridade transmissora, mas o de mediadora das
experiéncias e reflexdes das estudantes. Isso fica claro, por exemplo, na orienta¢do para que a
escuta das respostas das alunas ndo seja interrompida, o que revela uma preocupac¢do com o
protagonismo discente e com a criacdo de um espaco real de fala (Silvestre, 2017), o qual é
especialmente importante quando se trata de vivéncias marcadas pelo silenciamento e pela

desigualdade racial:



138

A/o professor/a serd a/o mediador/a das perguntas/discussdes, dando espaco e tempo
para as/os alunas/os responderem de acordo com a capacidade critica destas/destes,
ndo interferindo nas respostas, principalmente nas respostas dadas mediante o
levantamento de conhecimentos prévios. As vozes das/os alunas/os precisam ser
ecoadas, pois essa tematica para além de precisa, ¢ uma forma de dentncia e,
sobretudo, de desabafo das/os e para as/os alunas/os (Tata, proposta praxiologica).

O uso do poema “Poeta”, de Alice Neto de Sousa, intensifica esse movimento de
deslocamento de perspectivas, uma vez que a obra denuncia o apagamento de subjetividades
negras no espago escolar e na literatura. Ao propor a leitura e posterior produgdo de textos
poéticos e ilustragdes que considerem a pluralidade de tons de pele e experiéncias, a proposta
praxioldgica estimula ndo apenas a criatividade, mas principalmente a ressignificacdo de
imaginarios hegemonicos.

Em minha perspectiva, Tatd também deixa brechas importantes para a reflexdo sobre as
intengdes por tras das agdes de grandes marcas, como a Faber-Castell. Incluindo perguntas
simples, ¢ possivel conduzir as estudantes a pensarem criticamente sobre como o mercado se
apropria dos discursos de diversidade e inclusdo como estratégias de lucro. Mais do que
identificar isso como um problema em si, trata-se de compreender que tais agdes sao
intencionais, € ndo fruto de uma suposta “bondade” ou inclinagdo espontaneamente inclusiva
por parte das empresas. Embora ela ndo faca isso na proposta, pode ser um caminho igualmente
interessante.

Desse modo, a proposta elaborada por Tatd se inscreve no campo da educacdo
linguistica critica por tensionar esteredtipos racializados presentes no cotidiano escolar e propor
préaticas de leitura e produgado textual que visam a formagao de pessoas criticas e comprometidas
com a inclusdo e a diversidade. Nela, o texto poético deixa de ser contetido esvaziado de
contexto e passa a ser compreendido como pratica social e politica. Ao articular linguagem,
identidade e poder, a proposta contribui para que a escola ndo apenas tematize a diversidade,

mas também a tome como eixo estruturante do processo educativo.

4.1.4 A proposta de Ravena

Descricdao

Por sua vez, Ravena (Anexo IV) aposta em uma sugestao de atividade sobre o tema

Cultural lIdentity, voltada para estudantes do ensino médio e vinculada ao componente

curricular de lingua inglesa. Intitulada Indigenous people: what has been done to appreciate
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their culture?, a proposta incita uma reflexdo critica sobre as agdes que tém sido, ou nao,
realizadas para reconhecer, respeitar e promover a cultura dos povos indigenas, com énfase nos
Yanomami. Além dessa tematica, a atividade envolve o trabalho com repertorios linguisticos
relacionados ao tempo verbal Present Perfect, vinculando aspectos linguisticos com questdes
socioculturais.

Para a realizagdo, Ravena propde uma aula com duragdo de 60 minutos, o que pode
demandar ajustes, considerando que, em geral, as aulas do ensino médio t€ém 50 minutos de

duragdo tanto nas redes publicas e particulares. Em relagdo ao tema sociocultural, ela reflete:

Identidade cultural ¢ um tema de extrema relevancia para a compreensdo de quem
somos ¢ das origens da nossa sociedade. Desse modo, esta atividade propde discutir
o conceito de cultura e de identidade com o intuito de questionar o espago ocupado
por indigenas, as recentes mazelas envolvendo o povo Yanomami e, ainda,
conscientizar os estudantes sobre a importancia da cultura indigena brasileira para a
formagédo da identidade brasileira (Ravena, proposta praxiologica).

A atividade se inicia com a escrita do enunciado What has collaborated to the formation
of Brazilian culture? no quadro, com vistas a instigar a turma a refletir sobre os multiplos
fatores que compdem a identidade cultural brasileira. Em seguida, Ravena sugere a condugao
de um debate coletivo, expandindo a reflexdo por meio de novas perguntas provocadoras. Como
desdobramento, as estudantes deverdo ser organizadas em duplas e convidadas a construir, com
base em suas vivéncias, uma defini¢ao para o termo Cultural Identity, promovendo assim uma
relagdo intrinseca entre repertorio linguistico e seus conhecimentos prévios.

Apbs a discussdo inicial, as duplas deverdo compartilhar suas defini¢des de Cultural
Identity, que serdo escutadas pela professora e pela turma. Em seguida, serd apresentada as

estudantes uma definicao retirada de Chen (2014), a qual deve ser registrada no quadro:

Cultural identity refers to identification with, or sense of belonging to, a particular
group based on various cultural categories, including nationality, ethnicity, race,
gender, and religion. Cultural identity is constructed and maintained through the
process of sharing collective knowledge such as traditions, heritage, language,
aesthetics, norms and customs (Chen, 2014 apud Ravena).*’

Ademais, as estudantes fardo a leitura de um artigo do The Guardian sobre o tema,

identificando estruturas no Present Perfect, o qual serd retomado em uma breve revisao

4 Tradugdo livre: 4 identidade cultural refere-se a identificagdo ou ao sentimento de pertencimento a um grupo
especifico, baseado em diversas categorias culturais, incluindo nacionalidade, etnia, raca, género e religido. A
identidade cultural é construida e mantida por meio do processo de compartilhamento de conhecimentos coletivos,
como tradicoes, heranga, lingua, estética, normas e costumes.
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gramatical. ApoOs o esclarecimento de eventuais dividas, Ravena mediard um debate sobre as
acdes e consequéncias envolvendo a situacdo dos Yanomami, bem como sobre a valorizagdo
dos povos indigenas na sociedade contemporanea. A atividade serd encerrada com a proposi¢ao
de um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema “7The importance of indigenous people to

the formation of Brazilian culture”, que, por sua vez, devera ser produzido em casa.

Reflexoes

Em linhas gerais, a proposta de Ravena ndo se constitui como uma pratica interseccional
no sentido defendido por Collins e Bilge (2021), visto que nao ha relagdes explicitas entre dois
mais marcadores sociais. Ela estd mais relacionada as questdes étnico-raciais que apareceram
de maneira transversal durante o curso. Entretanto, possui potencialidades que podem ser

evocadas com pequenos direcionamentos, conforme destaquei em parte de meu feedback:

A meu ver, tratar da questdo indigena, sobretudo em um momento critico como o de
agora, € pensar a questdo identitaria de maneira interseccional (principalmente se os
rumos da aula derem margem para as especificidades dos problemas enfrentados pela
comunidade: estupros de mulheres e criangas, infec¢des passadas pelo leite materno,
etc). Conforme a propria Patricia Hill Collins sugere, a concepg¢do de
interseccionalidade, embora tenha sua génese no feminismo negro, pode ser usada
para pensar identidades de maneira mais ampla [...] (Camila, Feedback da proposta).

Em maio de 2022, a Hutukara Associacdo Yanomami publicou o relatorio “Yanomami
sob ataque”, no qual ja era possivel perceber, de forma dolorosamente explicita, os efeitos
deletérios do garimpo ilegal sobre a vida das comunidades indigenas. Lembro que, a época, o
documento repercutiu em varios veiculos de comunicacgdo, tais como E! Pais, The Guardian e
Folha de Sdo Paulo, mas, mesmo com a visibilidade internacional, as agdes concretas por parte
do Estado foram praticamente inexistentes. Foi somente em 2023, com a mudanga de governo
e o reconhecimento oficial da emergéncia sanitaria, que o tema finalmente ocupou o centro do
debate publico, embora tarde demais para muitas vidas que poderiam ter sido poupadas.

Diante disso, a proposta de Ravena nasce de uma situacao de emergéncia social latente,
que atravessou todo o periodo do curso e continuou reverberando nas discussdes mesmo apds
seu encerramento. Por sua vez, a escolha do tempo verbal Present Perfect esta diretamente
relacionada a proposta de reflexdo critica sobre o que tem sido feito em termos de valorizagao
da cultura indigena, permitindo que as estudantes articulem estruturas linguisticas as questoes

identitarias. Por isso, a atividade propicia ndo apenas o desenvolvimento de habilidades
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gramaticais, fundamentais para a expansdo dos repertorios linguisticos das estudantes, mas

também a constru¢do de uma postura critica e engajada frente a essas questoes.

A partir das discussdes propostas durante a aula, espera-se que os estudantes reflitam
sobre a importancia e a desvalorizagdo dos povos indigenas evidenciada pelo recente
caso do povo Yanomami. Assim, sera desenvolvido o conceito de identidade, de
identidade cultural e da identidade brasileira utilizando de estruturas da lingua inglesa.
Portanto, o aprendizado sera significativo e marcado pela provocagao do pensamento
critico-reflexivo (Ravena, Proposta praxiologica).

Como infere a agente, essa € uma pratica que estimula o pensamento critico-reflexivo e
estd intimamente relacionada aos propoésitos de uma educacdo linguistica critica. Conforme
explica Pessoa (2018, p. 192), em praticas de educagdo linguistica em lingua inglesa, ¢
importante problematizar desigualdades sociais a partir de repertorios linguisticos,
“objetivando compreender como elas se constroem social e discursivamente € como
historicamente foram construidas”. Essa perspectiva contribui para que a lingua inglesa seja
ensinada ndo como um c6digo neutro, mas como uma pratica situada, atravessada por relagdes

de poder e potencialmente transformadora.

4.1.5 A proposta de Sandro

Descricdao

Sandro (Anexo V) propde um conjunto de quatro aulas relacionadas ao componente
curricular de Lingua Portuguesa, cada uma baseada em textos de géneros diferentes, com vistas
a questionar os binarismos sociais presentes tanto na linguagem quanto nas interpretagdes de
textos. O publico-alvo das aulas € a 2% série do ensino médio. Ele se fundamenta em ideias de
Rocha (2014) e Urzéda-Freitas (2020), que, ancorados em praxiologias queer, defendem a
linguagem como performativa e responsavel pela construcdo da realidade, assim como meio
para gerar estranhamento diante de discursos naturalizados.

A primeira aula tem como base o poema Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles, que
pode ser usado para explorar reflexdes filosoficas sobre escolhas e binarismos. Inicialmente,
Sandro propde uma leitura que destaque: o piblico-alvo infantil, os recursos linguisticos (como
estribilho e paralelismos), € a experiéncia das escolhas na infancia e juventude. Em seguida, a
proposta € problematizar essa leitura ao trazer situacdes da vida real que desafiam o binarismo

do poema, tais como: escolhas simultaneas, auséncia de escolha, multiplas possibilidades e a
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ilusdo do “melhor”. Assim, a aula visa promover uma reflexao critica sobre a complexidade das
escolhas, tendo a problematizagdo do conceito de binarismo como ponto de partida. Segue o

poema™’:

Ou isto, ou aquilo, de Cecilia Meireles

Ou se tem chuva e ndo se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuva!

Ou se calga a luva e ndo se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calca a luva!

Quem sobe nos ares nao fica no chao,
quem fica no chio ndo sobe nos ares.

E uma grande pena que nao se possa
estar a0 mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

Nio sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas ndo consegui entender ainda
qual € melhor: se ¢ isto ou aquilo.

Ja a cronica “Sexa’!

, de Luis Fernando Verissimo, ¢ usada na segunda aula para
aprofundar a discussao sobre os binarismos, agora do ponto de vista da linguagem. A proposta
¢ partir de uma leitura basica do texto, com foco no género cronica e nos elementos narrativos.
Isso permitira explorar de forma critica como o autor questiona os binarismos entre género
gramatical e género social. A aula deve incluir reflexdes sobre: a historia da lingua portuguesa
e suas marcas morfossintaticas; comparagdes com marcadores de género em outras linguas; e
debates sobre linguagem neutra e inclusiva. E importante mostrar as estudantes como a

linguagem sustenta normas sociais bindrias € como pode também ser espaco de contestacao.

Segue abaixo a cronica 4 sexa®” na integra:

A sexa, de Luis Fernando Verissimo

30O texto também pode ser acessado através do link: https:/www.culturagenial.com/analise-ou-isto-ou-aquilo-
cecilia-meireles/. Acesso em 24 de Jul. 2025.

31 Como esse texto (assim como de Alice Ruiz) é extenso, optei por ndo reproduzi-lo integralmente neste espago.
2 O texto também pode ser acessado através do link: https://www.diariodeviamao.com.br/sexa-luis-fernando-
verissimo/. Acesso em: 01 de Jul. 2025.
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— Pai...

— Hmmm?

— Como ¢ o feminino de sexo?

-0 qué?

— O feminino de sexo.

—Nao tem.

— Sexo ndo tem feminino?

— Nao.

— S6 tem sexo masculino?

— E. Quer dizer, nio. Existem dois sexos. Masculino e feminino.
— E como ¢ o feminino de sexo?

— Nao tem feminino. Sexo ¢ sempre masculino.

— Mas tu mesmo disse que tem sexo masculino e feminino.

— O sexo pode ser masculino ou feminino. A palavra "sexo" ¢ masculina. O sexo
masculino, o sexo feminino.

— Néo devia ser "a sexa"?

— Nao.- Por que ndo?

— Porque ndo! Desculpe. Porque ndo. "Sexo" ¢ sempre masculino.
— O sexo da mulher ¢ masculino?

—E. Nio! O sexo da mulher é feminino.

— E como ¢ o feminino?- Sexo mesmo. Igual ao do homem.

— O sexo da mulher ¢ igual ao do homem?

— E. Quer dizer... Olha aqui. Tem o sexo masculino e o sexo feminino, certo?
— Certo.

— S&o duas coisas diferentes.

— Ent&o como ¢ o feminino de sexo?

— E igual ao masculino.

— Mas nio sdo diferentes?

—Nao. Ou, s3o! Mas a palavra é a mesma. Muda o sexo, mas ndo muda a palavra.
— Mas entdio ndo muda o sexo. E sempre masculino.

— A palavra ¢ masculina.

—Nao. "A palavra' ¢ feminino. Se fosse masculina seria "o pal..."
— Chega! Vai brincar, vai.

O garoto sai e a mae entra. O pai comenta:

— Temos que ficar de olho nesse guri...

— Por qué?

— Ele s6 pensa em gramatica.

Sandro propde que a terceira aula seja iniciada com o texto “Poetisa é a mie”?, de Alice
Ruiz, como fio condutor para tensionar os binarismos linguisticos presentes nos marcadores de
género da lingua portuguesa. A proposta parte da ideia de que a graméatica normativa pode, €
deve, ser ensinada em didlogo com uma abordagem critica, que evidencie seus limites e
exclusdes. A partir de listas de palavras, Sandro sugere discutir quem ¢ contemplada pelas
regras da norma culta e quem ¢ deixada a margem, refletindo sobre a relagdo entre linguagem
e identidade. Ele também indica a possibilidade de incluir perspectivas divergentes dentro de
movimentos feministas e transfeministas: tanto aquelas que defendem os marcadores

linguisticos como ferramentas de visibilidade, quanto criticas ao seu uso excessivo,

33 Como o texto de Alice Ruiz é extenso, optei por ndo reproduzi-lo integralmente neste espaco. Ele pode ser
acessado na integra através do link: https://www.jcorreiodopovo.com.br/noticia/poetisa-e-a-mae. Acesso em 01 de
Jul. 2025.
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especialmente por parte de pessoas ndo bindrias. Para finalizar, Sandro recomenda que a aula
culmine numa reflexdo sobre os limites da linguagem na representacao da realidade, discussao
que, embora complexa, pode ser abordada de forma introdutéria no contexto do ensino médio.

A aula final busca aprofundar a problematiza¢ao dos binarismos, com foco na questao
politica. A ideia ¢ discutir como esses binarismos aparecem também em outras midias e
linguagens, como linguagem ndo verbal, tomando como ponto de partida a imagem polémica
de Lula publicada pela Folha de Sdo Paulo em 19/01/2023. Por ter gerado multiplas
interpretagdes nas redes sociais, a imagem permite varias problematizagdes. A sugestao de
Sandro ¢ que se proponha algumas perguntas para que os alunos respondam por escrito antes
do debate. Esse momento inicial pode favorecer a constru¢ao de pontos de vista diversos, que
depois podem ser confrontados em grupo. Um brainstorm das leituras das alunas também pode
ajudar a tornar visiveis essas diferencas. O debate, por sua vez, deve servir para tensionar visdes
simplistas ou dicotomicas da imagem, de esquerda e direita, e mostrar como toda leitura esta
atravessada por posicionamentos ideologicos. As estudantes serdo levadas a perceber que o
binarismo politico ndo d4 conta da complexidade de sentidos indexicalizados na imagem

abaixo, que diz respeito a capa de um importante jornal brasileiro, conforme observada abaixo:

Figura 11: Capa do jornal Folha de S. Paulo de 19 de janeiro de 2023
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A primeira aula sugerida por Sandro, cujo texto motivador ¢ o poema de Cecilia
Meireles, me lembrou um video>* da pesquisadora Tania Rezende sobre aula intercultural. Ela
rememora um evento da infancia (ou adolescéncia), em que, pela primeira vez, uma professora
levou para a sala de aula um poema de autoria feminina, que foi justamente “Ou isto, ou aquilo”,
de Cecilia Meireles. Quando comegou a declamar os versos do poema, “Ou se tem chuva e nao
se tem sol/ ou se tem sol e ndo se tem chuva!”, a professora foi interrompida pelas alunas, que,
euforicas, comecaram a dizer enfatica e repetidamente: “Sol e chuva, casamento de viava”.

De acordo com Rezende (2023), a professora ficou muito nervosa com a interferéncia
das estudantes e tratou, entdo, de contornar a situagao e reestabelecer o siléncio da sala de aula.
Entretanto, ao relembrar esse evento, Tania infere que a professora deixou passar um
acontecimento intercultural de pratica de letramento, uma vez que a parlenda dita pelas alunas
confrontava o pensamento binario impresso nos versos do poema ao indexicalizar fenomenos
meteoroldgicos da vida real, isto €, no nosso mundo € possivel que exista sol e chuva ao mesmo
tempo. Além disso, a pesquisadora diz que essa poderia ser uma oportunidade para a
problematizagdo de crengas preconceituosas implicitas na ideia do “casamento da viuva”, tais
como relacionadas as imagens pejorativas estabelecidas sob as figuras de bruxas e feiticeiras.

Ela também argumenta que qualquer aula intercultural sob a perspectiva do pluralismo
sociolinguistico se transforma em aula transdisciplinar, visto que conecta diferentes repertorios
e epistemologias durante as interagdes. Por isso, considerar os conhecimentos das estudantes
nas aulas de linguas ¢ uma maneira de desestabilizar preconceitos e também binarismos, tal
como propoe a aula. Assim, desvalorizar uma parlenda ¢ o mesmo que desvalorizar os corpos
que a produz, corpos estes marcados pelos efeitos deletérios da diferenca colonial. As ideias do
video, assim como a aula de Sandro, configuram-se como empenhos para a desestabilizagdao
desses binarismos, ao incitarem uma educacgdo linguistica que considera as vivéncias das
estudantes.

Por seu turno, a cronica “Sexa” de Luis Fernando Verissimo, assim como o texto
“Poetisa ¢ a mae”, de Alice Ruiz, podem contribuir na discussdo sobre as convengdes
linguisticas relacionadas ao género e a gramatica prescritiva. Dessa forma, esses dois textos t€ém
como denominador comum o uso do humor e da subversao linguistica para questionar normas
gramaticais e sociais. Ambos tensionam a rigidez da lingua padrdo, evidenciando como a

linguagem se faz na performance (Rocha, 2014) e se constitui como um campo de disputa.

54 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z_sNji4QgYs. Acesso em: 02 de Jul. 2025.
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Em relacdo a imagem do presidente Lula, ¢ importante que as estudantes sejam
conduzidas a perceber que a questdo central ndo reside apenas nos fatos noticiados, mas na
maneira como a capa ¢ construida simbolicamente. A combinacao entre o titulo e o impacto
visual, especialmente a escolha da foto de Lula sorrindo sobreposta a um vidro estilhacado,
pode ser vista como uma estratégia tendenciosa, de forte apelo emocional, que inclusive, para
alguns, pode incitar violéncia fisica. Essa composi¢do extrapola os limites do jornalismo
informativo e adentra um campo perigoso de sugestdo simbolica, ainda mais em um contexto
delicado e polarizado como da tentativa de golpe em 8 de janeiro de 2023. Essa aula, portanto,
dialoga diretamente com o momento politico que atravessdvamos durante o curso, cujos
entraves para a educacgao critica foram mencionadas no inicio deste capitulo, e se mostra potente
para promover uma leitura critica da midia e de seus efeitos na constru¢ao de narrativas
publicas.

As quatro aulas estdo fortemente embasadas no Encontro 9 do curso, mediado pelo
proprio Sandro, que discutiu a Perspectiva Queer. Conforme Rocha (2014), autora que Sandro
mobiliza para embasar sua proposta, quando assumimos que a linguagem se faz na
performance, ¢ que ndo hd como apreender o uso ou aprendizado “natural” de lingua,
comecgamos a entender que o que se convencionou chamar de “gramatica prescritiva’ nada mais
¢ do que a aparéncia de uma regra fixa que se consolidou pela repeticao exaustiva, isto €, uma
repeticdo que fixou uma norma e, por conseguinte, transformou as produgdes diferentes em
erro. Logo, “se fazemos género com a linguagem, também fazemos a propria lingua com a
linguagem, ou seja, ela é resultado de performances, ndo existindo antes de nossas agdes”
(Rocha, 2014, p. 131).

Trazer essas compreensoes para a sala de aula ¢ fundamental porque permite tensionar
ideias cristalizadas sobre “certo” e “errado” na lingua e na vida (ja que elas ndo estdo
desassociadas), abrindo espaco para uma educacgdo linguistica critica que reconhece a
linguagem como pratica social performativa e historicamente situada, deslocando o foco da
mera corre¢do gramatical para a problematizagdo das normas que regulam o que pode ou nao
ser dito — e por quem pode. Embora as aulas ndo tenham sido embasadas em praxiologias da
interseccionalidade, essa abordagem queer possibilita as estudantes refletirem sobre os efeitos
de poder implicados nas escolhas linguisticas e sobre como essas escolhas se relacionam com
género, sexualidade e outras dimensoes da vida social, em sintonia com os objetivos formativos

propostos pelo curso.

Algumas consideragoes
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As propostas praxiologicas aqui analisadas performam, em diferentes graus e
perspectivas, uma concep¢ao de educagado linguistica critica comprometida com a escuta, com
a problematizacao de desigualdades e com a construgdo situada de sentidos. Ainda que nem
todas mobilizem explicitamente a interseccionalidade como eixo estruturante, elas tensionam
formas naturalizadas de ensinar e de aprender linguas. Ao mobilizarem diferentes marcadores
sociais — como raga, classe, género e identidade cultural —, essas propostas evidenciam o quao
¢ importante considerar o corpo na pratica docente.

Ao invés de prescreverem modelos ideais de atuacdo, elas nos convidam a imaginar
modos outros de ensinar, em que o curriculo se torna espago de disputa e a sala de aula, territorio
de escuta e resisténcia. Isso, € claro, precisa ser pensado em conformidade aos contextos em
que atuamos. Nesse sentido, as agentes reafirmam que educar linguisticamente ¢ mais do que
desenvolver competéncias comunicativas (Pessoa, 2018; Silvestre, 2018; Frank, 2018): ¢
implicar-se nas complexidades da vida social e promover o engajamento critico como um ato

cotidiano de cuidado e transformacao.



CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Parafraseando Butler, € possivel entender o registro de pesquisa como uma “estilizagao
de atos” reiterados e sustentados por normas que moldam tanto a pratica quanto sua
representacdo. Mas limitar a pesquisa ao que se consegue registrar formalmente em um texto
seria negligenciar sua poténcia processual e situada. Esta tese, por exemplo, organiza
fragmentos escolhidos de um percurso que excede, em muito, o que cabe em suas paginas. Ao
longo de mais de quatro anos de estudo, foram lidas praxiologias académicas, foi promovido
um curso de extensdo, foram realizadas apresentag¢des, foram vivenciadas orientagdes e foram
tecidas inimeras discussoes. Todas elas atravessadas por conflitos e (re)elaboracdes constantes.
Reconhecendo que nenhum texto da conta de abarcar a totalidade do que foi vivido, esta tese
buscou, ainda assim, condensar os momentos mais significativos do processo, sem a pretensao
de dar conta de sua completude, mas com o compromisso ético de visibilizar as marcas que o
constituiram.

No inicio do processo, especialmente antes da Qualificacdo, sentia uma forte angustia
em precisar identificar a interseccionalidade em tudo. Alias, ela precede esta pesquisa: ja estava
enfatizada no projeto, antes mesmo de eu me tornar aluna regular do doutorado. Por muito
tempo, senti que deveria comprova-la em cada fragmento do material. Entretanto, com o
amadurecimento da pesquisa, comecei a compreendé-la menos como um dado a ser encontrado
e mais como uma op¢ao de abordagem, uma sensibilidade analitica (Akotirene, 2020) que pode
ser mobilizada, quando pertinente, a partir do proprio material. Pensa-la dessa maneira, como
uma postura critica € ndo como um imperativo, foi o que me permitiu respirar melhor.

A escolha da interseccionalidade como opcao de abordagem se alinha ao que Collins e
Bilge (2021) propdem ao afirmarem ser mais produtivo mostrar o que a interseccionalidade faz
do que se deter exclusivamente em definigdes do que ela é. Por isso, optei por ndo dedicar um
capitulo exclusivo para discutir as praxiologias externas, priorizando sua mobilizagdo pratica
ao longo da pesquisa. Essa escolha também reflete uma concepc¢ao de conhecimento que orienta
este trabalho: a de que as reflexdes sobre a pratica devem emergir da propria pratica,
valorizando saberes situados e produzidos performativamente no fazer docente, em vez de
depender exclusivamente de praxiologias externas (académicas) previamente estabelecidas.
Assumir essa perspectiva significa também adotar uma ética de pesquisa comprometida com a
escuta, com o reconhecimento dos marcadores sociais nas relagdes pedagdgicas e com a

valorizacao dos saberes historicamente vistos como subalternizados.
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Nesse movimento, selecionei os eventos que mais “saltaram aos meus ouvidos” durante
o processo de escuta, mas sempre levando em consideragdo que essa escuta ndo € neutra nem
desinteressada®®. Ela é atravessada por minhas subjetividades, experiéncias e interesses de
pesquisa. Mesmo assim, busquei um equilibrio entre os eventos criticos que me tocavam € 0s
compromissos praxiologicos que almejo, em sintonia com a Linguistica Aplicada Critica
(Moita Lopes, 2006). Para isso, as perguntas de pesquisa foram tomadas como questionamentos
instaveis, que se reconfiguraram a partir do proprio material. Ou seja, mesmo partindo de um
projeto previamente sistematizado, reconheg¢o que as perguntas foram produzidas durante o
processo de escrita: elas sdo performativas e se recriam no ato da propria pesquisa.

Em outras palavras, isso significa que as perguntas de pesquisa emergiram
organicamente do nosso proprio contexto formativo. Com o material em maos, construido a
partir das experiéncias compartilhadas, esforcei-me para identificar os temas que ganhavam
densidade e atravessavam com mais for¢a na medida em que as discussdes avangavam. Em um
grupo majoritariamente branco, ndo por acaso, a branquitude tornou-se uma questao crucial,
sendo tematizada no Capitulo 2. Por outro lado, a forte presenga de mulheres negras
potencializou o encontro sobre cabelo e questdes étnico-raciais, 0 que constituiu
colaborativamente um espago de escuta engajada, afetacio e partilha, e cujos desdobramentos
estao discutidos no Capitulo 3.

Da mesma forma, a presenca expressiva de pessoas com sexualidades dissidentes
impulsionou o inicio das discussdes interseccionais sobre género e sexualidade, que foram
retomadas de maneira mais sistematizada, em didlogo com os desafios prementes do ambiente
escolar, no inicio do Capitulo 4. Por fim, as propostas praxiologicas elaboradas pelas agentes
ampliam os horizontes de reflexdo sobre a educagdo linguistica, ao imaginar outras formas de
atuacdo docente e tensionar os limites normativos que ainda cerceiam o cotidiano escolar.

A vista disso, a primeira pergunta é: De que maneira as agentes compreendem a
assuméncia do corpo branco nas relagoes sociais? Conforme Lilia Moritz Schwarcz (2024, p.
10), “durante muito tempo, pessoas brancas, em sua maioria, perceberam, mesmo que de forma
subjetiva, suas realiza¢cdes como universais e, por isso, acabaram nao se racializando — ou seja,
nomeando e estudando sua propria raga”. Ainda que de maneira velada, somos ensinadas a

perceber que raga importa, mas apenas a das outras pessoas, nunca a nossa (DiAngelo, 2023).

35 Um aspecto que emergiu durante a banca refere-se 2 minha escolha de priorizar a discussdo de raca, em vez de
outras questoes interseccionais, como a sexualidade, que também me afetam pessoalmente. Essa decisdo se deu
porque a temdtica racial se mostrou uma questdo latente dentro do grupo de estudo, despertando interesse coletivo
nas discussdes e mobilizando engajamento significativo, o que acabou orientando a priorizagdo do recorte.
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De maneira geral, para refletir sobre essa pergunta de pesquisa, mostro como o processo de
assuméncia do corpo branco em nosso grupo foi importante para que as agentes deslocassem a
branquitude de sua posi¢do ndo nomeada, percebendo-a como uma marca racial situada,
historicamente construida e implicada na criagao e manutencao de desigualdades sociais.

Sendo assim, a assuméncia do corpo branco pdde ser compreendida como um
movimento de autorreconhecimento da branquitude enquanto posicao de privilégio nas mais
diferentes relagdes sociais. Como disse Déia, uma das agentes: Eu preciso trabalhar isso em
mim para que eu possa trabalhar isso com o outro. Suas palavras revelam a compreensao de
que transformagoes significativas comec¢am no plano individual e subjetivo, de dentro para fora,
e que ndo ¢ possivel sustentar, de forma ética e coerente, praticas que nao estejam alinhadas as
nossas proprias convicgdes. Nesse sentido, a assuméncia do corpo branco implica exatamente
no movimento de se reconhecer como sujeito racializado e compreender que tal reconhecimento
¢ condi¢do sine qua non para o engajamento em praticas antirracistas, inclusive na esfera
pedagogica — a proposta praxiologica de Ude surge, pois, como uma perspectiva interseccional
que pode desvelar os efeitos da branquitude em contextos de educacao linguistica critica.

Para responder a segunda pergunta, Como se deu a construcdo de espagos de escuta
engajada no processo formativo?, estabeleco um dialogo com a nogdo de espacos de fala
desenvolvida por Silvestre (2017). Tais espagos sdao compreendidos como territorios de
enunciacdo construidos por sujeitos historicamente silenciados, como pessoas negras,
mulheres, pessoas LGBTQIAPN+ e outras que ocupam posi¢des subalternizadas. Em uma
relacdo intercambidvel, os espacos de escuta engajada emergem do entendimento de que ndo
basta promover a fala de pessoas historicamente silenciadas; ¢ preciso também que essa fala
encontre interlocugdo aberta, suscetivel ao desconforto e comprometida com a possibilidade
real de transformacao.

As narrativivéncias de Elisabeth Silva, delineadas por intersecgdes entre género, raga e
classe, contribuiram para melhor elaborar esse conceito. Sua relacdo, por vezes conflituosa,
com o cabelo, marcada por experiéncias de racismo, violéncia (fisica e simbolica) e
silenciamento, funcionou como um dispositivo formativo, a medida que ela compartilhou
memorias atravessadas pela dor, mas também por resisténcia e reconstrucdo identitaria. Ao
ocupar aquele espaco de fala (Silvestre, 2017), Elisabeth Silva forjou a escuta no grupo: suas
histérias exigiram ndo apenas acolhimento, mas uma escuta atenta implicada, capaz de
reconhecer os marcadores sociais e produzir deslocamentos nas subjetividades das pessoas que
a escutaram. Portanto, a escuta engajada ndo ¢ entendida como mera escuta empatica, mas como

um exercicio de escutar-se escutando (Menezes de Souza, 2011; Rezende et al. 2020).
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Na terceira e ultima pergunta, De que forma as agentes relacionam as discussoes do
curso ao contexto escolar e a educagdo linguistica?, mobilizo eventos criticos que mostram
como o contexto historico vivenciado a época do curso se refletiu em nossas discussdes. E
possivel observar que a escola, marcada por discursos conservadores e religiosos, muitas vezes
legitimados socialmente, impde sérios limites a promog¢ao de uma educagdo linguistica critica
e interseccional, sobretudo no que diz respeito as questoes de género e sexualidade. Contudo,
apesar desses entraves, as educadoras podem construir estratégias de resisténcia democratica
(Pessoa; Urzéda-Freitas, 2021), evidenciando que as normas que estruturam esses discursos nao
sdo naturais, mas construidas performativamente e, portanto, passiveis de deslocamento.

Por sua vez, a segunda se¢do do Capitulo 4 se inicia com um topico intitulado “Por uma
perspectiva interseccional e critica de educacdo linguistica”, que analisa as propostas
praxioldgicas das agentes a partir de uma breve descricdo e de reflexdes sobre as perspectivas
por elas mobilizadas. Nessa parte, meu objetivo foi o de compartilhar uma sintese das propostas,
apontando suas potencialidades. E importante reiterar que, ainda que nem todas as agentes
tenham mobilizado diretamente uma abordagem interseccional, ha nelas uma movimentacao
voltada para a perspectiva critica e situada de educagao linguistica, dai o nome dado a secao.

Além disso, essas propostas sdo importantes para a tese porque evidenciam os frutos de
uma formacdo pautada nas interseccionalidades de género, raga, classe e sexualidade,
mostrando seu potencial transformador para a educagdo linguistica. Revelam, assim, o impacto
concreto do curso na pratica docente das agentes, refletido no engajamento e na producdo
situada da maioria delas. Nao por acaso, as aulas elaboradas pelas agentes dialogam diretamente
com o contexto politico daquele periodo, marcado pelas tensoes da eleigdo presidencial de 2022
€ por suas repercussdes posteriores.

Quanto a participagao das agentes nas interagdes do curso, as analises evidenciam que
ela ndo se deu de maneira equilibrada: algumas falaram mais, outras menos. Mas, ao adotar a
fala como principal critério de participacao, reconhego certa contradicdo em relacdo ao que
desenvolvi no Capitulo 3, em que defendi que a escuta engajada também ¢ um elemento
formativo. E preciso, entdo, ampliar a nogdo de participagdo para além da palavra dita e escrita,
reconhecendo a poténcia dos siléncios atentos e das escutas que deixam (nos) afetar, ainda que
1sso seja impossivel de controlar (Lopes; Borges, 2015), j& que ndo temos controle, € nem
pretendemos ter, sobre as outras pessoas.

Diante disso, acredito que principal contribuicdo da tese seja a de mostrar que a
formagao de professoras de linguas, a partir da proposicdo de cursos de extensdo, pode ser

conduzida a partir de uma perspectiva interseccional e critica. Isso implica a criagdo de espagos



152

que possibilitem o desvelamento da branquitude como uma raca nomeada, a escuta engajada
das narrativivéncias compartilhadas pelas professoras e a constru¢do de propostas mais
politizadas de educacdo linguistica. Em outros termos, acredito que a interseccionalidade pode
operar como uma praxiologia critica na formagao docente, ao oferecer um caminho formativo
que acolhe outras histérias e experiéncias. Trata-se de uma abordagem que instaura espagos
seguros ¢ de solidariedade (Collins, 2019) para o reconhecimento da complexidade dos corpos
nas relacoes sociais.

Contudo, como toda pesquisa situada, esta tese também carrega suas lacunas, limitagoes
e até contradigdes, o que aponta para a incompletude constitutiva de um trabalho que se
pretende critico. Uma delas diz respeito a auséncia de critérios mais sensiveis € interseccionais
na sele¢do das agentes do curso de extensdo, principalmente no que se refere a reserva de vagas
para mulheres negras, o que traz a baila a minha propria construgdo racista no espectro da
branquitude. Além disso, embora a proposta também tenha buscado contemplar dissidéncias de
género e sexualidade, a falta de pessoas trans e ndo bindrias evidencia um desafio persistente
para pesquisas que se pretendem inclusivas: como criar contextos mais acolhedores e acessiveis
para corpos dissidentes, que seguem sendo atravessados por desigualdades estruturais?

Outra limita¢do se refere ao nimero restrito de agentes efetivamente analisadas em
profundidade, que ¢ uma escolha metodologica justificada, mas que delimita a pluralidade de
vozes e narrativivéncias escutadas na tessitura das analises. Por fim, mas de maneira central,
reconhe¢o que minha posi¢do como pesquisadora branca, cis, académica e situada em um lugar
de enunciagdo privilegiado atravessou todas as etapas desta pesquisa — o que impde a
necessidade de constante vigilancia ética e epistemoldgica. Assim, ao reconhecer tais
fragilidades, reafirmo que a producdo de conhecimento critico ndo se ancora em pretensoes de
completude, mas na abertura para revisoes, deslocamentos e escutas que nos movam.

Assim, espero que esta pesquisa possa ecoar como um convite, ainda que modesto, a
escuta engajada, a implicagdo ética e a responsabilidade politica na formagao de professoras de
linguas. Que os rastros deixados aqui possam inspirar outras experiéncias formativas que
reconhegam a poténcia dos corpos dissidentes, das histérias marginalizadas e das propostas
praxiologicas que ousam romper com os silenciamentos institucionais. Afinal, como nos ensina
a educagdo linguistica critica, ensinar linguas ¢ também ensinar mundos possiveis.

Ademais, ressalto que a versdao da tese submetida a Banca foi a mesma enviada as
agentes da pesquisa. Nesse sentido, cabe mencionar que o Capitulo 3 foi previamente
encaminhado a Elisabeth Silva, uma vez que aborda suas narrativivéncias pessoais e inclui

fotografias de seu acervo — previamente autorizadas. A seguir, apresento o comentario enviado
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por Elisabeth Silva no WhatsApp, em 11 de julho de 2025, o qual oferece um retorno
significativo sobre a forma como o conteudo relacionado a sua trajetdria foi analisado e
apresentado:

Figura 12: Print da conversa no WhatsApp com Elisabeth Silva

sex., 11 de jul.

Oi, Camila. Boa tarde, tudo bem?

Li o capitulo e achei excelente
achei incrivel como a gira

rendeu conteldo e adorei

relembrar de como foi. Realmente
a nossa escutatoria foi produtiva
Nao tenho nenhuma critica ou
incdmodo, so elogios. 15:52

Fonte: material de pesquisa

Em relagdo as demais agentes, embora ndo tenham feito sugestdes especificas de
alteragcdo, demonstraram satisfag¢do e alegria com o resultado, tal como pode ser observado no

comentario de Mariana de 3 de agosto de 2025:

Figura 13: Print da conversa no WhatsApp com Mariana

dom., 3 de ago.

Dei uma rapida olhada nas falas
relacionadas a Mariana...
emociante revir momentos que até
ja havia esquecido.

Sua tese ta linda, depois volto pra
ela. 10:11

Fonte: material de pesquisa
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Por fim, ¢ importante dizer que nomeio este encerramento como consideragoes
transitorias por compreender que uma pesquisa, principalmente se estiver comprometida com
a escuta, com o inacabamento e com a transformagao, ndo se esgota com a entrega final da tese.
Pelo contrério, ela segue ressoando em outras praticas, encontros e escritas que ainda virdo.
Chamar essas consideragdes de “finais™ seria ignorar o carater processual e situado deste
trabalho, que se move junto as experiéncias das agentes, as urgéncias do contexto historico
atual, que ainda ¢ permeado por cerceamentos, € as perguntas que ainda podem emergir.
Portanto, concluo transitoriamente, com a consciéncia de que este ¢ apenas um dos possiveis

desfechos provisorios de um percurso que permanece em movimento.
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PROGRAMA POS-GRADUAGAO EM FACULDADE DE .‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS @

LETRAS E LINGUISTICA LETRAS CAPES
Anexo I: Proposta praxioldgica de Andréia

CURSO DE EXTENSAO INTERSECCIONALIDADES DE GENERO NA EDUCACAO
LINGUISTICA
Proponente: Andréia
Tema: Raga e classe na sociedade brasileira
Titulo: O racismo estrutural e a pobreza no Brasil
Publico-alvo: 8° ano do Ensino Fundamental
Disciplina: Lingua Portuguesa

Ak k

1. Breve descricao da atividade a ser desenvolvida: O plano de aula proposto objetiva atrelar
ao estudo do género poema discussdes de raca e classe, que permeiam a sociedade brasileira.

2. Objetivo geral: (EF69LP44-B) Reconhecer, em textos literarios, formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas, considerando a autoria e o
contexto social e histdrico de sua producao.

3. Objetivos especificos: Refletir sobre a desigualdade social no Brasil;
Compreender a intima relagao entre raca e classe no Brasil.

4. Conteudo: Género textual poema.

5. Materiais utilizados: Copias do poema O bicho, de Manuel Bandeira; projetor; computador
com acesso a internet.

OBS.: Na auséncia de computador, projetor e/ou internet, o professor pode optar por tirar um
print da tela de pesquisa e imprimir para mostrar aos alunos. E importante que fique evidente
que foi uma pesquisa recente realizada na plataforma de buscas.

6. Avaliaclo: A avaliacdo acontecera com base na participacdo durante a discussao proposta.
7. Tempo sugerido: 100 minutos.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE:

PASSO 1: Iniciar a aula explicando a turma que sera trabalhado um poema de Manuel Bandeira,
um importante escritor brasileiro, intitulado O bicho. Questionar as/os estudantes a respeito do

que eles imaginam que um poema com esse titulo trata e deixar que verbalizem suas hipoteses.
Orienta-los para que durante a leitura do poema, elas/eles tentem imaginar a cena descrita.
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PASSO 2: Distribuir copias do poema e realizar leitura em voz alta.

O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
N3o era um gato,
N3ao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

PASSO 3: Discussdo a respeito do poema, provocando a turma a pensar sobre a desigualdade
social em nosso pais. Algumas sugestdes de questionamentos:

Do que o poema que acabamos de ler fala?

Em sua opinido, qual era a inten¢do do poeta ao abordar essa tematica em um poema?
Como vocés explicariam o titulo desse texto?

A cena descrita nesse poema ¢ incomum ou € uma cena corriqueira em nosso pais?
Por que ainda hoje cenas como a descrita ainda pode ser vista em nossas cidades?
Vocés acreditam que esse ¢ um problema que pode ser solucionado? Como?

ASANENENENEN

PASSO 4: Levar a turma a refletir sobre a questao racial, pedindo que eles descrevam oralmente
como imaginaram o homem mencionado no poema.

PASSO 5: Projetando a tela do computador para que os alunos possam acompanhar, pesquisar
no google: “Pessoas catando comida no lixo” e abrir a aba de imagens. Pedir que as/os
estudantes observem atentamente as imagens e incentiva-los a refletir sobre como as questdes
de raga perpassam as questoes de classe. Algumas sugestdes de perguntas motivadoras:

v O que vocés veem nessas imagens?

v" Como sio essas pessoas?

v Como normalmente sdo as pessoas que vemos em situagdo de rua, pedindo ajuda no

semaforo ou em outras situacoes de vulnerabilidade social?
v' Seré que existe alguma relagdo entre classe social e raga? Por que isso acontece?

Permitir que as/os estudantes compartilhem suas impressdes e que compartilhem conhecimento
entre si, intervindo minimamente, a fim de solucionar possiveis dividas ou corrigir possiveis
equivocos.

CONSIDERACOES FINAIS: A Base Nacional Comum Curricular estabelece como uma das
dez competéncias a ser desenvolvidas em estudantes da Educagdo Basica

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
os mundos fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade. Continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018).
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Nesse sentido, refletir sobre questdes estruturantes de nossa sociedade, como classe e raga, ¢
extremamente importante para a formagado cidada de nossos jovens. A literatura se apresenta
como uma poderosa ferramenta a disposicao de professoras e professores, para fomentar tais
discussoes e deve ser explorada para além de questdes linguisticas e estéticas. Assim, espera-
se que a proposta aqui apresentada possa servir de inspiracdo para docentes que busquem
incentivar seus alunos a refletir sobre os aspectos que perpassam nossa sociedade e, por
extensdo, nossas salas de aula.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BANDEIRA, Manuel. O bicho. Escritas. Disponivel em: https://www.escritas.org/pt/t/4828/o-
bicho. Acesso: 20 de jan. de 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

Enviar até 10/02/2023 para o e-mail: camilacapparelli@discente.ufg.br
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PROGRAMA POS-GRADUAGAO EM FACULDADE DE .‘ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

LETRAS E LINGUISTICA LETRAS
C APES

Anexo II: Proposta praxioldgica de Menino

CURSO DE EXTENSAO INTERSECCIONALIDADES DE GENERO NA EDUCACAO
LINGUISTICA

Proponente: Menino
Tema: Interseccionalidades de género na Educacdo Linguistica
Titulo: “Professor, sou parda?”

A pergunta acima emergiu em contexto escolar, onde estava aplicando uma avaliacao
institucional. Foi quando me deparei cara a cara com o mito da “democracia racial” e a confusao
estrutural acerca da questdo racial no Brasil (RIBEIRO, 2019).

Publico-alvo: 3° ano do Ensino Médio

Disciplina: Lingua Inglesa / Lingua(gens)

Ak k

1. Breve descri¢cao da atividade a ser desenvolvida: A partir de uma roda de conversa, sera
feita uma breve discussdo sobre o que se entende por raga e a importancia da autopercepgao
ndo somente no contexto escolar, mas por ser também uma problematica estrutural que ressoa
nao s6 no Brasil e que acaba confundindo pessoas em seus corpos, subjetividades e praticas de
linguagem no dia a dia. A intengdo ¢ confrontar verdades construidas a partir de variadas
origens (coloniais, midiaticas etc.). Apos aroda de conversa, serd exibido um video da feminista
negra Luana Genot, explicando o que cada marcador significa e a importdncia de saber
autodeclarar-se ndo somente por conta das politicas publicas que existem para combater gaps e
confusdes sobre tais questdes. Apds, serd entregue headlines e textos em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa.

2. Objetivo geral: Problematizar negociacdes identitarias que emergem do chao da sala de aula.

3. Objetivos especificos: Analisar de que forma as interseccionalidades sdo constituidas em
sala por meio das (inter)negociagdes identitarias.

4.Refletir, por intermédio de Letramentos Raciais Criticos (FERREIRA, 2015), de que forma o
mito da “democracia racial” acomete e dificulta a questdo (de auto e de heteroidentificagao)
racial no Brasil (RIBEIRO, 2019).

5. Contetido: Exposigdo do video “E preto ou é negro?”, da feminista negra Luana Genot,
<https://www.instagram.com/p/CXmQngkvAOWbgycFb0640t8ecblwDvXuwQjW37k0/>
explicando esses marcadores sobre autodeclaragao.
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5.1 Headlines e manchetes para as problematizagdes

George Floyd: The personal cost of
filming police brutality

JUne v

GETTY IMAGES

\ Filming police conduct

on mobile phones has become commonplace in the US

By Joshua Nevett

EBC Maws

When videos of controversial police encounters generate headlines, there's
an important figure in the story that we rarely hear about - the person
filming.

By the time 17-year-old Darnella Frazier started recording, George Floyd was
already gasping for air, begging, repeatedly, "please, please, please™

The camera had been rolling for 20 seconds when Mr Floyd, 46, uttered three
more words that have now become a rallying cry for protesters.

"l can't breathe,” Mr Floyd said.

The words were slightly muffled. He strained to speak as he lay face down in
handcuffs, pinned to the floor by three police officers. One of those officers,
dd-year-old Derek Chauvin, pressed a knee against Mr Floyd's neck.
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“I can’t
breathe!”
George Floyd’

SCréams

GETTY IMAGES

Derek Chauvin has been charged with second-degree murder over the death of George Floyd

Brasil de Fato

UMA VISAO POPULAR DO BRASIL E DO MUNDO

HISTORICO

Sete vezes em que o Carrefour atuou com descaso e violéncia

Um homem foi morto apds ser espancado em loja do RS nesta quinta (19); episddio se soma a uma série de outros
casos

Redacao
Brasil de Fato | Sdo Paulo (SP) | 20 de Novembro de 2020 as 11:22

Vitima faleceu no local / Foto: Reproducgdo/Internet
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Policiais da PRF acusados pela morte de Genivaldo
Na ‘camara de gas' sao presos

EET#.['E!.U conteudo
Sao Paulo

14/10/2022 15h51

5. Materiais utilizados: Videos, headlines, manchetes, textos e
data show.

6. Avaliagao:

- Avaliagdo processual, valorizando a interacdo durante os estudos e desenvolvimento das
atividades postadas e realizadas, buscando sempre um elo que cela a Area de Linguagens e suas
Tecnologias, respondidas e realizadas.

- Avaliacao da participacao na aula e produgdo das atividades a fim de desenvolver um processo
de revisao/desconstrucdo de verdades construidas ao longo da nossa historia, que leve em
consideragdo os contornos tragados pelas discussoes.

- Avaliagao continua, pontuando as atividades/listas/trabalhos desenvolvidos nas aulas.

7. Tempo sugerido: 2 aulas

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE: Primeiramente, serd proposto uma discussao
introdutoria sobre racga, tecendo e costurando uma rede de argumentos, conforme as/os
alunas/os apresentarem suas perspectivas sobre a tematica em questdo. Feito isso, sera
apresentado o video da feminista negra Luana Genot: “E preto ou é negro?”, para que as/os
estudantes tenham acesso e a oportunidade de (re)pensem o seu proprio conceito sobre raca,
bem como, a sua propria autopercepcao sobre. Depois, serdo apresentadas headlines, manchetes
e imagens, sendo a primeira sobre George Floyd, o caso que chamou atencao global sobre a
questdo racial (ALMEIDA, 2019); posteriormente, serdo expostas duas manchetes brasileiras
para que as/os estudantes facam links entre os 3 (trés) casos apresentados, a fim de trazer a tona
reflexdes criticas ap6s tudo que fora exposto.

CONSIDERACOES FINAIS:

Vimos, nestas aulas, propostas de engajamento em letramentos raciais criticos
(FERREIRA, 2015), alinhadas a luta antirracista, desconstruindo confusdes construidas pelo
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‘mito da democracia racial’, ranco do colonialismo que povoa a nogdo que as pessoas tem sobre
raga e suas autopercepgoes acerca do tema na sociedade contemporanea.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Pdlen, 2019.
FERREIRA. Aparecida de Jesus. Letramento Racial Critico Através de Narrativas

Autobiograficas: Com atividades Reflexivas. Ponta Grossa, Pr: Editora Estudio Texto, 2015.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno Manual Antirracista. 1. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2019.

Enviar até 10/02/2023 para o e-mail: camilacapparelli@discente.ufg.br



mailto:camilacapparelli@discente.ufg.br
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Anexo III: Proposta praxioldgica de Tata

CURSO DE EXTENSAO INTERSECCIONALIDADES DE GENERO NA EDUCACAO
LINGUISTICA

Proponente: Tata

Tema: Diversidade.

Titulo: Diversidade: qual € a cor do lapis cor de pele?
Publico-alvo: 8° ano do ensino fundamental.

Disciplina: Lingua Portuguesa.

skooksk

1. Breve descricao da atividade a ser desenvolvida: desde a educacgao infantil, ou at¢ mesmo
antes, muitas criangas criam um esteredtipo estrutural sobre o lapis cor de pele, escolhendo o
lapis rosado/branco para pintar suas criacdes e/ou ilustragdes de pessoas. Grande parte das
vezes, elas acabam ndo incluindo outras cores de peles, sobretudo as de pessoas negras, € isso
¢, também, causado pelo racismo estrutural. Tristemente, até alunas/os negros optam por
escolher 14apis de outras cores que ndo representam a sua/s cot/es.

Assim sendo, a escolha do tema surgiu sob a importancia de apresentar a nossa diversidade
social e também cultural para as/os alunas/os, incluindo todas as cores de pele, toda
heterogeneidade que compdem o nosso mundo, nao somente a nivel regional.

2. Objetivo geral:

Trabalhar a diversidade social de modo que as/os alunas/os reflitam, principalmente, em relagao
a agdes simples, como a escolha de determinados lapis de cor, podem denotar racismo
estrutural, desvalorizar culturas e pessoas e reforgar esteredtipos.

3. Objetivos especificos:

e Compreender a riqueza da nossa diversidade;

e Valorizar, cultivar e respeitar a nossa heterogeneidade;

e Ressignificar positivamente os estereotipos criados ao longo da infancia/adolescéncia
sobre o que € a ou qual a cor “deve ter” um cor do lapis cor de pele.

e Estimular a criatividade das/os alunas/os através do material trabalhado e de suas
producdes;

e Estimular o pensamento critico das/os alunas/os;

Estimar o respeito a diversidade;

e Incentivar a luta contra o racismo estrutural.
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4. Conteudo: Género textual poema/poesia e género textual multimodal video (leitura e
interpretacao).

5. Materiais utilizados: internet, projetor, lapis de cor, caderno, folha chamex e material
impresso.

6. Avaliacdo: a avaliagdo sera continua, ocorrendo mediante a participagdo das/os alunas/os
durante as aulas e suas produgdes.

7. Tempo sugerido: 3 aulas de 50 min.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES:

Aula 1 — levantamento de conhecimentos prévios — perguntas:

O que vocés entendem por cor de pele?

Qual a cor da sua pele?

Qual a cor da pele do seu colega?

Peguem seus lapis e me mostrem qual o lapis cor de pele vocés usariam para pintar o
corpo de uma pessoa em um desenho. Por que a escolha desta cor?

Olhando para a sala, hd apenas um lapis que representa a cor da pele das pessoas?
Justifiquem suas respostas.

> Em seguida, apresentar o video FABER CASTELL / Caras & Cores — Libras:

https://youtu.be/T60_N4HepAA;

> ApOs a apresentagdo do video, faremos uma roda de conversa para discutirmos e

comentarmos as/sobre questdes; sobre o video, e analisar a problematica deles.

Aula 2 — Género textual poema:

> Entregar as/aos aluna/os o material impresso com a definicdo de poema — fazer uma

leitura coletiva;

> Em seguida, entregar as/aos alunas/os o segundo material impresso com a biografia da

poetisa negra Alice Neto de Sousa, juntamente com o seu poema Poeta — leitura
coletiva:



https://youtu.be/T60_N4HepAA
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Alice Neto de Sousa tem 28 anos, nasceu na antiga freguesia lisboeta de Sao Sebastido
da Pedreira, ¢ licenciada e mestre em Reabilitacdo Psicomotora e poeta. Um Poema sobre uma
crianca que na escola descobre que o “lapis cor de pele” nao ¢ da cor da sua pele correu redes
socais de aquém e além-mar, moveu e comoveu e fez dela uma estrela instantanea, inundada de
pedidos de entrevista, de palestras em escolas, até reconhecida na rua.

Fontes: https://www.dn.pt/sociedade/alice-no-pais-dos-lapis-cor-de-pele-14589502.html; https://comunidadeculturaearte.com/poema-poeta-
da-autoria-de-alice-neto-de-sousa/

Poeta, de Alice Neto de Sousa

Eu era pequena,

Escola primaria,

Inocente,

Mas curiosa nas palavras.

Peguei nos lapis,

Aqueles,

Com todas as paletas de cores,

Amarelo-torrado,

Azul-marinho,

Cor...

Com o lapis na mio,

Sem nem esconder a minha confusdo,

Olhei para o lapis, e para mim,

Que eu ainda era da altura de a lingua afiar,
Tocar os sinos presos na garganta,

Dizer o que sinto e me espanta:

— Professora.

— Sim.

— Que raio ¢ um lapis cor de pele?

Levei uma reprimenda, uma crianga de t3o tenra idade
A questionar a autoridade,

E olhava para o lapis,

Olhava para a minha pele,

Olhava fixamente para aquele lapis cor... de pele.
Poeta.

Nagquele dia, desisti de falar sobre unicérnios

E fazer citagdes,

Porque ser-se poeta ¢ falar de emocdes,

Mas bem podia citar Luis de Camdes, Fernando Pessoa
Sem dizer um poeta preto.

Pensei em entdo citar Martin Luther King ou Nelson Mandela
S6 para ficar bem na tela.

Ignorar o vazio do mundo,

Fazer dos ouvidos mudos,

Porque preferem um poema com o sol no canto do papel,
As nuvens pintadas a azul,

Sem a dor no fundo.

Falar do que incomoda?

Andar a afiar a lingua,

O que ¢ que isso importa?

Porque naquele dia fizeram de mim uma

Poeta cor de pele,
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De lapis cinza agugado acastanhado,

No nevoeiro dos mares

Dantes e sempre navegados,

A minha lingua ¢ o lapis

Onde escrevo a cor dos meus sentimentos,

Quem vai perder tempo a escrever versos de amor

Com estes tempos, estas tempestades, estes sismos, isSmos

E eu sei, podia ser menos uma poeta a falar sobre racismo
Mas preferiram o qué?

Que em vez do lapis a carvdo pegasse uma arma na mao?
Que caisse em tantas outras estatisticas, noticiarios?

Que me escondesse por detrds dos armarios?

Que nunca tivesse chegado a terminar o secundario?

“Falas tdo bem portugués”, fecho os olhos a engolir todos os clichés.
“Mas ndo ouves kizomba, ah, claro que sabes dancar”, dizem enquanto meto
os Arctic Monkeys a dar.

E ja se sabe, quanto mais talento, mais se tolera a cor, porque a Beyonce
pode ser preta afinal de contas o que importa, ¢ o interior.
Ouco as palavras a fazer ricochete,

Num corpo em bala,

Eu vejo,

De sol a sol,

Mantemo-nos fortes,

Que as maes tém calos de pensar,

Os pais as maos a esbranquigar.

Fazemo-nos de fortes,

Que mais poderiamos ser?

Numa sociedade de moldes,

A fingir entender,

A rir no eco a seguir,

A pensar que Black Lives Matter é mais um post para curtir.
Mas Muxima Uamié esta sofrendo,

Respira,

Maos ao alto, levanta a poesia,

Esta poeta cor de pele,

j& pintou a carta de alforria.

> ApOs a leitura coletiva, sugerir as/aos alunos uma nova leitura, feita em casa em casa,
sobre a biografia da poetisa e seu poema, para se preparem para produgdo textual e
ilustrativa e para discussao/comentarios que serdo considerados na segunda roda de
conversa. Pedir também para que elas/elas levem seus lapis de cor para confeccionarem

suas produgdes.

Aula — 3: roda de conversa e producio:

> Iniciar a aula com uma roda de conversa, fazendo as seguintes perguntas:

>

e E agora, o que vocés entende por lapis cor de pele?

e [Existe um unico “lapis cor de pele” para se pintar pessoas em uma ilustragao? Sim
ou nao? Justifiquem?

e O que vocés acharam do video e das leituras, tanto da biografia da poetisa quanto
do seu poema?
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e Momento reflexivo: comentem sobre as aulas: o que vocés aprenderam e o que
vocés mais gostaram? Qual a li¢ao que fica?

Producao: levando em consideracao o video da primeira aula e o poema Poeta, da autora Alice
Neto de Sousa, fagam um poema e o ilustrem. Imaginem e considerem todas as cores de pele
da nossa diversidade social e cultural.

CONSIDERACOES FINAIS: Ao longo das aulas, serio apresentadas/os as/aos alunas/os o
estereotipo sobre a cor de pele criado ao longo da infancia, com énfase nas séries primarias.
Esse esteredtipo € confrontado durante o video da Faber Castell, uma das marcas mais famosas
de lapis de cor, considerando toda a diversidade de cores presentes na nossa sociedade,
refutando apenas a cor branca/rosada como cor de pele.

Nesse interim, durante a apresentacdo da biografia da poetisa Alice Neto de Sousa e de seu
Poema Poeta, serd/é nitido que além do esteredtipo, o racismo estrutural esta “velado” na
narrativa do lapis cor de pele branco/rosa “universal”, e que isso deve ser atenuado perante a
nossa heterogeneidade racial.

REFERENCIAS:
ARTE, Comunidade Cultura e. Poema “Poeta”, da autoria de Alice Neto de Sousa.

Comunidade, cultura e arte. Disponivel em: https://comunidadeculturaearte.com/poema-
poeta-da-autoria-de-alice-neto-de-sousa/. Acesso em: 08 mar. 2023.

CANCIO, Fernanda. Alice no pais dos lapis cor de pele. Didrio de noticias. Disponivel em:
https://www.dn.pt/sociedade/alice-no-pais-dos-lapis-cor-de-pele-14589502.html. Acesso em
08 mar. 2023.

FABER-CASTELL BR. Faber Catell / Caras & Cores. YouTube. 02 fev. 2023. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=T60_N4HepAA. Acesso em: 08 mar. 2023.

SOUZA, Warley: Poema. Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/literatura/o-poema-caracteristicas-especificas.htm. Acesso em:
08 mar. 2023.

RECADO PARA O/A PROFESSOR/A:

A/o professor/a serd a/o mediador/a das perguntas/discussdes, dando espago e tempo para as/os
alunas/os responderem de acordo com a capacidade critica destas/destes, nao inferindo nas
respostas, principalmente nas respostas dadas mediante o levantamento de conhecimentos
prévios. A voz das/os alunas/os precisam ser ecoadas, pois essa tematica para além de precisa,
¢ uma forma de dentncia e, sobretudo, de desabafo das/os e para as/os alunas/os.


https://comunidadeculturaearte.com/poema-poeta-da-autoria-de-alice-neto-de-sousa/
https://comunidadeculturaearte.com/poema-poeta-da-autoria-de-alice-neto-de-sousa/
https://www.dn.pt/sociedade/alice-no-pais-dos-lapis-cor-de-pele-14589502.html
https://www.youtube.com/watch?v=T60_N4HepAA
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Anexo IV: Proposta praxioldgica de Ravena
CURSO DE EXTENSAO INTERSECCIONALIDADES DE GENERO NA EDUCACAO
LINGUISTICA
Proponente: Ravena
Tema: Cultural Identity
Titulo: Indigenous people: what have been done to appreciate their culture?
Publico-alvo: Estudantes de ensino médio.
Disciplina: Inglés
kkosk

1. Breve descri¢ao da atividade a ser desenvolvida:

Identidade cultural é um tema de extrema relevancia para a compreensdo de quem somos e
das origens da nossa sociedade. Desse modo, esta atividade propde discutir o conceito de cultura
e de identidade com o intuito de questionar o espago ocupado por indigenas, as recentes mazelas
envolvendo o povo Yanomami e, ainda, conscientizar os estudantes sobre a importancia da
cultura indigena brasileira para a formacdo da identidade brasileira.

2. Objetivo geral:

e Refletir sobre a contribuigdo para identidade cultural brasileira advinda dos povos
indigenas e, a partir disso, discutir o espago ocupado por esse grupo levando em
considera¢do o recente caso do povo Yanomami.

3. Objetivos especificos:

e Compreender o conceito de identidade cultural e sua importancia para o
desenvolvimento da identidade pessoal;

e Expressar agdes e consequéncias que permeiam o recente caso dos indigenas Yanomami
no Brasil utilizando-se do tempo verbal Present Perfect.

4. Contetdo: Identidade cultural brasileira, identidade e o tempo verbal Present Perfect.
5. Materiais utilizados:
e Fotocopias de texto jornalistico sobre o caso do povo Yanomami;

e Quadro;
¢ Giz ou pincel.
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6. Avaliacao: Uso da lingua inglesa para expressar-se durante as discussdes em sala;
participacdo e colaboragcdo nos debates; producdo escrita de um texto dissertativo sobre a
importancia da cultura indigena para a formagao da cultura brasileira.

7. Tempo sugerido: 60 min.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE:

e Escrever a questdo no quadro: “What have collaborated to the formation of Brazilian
culture?”

e Abrir espago para o grupo debater a questao com a/o professora/o e provocar a reflexao
sobre o tema utilizando-se de outras perguntas;

e Dividir a turma em duplas e instrui-las a definir o termo Cultural Identity a partir de
suas experiéncias pessoais;

e Quvir as defini¢cdes das duplas e escrever a seguinte definicdo no quadro:

“Cultural identity refers to identification with, or sense of belonging to, a
particular group based on various cultural categories, including nationality,
ethnicity, race, gender, and religion. Cultural identity is constructed and
maintained through the process of sharing collective knowledge such as
traditions, heritage, language, aesthetics, norms and customs.” (CHEN, 2014).

e Introduzir na discussdo os povos indigenas brasileiros e desenvolver sobre sua
importancia para a formacao da cultura e identidade brasileira;

e Questionar sobre a recente situagdo repercutida na grande midia mundial sobre o povo
Yanomami;

e Entregar o texto jornalistico publicado no The Guardian para as duplas formadas
anteriormente e instruir os estudantes a ler o artigo e identificar as estruturas verbais do
Present Perfect;

e Breve revisao da estrutura gramatical do Present Perfect;

e Solucionar as dividas sobre o vocabulario do texto;

e (Questionar os estudantes sobre as acdes € consequéncias que permeiam o caso do povo
Yanomami.

e Discutir sobre a valorizagdo do povo indigena na sociedade atual utilizando-se da
estrutura do tempo verbal Present Perfect;

e Propor a produgdo escrita de um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema The
importance of indigenous people to the formation of Brazilian culture” para ser
desenvolvido em casa.

CONSIDERACOES FINAIS:

A partir das discussdes propostas durante a aula, espera-se que os estudantes reflitam
sobre a importancia e a desvalorizagdo dos povos indigenas evidenciada pelo recente caso do
povo Yanomami. Assim, sera desenvolvido o conceito de identidade, de identidade cultural e
da identidade brasileira utilizando de estruturas da lingua inglesa. Portanto, o aprendizado sera
significativo e marcado pela provocacao do pensamento critico-reflexivo.
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REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

BRAZIL: Dozens of Indigenous children hospitalised amid health crisis. The Guardian
[online], Roraima, 27 de jan. 2023. Americas. Disponivel em:
https://www.theguardian.com/world/2023/jan/27/brazil-dozens-of-indigenous-children-
hospitalised-amid-health-crisis. Acesso em: 08 fev. 2023.

CHEN, Vivian Hsueh-Hua. Cultural Identity. Key Concepts in Intercultural Dialogue, n.
22.2014.

RECADO PARA O/A PROFESSOR/A:

E importante que os alunos ja tenham tido contato com o Present Perfect previamente. Sendo
assim, esta atividade é proposta para trabalhar especificamente o uso do tempo verbal para
expressar acoes e consequéncias. Além disso, a definicdo utilizada para Cultural Identity pode
ser alterada de acordo com o livro didatico usado ou outras fontes a serem escolhidas pela/o
docente.
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Anexo V: Proposta praxiologica de Sandro

CURSO DE EXTENSAO INTERSECCIONALIDADES DE GENERO NA EDUCACAO
LINGUISTICA

Proponente: Sandro

Tema: Teoria e pensamento gueer

Titulo: Problematizando os binarismos: género, gramatica e ideologia
Publico-alvo: Ensino Médio — Foco especial no 2° ano

Disciplina: Lingua Portuguesa (ou algum projeto/pratica de leitura ou interpretagao textual)

Ak k

1. Breve descrigdo da atividade a ser desenvolvida:

Esta sequéncia didatica consiste em um grupo de quatro aulas baseadas, respectiva e
sucessivamente, em quatro textos de diferentes géneros textuais. A ideia central nelas ¢ por em
xeque as leituras bindrias ou o binarismo que a sociedade perpetua a partir de algumas de duas
de suas apari¢des: nos marcadores morfologicos e nas interpretagdes textuais.

Para desenvolver essa sequéncia, inspiramo-nos nas reflexdes de Rocha (2014) e de
Urzéda (2020). Ambos os textos confluem em que € preciso problematizar o modo como
pensamos nossa relacdo com a linguagem, o que implica compreender a linguagem como
construtora do mundo (ROCHA, 2014) e, no mesmo sentido, repensar nossas praxiologias a
fim de gerar estranhamentos frente aos atos de fala j& naturalizados socialmente (URZEDA,
2020).

Na sequéncia didatica aqui presente, tomamos os mecanismos criticos que os dois
autores empregaram e tentamos pensa-los dentro da sala de aula. Especialmente Urzéda (2020)
demonstra, de modo mais concreto, que ¢ possivel discutir pressupostos da teoria queer até em
situagdes pouco convidativas a isso. O ponto se faz utilizar os mecanismos a fim de despertar
o que, de modo mais corriqueiro, chamariamos “senso critico” entre os alunos.

Se a linguagem constr6i o0 mundo — justamente porque ela ¢ o mundo (afinal, sem ela,
que mundo nos resta por definir?) —, ¢ através dela que devemos desenvolver nossas
praxiologias criticas em sala de aula. Eis nossa proposta, portanto. Serd menos uma sequéncia
com atividades prontas (como para tirar da gaveta e replicar) e mais uma sequéncia de sugestdes
de abordagens, topicos e reflexdes produtivas em sala.

2. Objetivo geral:

Problematizar diversas formas de binarismos naturalizados na educacao linguistica.

3. Objetivos especificos:
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1 Compreender como os binarismos sao apresentados e/ou questionados dentro de
diversos géneros textuais (poemas, cronica e fotografia);

2 Questionar a origem das normas linguisticas para desinéncia de género;

3 Reconhecer, contextualizar e respeitar variedades linguisticas ndo padrao, com
atencao para propostas contemporaneas de linguagem inclusiva;

4 Entender a linguagem como expressao de determinadas visdes de mundo (ideologias).

4. Conteudo:

Variedades linguisticas: norma-padrdo e outras normas;
Morfossintaxe: desinéncias de género;
Intencionalidade discursiva;

Adequacao linguistica.

5. Materiais utilizados:
AULA 1: Poema “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia Meireles (2001).
AULA 2: Cronica “Sexa”, de Luis Fernando Verissimo (2001).
AULA 3: Texto “Poetisa ¢ a mae”, de Alice Ruiz (CORREIO DO POVO, 2012).

AULA 4: Foto de capa da edicdo impressa da Folha de S. Paulo de quinta-feira,
19/01/2023, do presidente Lula com um estilhago de bala. Registro com multipla exposi¢do da
fotdgrata Gabriela Bil6 (2023).

A depender dos alunos e das condicdes escolares, o professor podera levar esses textos
impressos ou projetados. As questdes que formam a sequéncia didatica podem ser apresentadas
de modos mais tradicionais: impressas ou, ainda, escritas na lousa.

6. Avaliagao:

Avaliagdo continua ou continuada, ou seja, focada no desenvolvimento critico da(o)s
estudantes na progressdo da sequéncia didatica. Em contextos mais estritos e tradicionais, ¢
possivel para o professor estabelecer, em acordo prévio com a(o)s estudantes, uma pontuagao
para a participacdo ativa nas discussdes e nos debates ou até pontos para cada atividade
executada, se a/o professor(a) julgar mais funcional a entrega de um roteiro de perguntas.

7. Tempo sugerido:

Quatro aulas previstas. Porém, a depender do publico estudantil, € possivel estender essa
duragdo para melhor discutir a proposta ou entdo para dividir as aulas entre momentos de escrita
(isto ¢, resolucdo de exercicios) e momentos de fala (isto €, exposi¢des orais do professor e
debate com/entre aluno(a)s). Pode ser interessante dividir algumas aulas em duas,
especialmente a ultima. Cabe a/ao professor(a) verificar a melhor opgao dentro de seu contexto
pedagdbgico.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE:
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AULA 1: O poema “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia Meireles (2001, p. 1483-1484), ¢ um
texto voltado para o publico infantil e ¢ importante verificar se os alunos apreendem esse
publico-alvo. Além disso, a(o) docente deve desenvolver questdes focadas em compreender o
modo como o poema discute, bela e filosoficamente, sobre oposi¢des e binarismos da vida com
questdes que tratem: (i) das nuances de linguagem infantil do texto; (ii) de relacionar o titulo,
o estribilho e os paralelismos sintaticos do poema; (iii) do modo como os alunos vivenciaram
na infancia e ainda vivenciam na juventude o duro processo de escolhas. Essa seria uma
primeira chave de leitura. Porém, voltando-nos para os objetivos desta sequéncia didatica, €
preciso em seguida trazer pontuagdes criticas a leitura mais tradicional e critica do poema,
evidenciando contextos na vida real em que haja: (i) possibilidade de duas escolhas simultaneas;
(i1) a impossibilidade de escolhas; (iii) possibilidade de mais de duas escolhas; (iv) problemas
nas escolha do que seja supostamente “melhor”. Com esses apontamentos, a(o) docente pode
despertar autoquestionamentos sobre como operam as escolhas na vida e evidenciar que o
poema, embora importante para a tenra idade, nao da conta da complexidade do real, que
extrapola os binarismos. Essa ultima palavra deve estar fortemente no horizonte e nas
discussdes ao longo da aula a fim de nomear o foco da sequéncia didatica.

AULA 2: A cronica “Sexa”, de Luis Fernando Verissimo, € o texto-base dessa segunda
aula. E uma cronica bastante relevante para dar continuidade & problematizagio dos binarismos
na sociedade a partir do viés linguistico. Neste segundo texto, a(o) docente deve mergulhar na
discussdo morfologica, evidenciando, a partir do género cronica, como o autor desenvolve uma
critica aos binarismos. Trata-se de uma leitura menos tradicional do texto, que, no entanto,
encontra bases justamente no jogo entre género gramatical, género humano e os limites e
problemas que os binarismo impde as duas concepgdes. E importante, novamente, partir de
questdes basicas de verificagdo de leitura e interpretagdo basica do texto (questdes sobre o
género textual crOnica e suas categorias narrativas, por exemplo). Sem seguida, cabe ao
professor extrapolar as leituras mais literais do texto a fim de inserir topicos mais polémicos
conforme for possivel. Alguns topicos interessantes que merecem ser discutidos: (1) historia da
lingua portuguesa e seus impactos morfossintaticos; (i1) marcadores morfologicos de género de
outras linguas comparados aos do portugués; (ii1) linguagem neutra, linguagem inclusiva e suas
variagoes; entre outros.

AULA 3: O texto/fala/poema “Poetisa ¢ a mae”, de Alice Ruiz (CORREIO DO POVO,
2012), deve ser uma espécie de epigrafe, pontapé ou fio-condutor desta terceira aula. Sua
declaragdo inusitada pde a prova todo binarismo linguistico e propicia uma discussdo a partir
de listas de palavras que evidenciem os problemas entre os marcadores de género da lingua
portuguesa. Seria interessante uma abordagem que alie o ensino de gramatica normativa a sua
problematizagdo, ou seja, ao apresentar a norma culta, € possivel estabelecer critério criticos
para pensar seus limites de aplicacdo na realidade e quem ¢ (ou ndo) contemplado por esses
limites. Opcionalmente, a(o) docente pode debater diretamente ou trazer algum texto que
aborde distintas perspectivas quanto aos marcadores linguisticos. De um lado, evidenciar a
importancia desses marcadores para certos setores feministas e trans; de outro lado, apresentar
criticas de dentro desse setores quanto ao excesso de marcacdo linguistica, como criticas de
pessoas ndo binarias. No fim das contas, a aula pode culminar em uma reflexdo breve sobre os
limites da propria linguagem para representar o mundo — o que, naturalmente, ¢ uma discussao
em que nao cabe aprofundamento tao grande no Ensino Médio.

AULA 4: Considerando que a discussao ja comegou a enveredar por um caminho cada
vez mais explicito nas aulas anteriores, esta Ultima deve fechar os trabalhos apontando para
problematizagdes dos binarismos em outros campos, neste caso focando na politica. E também
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uma oportunidade de pensar os binarismos sob outras midias e formatos para além da lingua
portuguesa. Por isso a escolha da foto de Lula que se tornou capa da Folha de Sao Paulo em
19/01/2023. Extremamente polémica, gerou intensos debates nas midias sociais em funcdo da
variedade de interpretagdes que propiciou. Para trabalhar essa imagem, sugiro que o professor
elabore uma sequéncia de poucas questdes que os alunos devem responder por escrito. Ja em
um segundo momento, recomendo a realizacao de um debate quanto a posi¢ao de cada um sobre
a foto. Se achar relevante, a(o) docente pode elaborar um brainstorm com as varias leituras dos
alunos para ajuda-los a visualizar suas proprias posi¢des. Ademais, realizacdo prévia da
atividade por escrito propicia a formagao de diferentes pontos de vista a ser confrontados. Ja a
realizagdo do debate ¢ um momento de confronto a leituras binaristas da imagem, seja a
esquerda, seja a direita (posturas que, vale ressaltar, também marcam um binarismo social
assente). Por fim, convém evidenciar, no decorrer da discussao, que cada posicao dos estudantes
esta eivada de perspectivas ideologicas tanto quanto toda leitura de mundo; que a compreensao
do fenomeno politico-social que a foto representa € atravessada por leituras tao diferentes entre
si que tornam o binarismo politico insuficiente para explicar tudo aquilo que a foto de Lula
simboliza a0 mesmo tempo.

CONSIDERACOES FINAIS:

Acreditamos ter deixado evidente até aqui, pelas sugestoes de propaga¢do (e ndo mera
aplicagao!) das atividades, que cabe a(o) profissional de educagdo adaptar as atividades aos seu
publico estudantil. Nao existe receita pronta para toda e qualquer turma. A(o) professor(a)
saberd o que, quando e como determinado aprendizado pode ser melhor realizado a depender,
naturalmente, das condic¢des de ensino-aprendizagem. Sabemos que o tema de nossa sequéncia
didatica pode ser espinhoso para certos contextos (escolas confessionais, instituigdes privadas,
alunos muito jovens ou imaturos, comunidades conservadoras, entre outros). Portanto, ¢
importante também que a(o) profissional se resguarde e elabore contornos para abordagens
dificeis, sem, com isso, obstar a necessaria reflexdo critica quanto aos binarismos em nossa
sociedade. Afinal, € s6 com os nossos esforgos, enquanto educadora(e)s, que podemos construir
uma sociedade outra.
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Anexo VI: Parecer do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Praxiologias criticas, decoloniais e pés-humanistas na educacao linguistica e na
formagao de professoras/es de linguas

Pesquisador: Rosane Rocha Pessoa

Area Tematica:

Versao: 5

CAAE: 32905420.2.0000.5083

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Goias - UFG

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.933.538

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de solicitagao de emenda para acréscimo de pesquisadores.

O presente projeto “insere-se na area de Linguistica, mais especificamente no campo da Linguistica
Aplicada Critica [e] busca “ problematizar a educacgao linguistica e a formagao de professoras/es de linguas
em contextos diversos de educacao basica e ensino superior”.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo da pesquisa “é problematizar educacao linguistica e formagao docente, com base em praxiologias
criticas, decoloniais e p6shumanistas, nos diversos contextos que envolvem praticas linguisticas”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora informa que a investigagao oferece riscos minimos “como o cansago para executar as
atividades propostas pela pesquisa e, a depender das personalidades das pessoas, constrangimento ou
desconforto ao expor opinidoes e tomar posicionamentos em relagao a questdes da vida social”.

Beneficios:
O participante tera a “oportunidade de refletir sobre processos, possibilidades e desafios da
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educacao linguistica e da formagao de professores/as de linguas, além de refletir sobre préticas discursivas

e sociais que podem contribuir para a construgao de um mundo menos desigual”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A proposta é pertinente para a area de Linguistica/ Linguistica Aplicada Critica.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
O protocolo foi instruido com os seguintes documentos:

1) Projeto;

2) Folha de rosto;

3) Termo de compromisso assinado pela proponente e pelos participantes da pesquisa;
4) Termos de anuéncia: Faculdade de Letras e Universidade Estadual de Goias;

5) Cronograma;

6) TCLE/ Participantes Maiores;

7) TCLE/ Maiores de idade, mas publico nao identificado;

8) TALE;

9) TCLE/Responsaveis;

10) Temos de anuéncia da Seduc/Go e SME/Goiania.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Trata-se de solicitagao de emenda para acréscimo de pesquisadores.

A pesquisadora responsavel declara, em carta de encaminhamento, que nao houve alteragdes no projeto

inicialmente aprovado pelo CEP/UFG:

“O contelido do projeto original (Nimero do Parecer: 4.229.961) nao sofreu nenhuma alteragao nesta ultima

emenda. Todas as informagdes presentes na primeira versao do projeto, que foi aprovado pelo Comité de
Etica em 21/08/2020, sao as mesmas. O (nico objetivo desta emenda é a inclusdo dos nomes [de novos

pesquisadores]”.

EMENDA APROVADA
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Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera a presente solicitagio de Emenda
APROVADA, pois a mesma foi considerada em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a

importancia deste Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera
encaminhar ao CEP-UFG o Relatério Final baseado na conclusao do estudo e na incidéncia de publicagdes

decorrentes deste, de acordo com o disposto na Resolugao CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510/16. O

prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa, previsto para janeiro de

2026.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_179204| 31/07/2021 Aceito
do Projeto 6 _E2.pdf 14:12:59
Declaracao de Termo_Compromisso_Pesquisadores.pd| 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito
Pesquisadores f 14:10:05 | Pessoa
Qutros Emenda_Acrescimo_de_orientandos.do [ 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito

cX 14:09:33 | Pessoa
Projeto Detalhado / |Projeto_de_pesquisa_Rosane_Rocha_P| 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito
Brochura essoa_2020_2025.doc 14:07:01 |Pessoa
| Investigador
Outros PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito
CEP 4229961 .pdf 13:15:03 |Pessoa
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 31/07/2021 |Rosane Rocha Aceito
13:12:17 | Pessoa
TCLE / Termos de | TCLE_Humanidades_adulto_Dllubia.doc| 07/05/2021 |DLLUBIA Aceito
Assentimento / 20:36:26 |SANTCLAIR MATIAS
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_Anuencia_responsaveis_pelo_ G| 15/03/2021 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / EPLIGO.pdf 18:04:54 |Pessoa
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | Termo_Anuencia_CEPFOR_Dllubia.pdf | 15/03/2021 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / 18:04:28 |Pessoa
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Humanidades_professoras_Dllubil 15/03/2021 |Rosane Rocha Aceito
Assentimento / a.doc 17:57:16 | Pessoa
Justificativa de
Auséncia
Solicitagao Esclarecimento_sobre_o_atendiment 15/07/2020 |Rosane Rocha Aceito
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Assinada pelo
Pesquisador
| Responsdvel

0_as_pendencias.pdf

16:49:50

Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

Termo_de_Assentimento_alunas_entre_
10_e_17_anos.doc

15/07/2020
16:46:02

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

TCLE_pais_ou_responsaveis.docx

15/07/2020
16:43:09

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
| Auséncia

Termo_de_Consentimento_Educacao_Li
nguistica.doc

15/07/2020
16:41:33

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

Termo_de_Consentimento_Formacao_D
ocente.doc

15/07/2020
16:41:07

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de

Auséncia

Termo_de_Anuencia_SME.pdf

27/06/2020
16:12:22

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

Termo_de_anuencia_Seduc.pdf

27/06/2020
16:12:04

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

Termo_de_Anuencia_UEG.pdf

27/06/2020
16:07:16

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

Termo_de_Assentimento.doc

01/04/2020
16:51:10

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

TCLE / Termos de
Assentimento /
Justificativa de
Auséncia

Termo_de_Anuencia_Faculdade de_Let
ras_UFG.doc

01/04/2020
16:45:22

Rosane Rocha
Pessoa

Aceito

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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Bairro: Campus Samambaia, UFG
Municipio: GOIANIA
(62)3521-1215

UF: GO
Telefone:

Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

CEP: 74.690-970

E-mail: cep.prpi@ufg.br

Pégina 04 de 05

189



190

- 2- UFG - UNIVERSIDADE wﬂp

- i
FEDERAL DE GOIAS
UFG

Continuagao do Parecer: 4.933.538

GOIANIA, 26 de Agosto de 2021

Assinado por:
Rosana de Morais Borges Marques
(Coordenador(a))
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