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RESUMO

CARVALHO, Rita de Céssia. Sexualidade e género na Educacdo Infantil: o que as teses e
dissertacdes dos programas de Pds-Graduagdo em Educacdo contam e silenciam. 2021. 235f.
Tese (Doutorado em Educacgdo). Faculdade de Educagéo, Universidade Federal de Goiés.

A presente pesquisa de doutorado compde um dos varios subprojetos em desenvolvimento do
projeto Politicas Publicas e Educacdo da Infancia em Goias: histdria, concepcdes, projetos e
préticas, do Grupo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educagéo, ligado a linha de
pesquisa Formacao, Profissionalizacdo Docente e Praticas Educativas do Programa de P0s-
Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goiés.
Consideramos que discutir e trabalhar sexualidade e género com as criancas na/da Educacéo
Infantil constitui uma tarefa importante e necessaria, em fungéo de que as identidades sexual e
de género estdo sendo construidas nessa faixa etaria, desde o nascimento, a partir de processos
de interacdo e mediacdo com sujeitos mais experientes e com elementos da cultura, que
auxiliam na apropriacdo de significados por parte dessas criangcas sobre 0 mundo em que
vivem e, de forma particular, sobre a sexualidade e o género, por meio de brincadeiras,
observacdes, questionamentos, transgressdes e resisténcias. Diante disso, inspiradas na
metodologia do estado do conhecimento e na anélise de contetido, nos propomos a investigar
0 que as teses e as dissertacdes dos programas de Pds Graduacdo em Educacdo, indexadas no
banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), contam e silenciam sobre
sexualidade e género na/para/com a Educagdo Infantil? Para tal, utilizamos operadores
booleanos que auxiliaram no levantamento de pesquisas em nossa tematica, possibilitando a
catalogacdo quanto: a modalidade de pesquisa, ano de defesa, género de pesquisadoras/es,
regides do Brasil, Instituicdes de Ensino Superior e grupos de pesquisa. Com o objetivo de
verificar a producdo de artigos na tematica, realizamos levantamento bibliografico no Grupo
de Trabalho sobre Educagédo de Criancas de 0 a 6 anos (GTQ7) e Grupo de Trabalho sobre
Género, sexualidade e educacdo (GT23) da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (Anped), no SciELO e no portal de periddicos da Capes. Para analise
das pesquisas eleitas foram realizadas leituras de: titulo, resumo, palavras-chave, sumario e
introducdo, verificando se atendiam aos critérios estabelecidos por nos e, observamos que dos
91 estudos eleitos, 43 atendiam ao nosso interesse. A partir da leitura e analise dos trabalhos
eleitos e, pautadas no materialismo histérico dialético, dialogamos com os objetos,
observando suas proposicoes, realidades e contradicdes e, deles emergiram como categorias
de anélise: educacao/disciplinarizacdo dos corpos das criangas, o0 cotidiano da instituicdo
educativa e suas praticas pedagogicas, 0 uso de brinquedos e brincadeiras na educacdo da
sexualidade e do género, bem como na construcdo das identidades das criancas e a
transgressdo/resisténcia das criancas na/da educagdo infantil frente as normas e regras
impostas a elas. A andlise das categorias nos contou como a sexualidade e o género séo
trabalhados na Educacdo Infantil, influenciando nas construcdes das identidades sexual e de
género, bem como o que tem sido silenciado pelas instituicdes educativas no tange a
sexualidade e género — os tragos de transgeneridade explicitados por algumas criangas de zero
a seis anos.

Palavras-chave: Sexualidade, Género, Criancas, Educacéo Infantil, Transgeneridade.



ABSTRACT

CARVALHO, Rita de Céssia. Sexuality and gender in early childhood education: What the
theses and dissertations of the Graduate Programs in Education disclose and withhold. 2021.
235f. Thesis (Doctorate in Education). Faculty of Education, Federal University of Goias.

This doctorate research is composed by several sub-projects under development in the project
Public Policy and Children’s Education in Goids: history, concepts, projects and practices, of
a group that studies childhood and its education, linked to the research line Training,
Teachers’ Professionalization and Educational Practices of the Postgraduate Program in
Education of the Faculty of Education of Federal University of Goias. We believe that
discussing and working with sexuality and gender with children in Early Childhood Education
is an important and necessary task, since sexual and gender identities are under development
in this age group, since birth, based on interaction and mediation processes with more
experienced subjects and with cultural elements, which help these children appropriate
meaning about the world they live in and, in particular, about sexuality and gender, through
games, observations, questions, transgressions and resistance. Therefore, inspired by the state
of knowledge methodology and content analysis, we propose to investigate what the theses
and dissertations of the Graduate Programs in Education, indexed in the database of the
Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel ( Capes) and the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), disclose and withhold about sexuality
and gender in / for / with Early Childhood Education. To this end, we used Boolean operators
which assisted in surveying research on our theme, enabling cataloging as to: the type of
research, year of defense, gender of researchers / regions, regions of Brazil, Higher Education
Institutions and research groups. In order to verify the production of articles on the theme, we
carried out a bibliographic survey in a Children's Education Work Group dealing with
children 0 to 6 years of age (GTO7) and a Gender, Sexuality and Education (GT23) Work
Group from the National Association of Graduation and Research in Education (Anped), in
SciELO and in the CAPES (a Brazilian federal government agency under the Ministry of
Education, responsible for quality assurance in undergraduate and postgraduate institutions in
Brazil) periodical portal. For analysis of the chosen researches, readings of: title, summary,
keywords, summary and introduction were carried out, checking if they met the criteria
established by us and, we observed that of the 91 elected studies, 43 met our purposes. From
reading and analyzing the chosen works and, based on historical dialectical materialism, we
dialogued with the objects, observing their propositions, realities and contradictions, and
extracted from them the following categories for analysis: education / disciplinarization of
children's bodies, the institution's daily education routine and its pedagogical practices, the
use of toys and games in sexuality and gender education, as well as in the construction of
children's identities and the transgression / resistance of children in / of early childhood
education in the face of the norms and rules imposed on them. The analysis of the categories
showed us how sexuality and gender are explored in Early Childhood Education, influencing
the construction of sexual and gender identities, as well as what has been suppressed by
educational institutions in terms of sexuality and gender - the transgender traits exhibited by
some children between zero and six years of age.

Keywords: Sexuality, Gender, Children, Early Childhood Education, Transgenerity.



RESUMEN

CARVALHO, Rita de Céssia. Sexualidad y género en la Educacién Infantil: lo que dicen y
silencian las tesis y disertaciones de los Programas de Postgrado en Educacion. 2021. 235f.
Tesis (Doctorado en Educacion) Facultad de Educacion, Universidad Federal de Goias

Esta investigacion doctoral consiste en varios sub-proyectos en desarrollo en el proyecto
Politicas Publicas y Educacion de Nifios en Goias: historia, conceptos, proyectos y practicas,
el Ndcleo de Estudios e Investigacion para nifios y su educacion en diferentes contextos,
vinculada a la formacién para la investigacion en linea, profesionalizacion y practicas de
formacion docente el trabajo educativo del Programa de Graduados en Educacion de la
Facultad de Educaciéon de la Universidad Federal de Goias. Consideramos que discutir e
trabajar la sexualidad y el género co los nifios en la/de la educacion infantil que constituye
una tarea importante y necesaria, en funcion de que las identidades sexuales y de género estan
siendo construidas en este rango de edad desde el nacimiento, por medio de procesos de
interaccion y mediacién con sujetos mas experimentados y con elementos de la cultura que
ayuden en la apropiacion de significados por parte de estos nifios sobre el mundo en el que
viven y, en particular, sobre la sexualidad y el género, a través de juegos, observaciones,
preguntas, transgresiones y resistencias. Delante de eso, inspiradas en la metodologia del
estado del conocimiento y en el analisis de contenido, proponemos a investigar qué las tesis y
las disertaciones de los Programas de Posgrado en Educacion, indexadas en la base de datos
de la “Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)” y en la
“Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)”, dicen y silencian sobre la
sexualidad y el género en /para/con a Educacion Infantil. Para eso, utilizamos operadores
booleanos que asistieron en el levantamiento de investigacion sobre nuestro tema,
permitiendo la catalogacion en cuanto a: tipo de investigacion, afio de defensa, género de los
(as) investigadores (as),regiones de Brasil, Instituciones de Educacion Superior y grupos de
investigacion. Para verificar la produccion de articulos sobre el tema, realizamos un
levantamiento bibliografico en el Grupo de Trabajo de Educacion de Nifios de 0 a 6 afios
(GTO7) y en el Grupo de Trabajo de Género, Sexualidad y Educacion (GT23) de la
“Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped)”, en el SciELO y
en el “Portal de Periddicos” de la Capes. Para analisis de las investigaciones elegidas, fueran
realizadas lecturas de: titulo, resumen, palabras claves, indice y introduccion, comprobando si
cumplian con los criterios establecidos por nosotros y, observamos que de los 91 estudios
seleccionados, 43 respondieron a nuestro interés. A partir de la lectura y del andlisis de las
obras elegidas y, a partir del materialismo dialéctico histérico, dialogamos con los objetos,
observando sus proposiciones, realidades y contradicciones, y de ellos emergieron como
categorias de analisis: educacion / disciplinarizacion del cuerpo de los nifios, la vida cotidiana
de la institucion educativa y sus practicas pedagdgicas, el uso de juguetes y juegos en la
educacion de la sexualidad y del género, asi como en la construccion de las identidades de los
nifios y la transgresion/resistencia de ellos en la/de la educacion infantil frente a las normas y
a las reglas que se les imponen. El andlisis de las categorias nos dijo como se trabaja la
sexualidad y el género en la Educacion Infantil, influyendo en las construcciones de
identidades sexuales y de género, asi como lo que ha sido silenciado por las instituciones
educativas en materia de sexualidad y género — los rasgos transgénero explicitados por
algunos nifios de cero a seis afios.

Palabras-chave: Sexualidad, Género, Nifios, Educacién Infantil, Transgeneridad.
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1 INTRODUCAO

\ UM DiA VOCE VAI
CRESCER E ME TROCAR
POR OUTRA MULHER...

OU HOMEM... OU
FiCAR SOLTEIRO...
OU TANTO FAZ!

O iIMPORTANTE E
SER FELiZ, MAE!

beckilustras® gmaill com

http://www.deturistaaviajante.com/2019/09/parentesescensura.html

Resolvi iniciar esta escrita contando sobre 0 que me move e 0 que me motiva, em
parte anunciados pela tirinha do Armadinho apresentada acima. Ter um mundo sem
preconceitos, com sujeitos abertos e respeitosos as diversas formas de viver a vida, de amar,
de pensar, de existir e de ser feliz.

Preciso contar um pouco da minha historia, mostrando como e porque cheguei até
aqui, para que o/a eleitor/a* possa ter uma ideia do quanto o objeto discutido nesse estudo me
¢ caro e importante. Penso ser igualmente importante contar sobre as pedras encontradas no
caminho de uma formacéo académica, sobretudo em meio a uma Pandemia, num momento de
negacdo de direitos a formagdo continuada no municipio de Goiania aos/as professores/as,
como também escrever e falar sobre sexualidade e género na Educacgdo Infantil num cenério
de radicalizacdo e polarizacdo de ideias e posicdes, que vem ganhado forca, sobretudo, apos o
golpe do ano de 2016, com posturas conservadoras, obscurantistas e negacionistas. Assim, ao
escrever este texto, tenho a pretensdo de mostrar ao leitor parte importante do meu percurso:
como minha histéria foi construida, de onde parti e onde estou chegando.

Vou me apresentar situando o lugar de que falo enquanto sujeito: sou mulher, do
género feminino, heterossexual, mae, casada, branca, acredito na doutrina espirita, sou filha
de pais proletarios que foram concluir o Ensino Médio depois de casados, porque nao tiveram
oportunidade na idade adequada. Toda a minha formacdo em Educacdo Basica, Superior e
Pds-Graduacdo foi realizada em instituicdo publica. Sou pedagoga, tenho dois empregos (um

publico e um privado), participo de movimentos em defesa dos direitos da crianga e contra o

! Apesar de ndo defender uma concepgéo que adote a utilizagio de elementos binarios masculino/feminino, por
considerar que tal procedimento instiga uma relacdo de dominacdo e desigualdade, que provoca um
pensamento dicotémico, ainda assim, optamos por adotar neste trabalho a regra de citar os dois elementos de
forma dicotémica, para desnaturalizar a ideia de nomear a mulher como “segundo sexo” ou “um sexo inserido
no masculino” quando falamos em totalidade, procurando combater o sexismo linguistico utilizado na Lingua
Portuguesa.
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abuso e violéncia sexual. Por essa breve apresentacédo, o leitor pode ter pistas das identidades
gue me formam enquanto ser humano e que motivaram na escrita dessa tese.

Minha histdria com o estudo acerca da sexualidade iniciou no curso de Especializacdo
em Metodologia do Ensino Superior, uma Pds-Graduacdo Lato sensu, oferecida pela
Faculdade de Educacdo da UFG, por ocasido do trabalho de conclusdo de curso dessa Pos-
Graduacao. Na época, pesquisei a tematica vinculada a TV, e tendo criancas de 10 a 12 anos,
matriculadas na 5° série? (hoje sexto ano) do Ensino Fundamental, como os sujeitos da
pesquisa. Meu objetivo era verificar como aquelas criangas recebiam e percebiam a
mensagem dos programas de televisdo e se a escola e a familia discutiam esses conteddos com
elas. Verifiquei nesse estudo o quanto a sexualidade estava presente no cotidiano das criangas,
principalmente aliada aos programas humoristicos de TV daquele momento. Também foi
verificado que tanto a discussdo da sexualidade, quanto das midias sdo importantes e, ao
mesmo tempo, negligenciadas pelos profissionais da educacdo, bem como pela familia.
Verifiquei que as curiosidades, davidas e discussfes trazidas pelas criancas sobre conteddos
veiculados pela TV néo eram trabalhados, ou melhor, eram discutidos antes de comecar a aula
e explicar o contetdo (CARVALHO, 2000).

Em 2001, eu trabalhava na Rede Municipal de Educacdo e em um colégio da rede
privada, mas como tinha objetivo de seguir uma carreira académica, pedi demissdo do
Colégio para me preparar para a selecdo do Mestrado da UFG, na qual fui aprovada na
selecdo (2002). Na época, consegui licenca para aprimoramento por dois anos na Secretaria
Municipal de Educacao, direito que consta no Estatuto do Servidor Pablico, mas que ndo tem
sido respeitado atualmente.

No Mestrado optei por aprofundar o estudo iniciado na Especializacdo, pesquisando
sexualidade infantil e programas da TV. Meu interesse pela teméatica cresceu a partir de
discussdes com professores/as que trabalhavam com a faixa etaria de 7 a 9 anos, que sempre
comentavam que “as criangas estavam mudando muito de alguns anos para ca”, que “agora
tinham um enorme interesse em saber sobre sexo, o que néo era tdo frequente antigamente, e
que a culpa era da TV”. Muitos/as professores/as utilizavam esse discurso como desabafo,
outros como reclamagdes, mas na esséncia dessas falas estava a dificuldade que eles/as

tinham para trabalhar, entender e discutir a sexualidade das/com as criancgas e, a necessidade

2 Essa nomenclatura foi alterada pela Lei n° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que instituiu o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos.
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de encontrar um “culpado” pelas mudangas vistas como negativas na sociedade, nesse caso,
por causa da TV.

Diante disso, me propus a investigar como as criangas percebiam a sexualidade
veiculada pela TV comercial e quais eram as representagdes sociais que elas construiam
acerca do assunto. Nesse processo, fui apresentada a Jésus Martin-Barbero (1997) cuja teoria
afirma que a crianga é um receptor ativo das mensagens com as quais interage. Conheci
Michel Foucault (1988), a historia da sexualidade e da disciplinarizagdo dos corpos, 0s
estudos de Guacira Lopes Louro (2001) sobre sexualidade e género e pude aprofundar os
estudos sobre o desenvolvimento da crianga, suas interagdes e media¢Ges tendo como
referencial a teoria sdcio-historica dialética de Lev Vygotsky (1998, 2000).

A partir do estudo dessas teorias e da pesquisa de base empirica que envolveu a escuta
de vinte e quatro (24) criancas de sete (7) a nove (9) anos, sendo doze (12) meninos e doze
(12) meninas, oito (8) criancas oriundas de uma escola privada e dezesseis (16) delas de duas
escolas publicas, produzi a dissertacdo “A sexualidade na interface crianca — TV”
(CARVALHO, 2004) sob a orientacdo da professora Dra. Maria Herminia Marques da Silva
Domingues. Uma das conclusdes a que cheguei foi que a sexualidade das criancas
pesquisadas estava sendo construida e representada a partir de uma educacdo sexual informal,
realizada tanto pela TV quanto por outras midias e pelos modelos que as criancas elegeram
para observacdo. Foi possivel observar que suas representacdes possuiam uma forte carga
ideoldgica de valores sociais e culturais provenientes de seus respectivos grupos de
pertencimento, mas que alguns desses valores eram de certa maneira questionados e, ndo
estdo sendo incorporados de forma passiva, acentuando a importancia da mediacao da familia
e da escola no processo de discussao da sexualidade com as criancas.

Foi, portanto, no mestrado, que o estudo e a discussdo sobre a sexualidade infantil se
consolidaram em minha formacédo, de tal forma que desde a defesa passei a realizar muitas
palestras, ministrei minicursos e orientei muitos trabalhos de concluséo de curso na graduacéo
e na Pos-Graduacgdo lato sensu acerca da tematica. Essa trajetoria me fez (re)pensar na
importancia de se trabalhar a sexualidade na Educacdo Basica, desde a educacdo infantil até
os cursos de formacdo de professores/as, uma vez que percebia que os/as professores/as
ficavam desconsertados/as e, até perdidos/as, sem saber como agir diante da manifestacdo da
sexualidade por parte das criangas menores de 6 anos e, diante daquelas que se mostravam

agir de forma “diferente” da “esperada” para seu género.
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No periodo em que estava cursando o Mestrado, comecei a realizar meu projeto de ser
docente no Ensino Superior, exercendo essa atividade em instituicGes publicas e privadas.
Essas experiéncias foram muito interessantes, porém, com o tempo percebi que atuar como
professora em institui¢ces privadas de ensino ou como professora substituta em instituigoes
publicas ndo da toda a dimensédo da docéncia no Ensino Superior, pois a pesquisa e a extensao
ficam a margem do trabalho docente, fazendo com que a docéncia se limite ao ensino.

A partir de diferentes experiéncias na Educacdo e observando o cotidiano das
instituicOes e as praticas pedagdgicas desenvolvidas, percebi que os guestionamentos sobre
sexualidade s6 aumentavam e que os de género se juntaram a ele. Foi por meio dessas
experiéncias, sobretudo da Educacdo Infantil, que percebi uma confusdo em relacdo aos
conceitos de sexualidade e género e a necessidade de discutir essa teméatica. Em funcéo disso,
surgiu o interesse por este objeto, cuja pesquisa foi possibilitada por meio da aprovagdo no
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo, em nivel de Doutorado, da inser¢do no NEPIEC —
Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes Contextos,
pesquisando Sexualidade e género na Educacdo Infantil, como um dos subprojetos que
compde o projeto “Politicas Publicas e Educacéo da Infancia em Goias: historia, concepcoes,
projetos e praticas”.

Apo6s inicio da pesquisa, o objeto — sexualidade e género na Educacdo Infantil —
precisou ser repensado e rediscutido. A primeira vez que foi repensado ocorreu em 2018, por
ocasido da eleicdo para presidente. Muitas pessoas, inclusive eu, temeram realizar a discusséo
e a pesquisa empirica sobre género e sexualidade com criancas da Educacdo Infantil, num
momento em que o radicalismo religioso e a extrema direita chegaram ao poder e defendiam a

efetividade do movimento Escola Sem Partido®.

3 (13 H 2 1 H H
O “Escola Sem Partido” (ESP) surge como um movimento conservador, que se autodenomina movimento de

contra doutrinag@o ideoldgica marxista e de combate a ideologia “esquerdista” na escola. Foi idealizado pelo
advogado Miguel Nagib, em 2004. Todavia, apesar de langar algumas campanhas em canais e redes sociais
como o Youtube, Facebook, blogs dentre outros, até o ano de 2013, o0 movimento ndo ganhou muitos adeptos
ou grandes repercussdes. Em 2014, o cenério relacionado ao debate do Escola sem Partido teve um avanco,
quando o deputado estadual do Rio de Janeiro, Flavio Bolsonaro, procurou Miguel Nagib para transformar os
ideais do Movimento Escola sem Partido em um projeto de lei, com o intuito de alterar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e também outros dispositivos, para inserir 0s seus principios, estabelecendo os
deveres do/a professor/a, no sentido de que ele/a deveria respeitar o direito dos/das pais/mées de que seus/suas
filhos/as recebam uma educacéo moral de acordo com suas convicgBes. A partir desse marco de transformacgéo
do movimento em projeto de lei (PL), surgiu outra organizagdo: o Programa Escola sem Partido. O Programa
continuava com o combate a doutrina marxista nas escolas e, a bancada religiosa do Congresso se uniu ao
movimento para disseminar ideia de que discutir género e sexualidade na escola era incentivar adolescentes a
serem gays e léshicas e que a educagdo em sexualidade ndo deveria ser tarefa da escola, e sim, da familia.
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A partir desse quadro, resolvemos (eu e minha orientadora) repensar se fariamos a
pesquisa com as criangas, como era nosso objetivo — “observar as concepgdes que as criancas
da pré-escola estavam construindo sobre género ¢ sexualidade”. Sabiamos que naquela
conjuntura politica, de um governo conservador e de natureza neofascista, teriamos
dificuldade em encontrar escolas que se abrissem para pesquisa acerca dessa tematica e, muito
provavelmente, se conseguissemos um espaco educacional para a pesquisa, teriamos
dificuldade que os/as pais/maes/responsaveis permitissem que seus filhos/filhas
participassem.

Optamos por continuar a discussdo da nossa tematica e encontramos como saida,
realizar uma pesquisa tedrica de cunho bibliografico, um estudo verticalizado e sistemético
para verificar o que os estudos realizados sobre sexualidade e género na/com as criancas da
Educacdo Infantil nos apontam sobre essas dimensdes, esses processos que consideramos
fundamentais na constituicdo dos sujeitos humanos desde a mais tenra infancia.

Embora sem poder ouvir as criangas, que era nosso proposito inicial, ao iniciarmos a
pesquisa e a leitura dos trabalhos produzidos nos programas de Pds-Graduagdo em Educacéo
no Brasil, nosso universo tedrico-metodologico se ampliou. Nessa perspectiva, inspiradas no
método dialético e, portanto, em um paradigma aberto para enxergar contradi¢cdes, a
historicidade dos motivos e intencdes no campo da pesquisa, “as verdades provisorias”
(SHAFF, 1995), foi possivel conhecer pesquisas realizadas com criancas, professoras/es,
coordenadoras, diretoras, auxiliares de professores/as e pais, de diferentes regides e cidades
do pais, em instituicdes publicas e privadas.

Verificamos o quanto a discussao e a pesquisa na tematica de sexualidade e género na
Infancia cresceram da década de 1990 para cd, sobretudo em relacdo ao género, se
expandindo para diferentes areas e campos do conhecimento: psicologia, antropologia,
sociologia, enfermagem, medicina, servi¢o social, além da educacdo. Nosso levantamento
demonstrou uma abrangéncia no que se refere aos assuntos pedagdgicos que se relacionam a
essa tematica, tais como: mausica, cantigas, literatura, brinquedos, brincadeiras, linguagem,
estética, corpo, midia, curriculo e as préaticas cotidianas.

Sexualidade e género sdo dois termos com conceitos que se misturam no senso
comum. Nesse estudo, discutimos 0s conceitos de sexualidade e género, como também os de
sexo e corpo, demonstrando que ndo sdo conceitos estaticos, mas que foram se modificando
social e historicamente, o que faz com que discuti-los se torne complexo, uma vez que essas

modifica¢fes ndo envolvem somente o campo social e historico, mas sofram influéncias dos
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campos politico e econdmico, desencadeando formas dos sujeitos viverem em sociedade em
cada determinada época. Assim, concebemos que a sexualidade e 0 género possuem conceitos
mutaveis, que sofrem variacbes e mudancas em tempos e espacos historicos diferentes.

Compreendemos a sexualidade enquanto dispositivo historico (FOUCAULT, 1988), o
que sinaliza que para nos ela é uma construcdo discursiva, uma vez que ela se constitui a
partir de enunciados de varias instituicbes, como a familia, a religido, a escola, a midia, a
salde, a politica, entre outras. Esses discursos, por sua vez, denotam poderes sobre aqueles/as
a que sdo dirigidos. Embora Foucault ndo tenha se dedicado especificamente aos estudos
sobre género, sua teoria sobre a construcdo da sexualidade e sobre controle dos corpos dos
sujeitos nos permitem depreender que o conceito de género também seja/seria um constructo
social, perpassado por diferentes relacdes de poder, que influenciam na construcdo das
identidades sexual e de género em nossa sociedade. Uma sociedade capitalista, patriarcal,
machista, racista, homofobica e heteronormativa.

Quando caracterizamos a nossa sociedade, neste caso a brasileira, a partir dos
adjetivos acima, queremos mostrar a leitura que fazemos dela e sob qual prisma. Esta
pesquisa possui filiagdo marxista, pautada no método dialético (MARX, 2012) de
investigacdo, segundo o qual os fendmenos sdo investigados pelo viés historico, social,
cultural, politico e econémico. Essa perspectiva possibilita a analise da realidade material e
concreta, por meio da qual € possivel interpretar a realidade com o objetivo de compreendé-la
para transforma-la. Segundo Ivone Barbosa* (2006), o materialismo dialético compreende e
explica os fendmenos sociais e ndo apenas o0s descreve. Nesse sentido, esta pesquisa pretende
analisar de maneira critica o objeto a ser investigado — sexualidade e o género na Educacdo
Infantil — procurando pautar a discussao na possibilidade de uma educacdo emancipadora,
bem como de uma sociedade emancipada.

Segundo Nancy Alves (2007), o processo de pesquisa envolve o desenvolvimento de
um conhecimento dialético e critico da realidade, o que significa dizer que a critica e 0
conhecimento critico sdo essenciais para uma pratica transformadora, como é igualmente
importante o reconhecimento do carater de “provisoriedade, relatividade e parcialidade do
conhecimento cientifico diante dos fendmenos historicos, sociais e culturais” (p.25). Dessa

forma, para discutir sexualidade e género na Educacdo Infantil é necessario levar em conta

* Neste estudo, optamos por escrever o nome juntamente com o sobrenome dos/as autores/as sempre que as/0s
citarmos pela primeira vez. Nosso objetivo é mostrar quem sao esses/as autores/as e, principalmente,
(de)marcar a producdo feminina académica, fato relevante num trabalho sobre sexualidade e género, mostrando
0 quanto os campos da Educagdo, Educacdo Infantil, Sexualidade e Género tém sido investigados por
mulheres, que muitas vezes, tém seu lugar de fala negligenciados na Academia e em outros espacos de
divulgacdo do conhecimento produzido.
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multideterminantes sécio historico e culturais, engendrados numa rede de relagdes em que
ambos se modificam e sdo modificados na/pela sociedade a partir de diferentes interesses,
inclusive e principalmente, interesses econémicos e de poder. Portanto, investigar a
sexualidade e o género na Educacdo Infantil significa entender porque a sociedade se
preocupa em educar a sexualidade, o género e o corpo da crianga, ditando modos de agir, de
falar, de brincar, de vestir que determinam ou pretendem determinar desde a infancia a sua
sexualidade e seu género na vida adulta, ou melhor, suas identidades sexual e de género.

O leitor pode questionar nossa escolha pelo materialismo historico dialético enquanto
método de pesquisa e, por Foucault, uma vez que o autor pds-estruturalista tece criticas ao
materialismo dialético, entretanto, entendemos ser importante dialogarmos com Foucault, em
funcdo de seu estudo sobre a sexualidade enquanto um dispositivo histérico e de sua tese
sobre a vigilancia e disciplinarizacdo dos corpos dos sujeitos, numa tentativa de criacdo de
corpos ddceis (1987).

Para Foucault (1987), ha instituicbes de confinamento (escola, quartel, fabrica, priséo,
hospital e hospicio), assim chamadas porque confinam sujeitos por um determinado periodo,
cuja funcdo é vigid-los e disciplinar os seus corpos. O intuito delas, segundo o autor,
é garantir a manutencdo do capitalismo. Por isso, ndo se trataria de uma questdo de luta de
classes na sociedade do capital, mas da revisdo desse modo de producdo do poder. Nesse
sentido, Foucault se (re)aproxima da tese materialista historica dialética.

Entendemos que a teoria de Foucault merece questionamentos, contudo, percebemos
que apesar das contradi¢cdes do/no mundo do capital, a escola, de fato, tem sido utilizada para
disciplinar corpos e para vigié-los, sendo utilizada para manuten¢do de um sistema econémico
injusto que concentra renda nas mdos poucos, enquanto a esmagadora maioria é obrigada a
vender a sua forca de trabalho, em troca de um saléario, para adquirir bens materiais
necessarios a sua sobrevivéncia, ainda que alguns, mesmo vendendo sua forca de trabalho,
ndo consigam adquirir esses bens e outros nem tenham para quem vender a forca de trabalho.
Independente da situacéo, a escola contribui para a manutencéo do status quo, sendo que uma
das formas dessa manutencdo é a disciplinarizacdo dos corpos, desde tenra idade, adequando-
0 as regras societais e a melhor forma de serem produtivos no futuro.

E precisamente diante dessas acbes nas/das instituicbes de educacdo que as
construcdes das identidades sexual e de género, que ocorrem desde a Educacdo Infantil,
precisam ser observadas, questionando as rela¢Ges produzidas naquele ambiente. Do mesmo
modo, é preciso questionar a Educacgdo Infantil, perguntando a quem ela pretende educar, de

que forma e para qué? Quem sdo os profissionais que atuam na Educacédo Infantil e a quais
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teorias se filiam para educar as criangas? E o principal, de quais criangas e infancias estamos
nos referindo? Esses multideterminantes precisam ser discutidos no contexto desse estudo,
observando as criancgas da Educacdo Infantil, suas infancias, a construcdo das identidades de
género e sexual, a relacdo que possuem com seu proprio corpo e com o corpo do outro, como
as instituicGes educativas lidam com a sexualidade e o género das criangas e de que modo
procuram educar a sexualidade, o género e o corpo delas.

Nossa concepcdo entende a crianga como ser integral, em pleno desenvolvimento,
capaz de apropriar-se dos conhecimentos distintos nos mais diversos contextos socio-
historicos e culturais do qual participa e nos quais se assume e é assumida como um dos seus
protagonistas. Reconhecemo-nas como seres historicamente determinados e da mesma forma
determinantes na composicao de suas infancias e do coletivo com quem convivem; elas sao
seres humanos completos e concretos, em pleno movimento de aprendizados e de
desenvolvimento fisico, motor, socio psiquico e estético (BARBOSA; SOARES, 2019).

Nessa Otica, entendemos a infancia como periodo da vida no qual as criancas
estabelecem relacbes dialéticas e diversificadas com seus pares e/ou com sujeitos mais
experientes e, nesse texto, a tratamos como construto historico e sociocultural, abarcando a
perspectiva de que € possivel estabelecer marcos comuns a esses sujeitos sociais, todavia essa
afirmativa, “ndo nos isenta de reconhecer a existéncia de muitas infancias, flexionando os
limites pelos quais € possivel compreender suas especificidades” (BARBOSA; SOARES,
2019, p. 30).

Nesse sentido, concebemos as criancas como produtoras e produtos da historia e,
portanto determinantes na composicdo de suas infancias e no/do coletivo com quem
convivem. S&o0 sujeitos de direitos, concretos, completos, em pleno movimento de
aprendizados e de desenvolvimento fisico, motor, sdcio psiquico e estético, que vivem suas
infancias em sociedades que investem numa cultura patriarcal, machista, heteronormativa,
binaria desde a Educacdo Infantil.

Quero abrir um paréntese nesse texto para comentar o quanto foi dificil viver,
pesquisar e escrever uma tese em 2020 (e em 2021) em meio a Pandemia provocada pelo
novo Coronavirus e pela doencga por ele provocada, a Covid-19. Se pesquisar, ler e escrever
ndo é uma tarefa facil na Pos-Graduacdo, em tempos de Pandemia tornou-se particularmente
mais dificil e sofrida. Era dificil se concentrar diante dos noticiarios e da possibilidade se de
contrair o virus e morrer, escrevendo a tese e perdido importantes momentos com minha

familia, em funcédo da dedicac&o a leitura e escrita. Alem disso, a limitagdo da presenca fisica
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e dos encontros com a orientadora e colegas também dificultaram ainda mais o processo de
trocas que as videochamadas tentavam amenizar.

Para piorar mergulhamos num processo de negacionismo da ciéncia, por parte do
governo federal, que ndo incentivava medidas de distanciamento social, uso de mascaras e
outras medidas determinadas pela Organizacdo Mundial da Saude — OMS, como
fundamentais para diminuir o contagio; ao contrério, o governo federal fazia propaganda do
uso de medicamentos ndo comprovados cientificamente no combate a doenca. Para além, a
Pandemia escancarou a desigualdade social no nosso pais de uma forma que nao teve como
ser escamoteada ou negada, com uma grande porcentagem de pessoas desempregadas e
passando fome; enquanto outras tiveram seu patriménio aumentado em plena crise”.

Mesmo diante desse cenario terrivel, verificamos que os profissionais da Educacéo
ndo pararam de trabalhar em 2020 (e até 0 momento do fechamento dessa escrita, em 2021),
se langaram ao ambiente virtual com aulas remotas, inclusive para Educagdo Infantil,
custearam equipamentos do seu préprio salario, sem nenhum subsidio governamental para
isso, para que as criancas e adolescentes ndo ficassem sem aula. Ainda assim, houve quem
dissesse que os/as professores/as foram os/as que nao trabalharam na Pandemia.

Achamos importante abrir espaco nessa introducdo para falarmos da Pandemia, para
situarmos leitores, que por ventura se interessam por esse trabalho daqui a algum tempo, para
que tenham nog¢do de que ninguém passou ou saiu ileso desse momento critico e triste da
nossa histdria e, que pesquisar e escrever uma tese foi um ato de resisténcia em tempos de
negacdo das ciéncias e de desmonte da Educacdo Superior publica no Brasil.

Retornando a discussao da nossa pesquisa, construimos o estudo procurando responder
a seguinte pergunta: o que as teses e dissertacdes dos programas de Pds Graduacdo em
Educacdo, indexadas no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), contam e silenciam sobre sexualidade e género na/para/com a Educacéo
Infantil?

Como objetivos vislumbramos realizar uma anélise sistemética das teses e dissertacoes
dos programas de Pdés Graduacdo em Educacdo indexadas no banco de dados da Capes e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), especificando: quantidade de
teses e dissertacdes por ano; nuamero de trabalhos por Instituicdo de Ensino Superior,

guantidade de nucleos e grupos de pesquisa por areas/campos de conhecimento que

® https://www.brasildefato.com.br/2021/04/06/enquanto-fome-avanca-numero-de-bilionarios-cresce-no-brasil-e-
seu-patrimonio-dobra.
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pesquisam a tematica; publicaces da teméatica no GT 07 (Educagédo de Criangas de 0 a 6) e
GT 23(Género, Sexualidade e Educagdo) da ANPED:; resultados de trabalhos encontrados no
sitio SCIELO.org e no Portal de Periodicos da Capes; relacdo da variedade de tematica e
quantidade de trabalhos que atendem aos nossos critérios; perspectiva teorica dos estudos
eleitos, metodologias utilizadas nos estudos eleitos; analise do contetdo dos estudos eleitos e
discusséo das categorias evidenciadas nos estudos.

A fim de apresentar os objetivos desse trabalho organizamos nossa tese em quatro
secdes, sendo que a introducdo configura a primeira se¢do. Na segunda secao apresentamos o
percurso metodoldgico que tracamos para a realizacdo da pesquisa, envolvendo a revisdo
bibliografica, a partir da qual buscamos construir uma pesquisa considerada “estado do
conhecimento”, cotejando um setor das publicacbes sobre o tema estudado, o de teses e
dissertagdes, catalogadas no Banco de Teses da Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD).
Abordamos, de modo complementar, a tematica nos Grupos de Trabalho 07 (GTO07) -
Educacao de Criancas de 0 a 6 anos e 23 (GT23) — Género, Sexualidade e Educacdo da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e em alguns sitios
de pesquisa académica.

As pesquisas definidas como Estado do Conhecimento tém caréter bibliogréfico e
permitem o mapeamento das producdes cientificas de um determinado tema e também de

[...] discutir uma certa produgdo académica [...] tentando responder que aspectos e
dimens@es vem sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condigdes tem sido produzidas certas dissertacdes de mestrado,

teses de doutorado, publicagBes em periddicos e comunicagdes em anais de
congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p. 257).

A partir da leitura dos titulos, autores, instituicdes, resumos, palavras-chave, sumarios
e introducdo construimos quadros, graficos e tabelas que nos ajudaram a entender os trabalhos
e suas variaveis — quantidade de trabalhos encontrados nos Bancos de Dados pesquisados,
quantidade de trabalhos por modalidade de pesquisa, frequéncia de teses e dissertagcdes por
ano de defesa, nimero de pesquisas por regido do Brasil, nimero de trabalhos por Instituicdo
de Ensino Superior, grupos e nicleos de pesquisa em Sexualidade e Género®, quantidade de
nacleos e grupos de pesquisa por areas/campos de conhecimento, cruzamento entre a

quantidade de teses e dissertacfes e sua vinculagdo a producdo dos nucleos e grupos de

® Pesquisa realizada no sitio do CNPq em dezembro de 2018, com base no Censo de 2016, utilizando como
palavra chave “sexualidade” e “género”.
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pesquisa, publicacdes no GT 07’ - Educagdo de Criancas de 0 a 6 anos com a tematica
Sexualidade e Género, publicagdes no GT 23 — Género, sexualidade e educagdo com a
Tematica “Educagdo Infantil” e/ou “Criangas”, relacdo dos trabalhos eleitos para leitura e
analise, variedade de assunto/tematica das teses e dissertacbes em sexualidade e género,
perspectiva teorica dos estudos eleitos, metodologias utilizadas nesses estudos, variedade e
quantidade de palavras-chave encontradas nos estudos para andlise e apresentacdo das
categorias que foram sinalizadas nas leituras e analises.

Na terceira se¢do apresentamos e discutimos 0s conceitos de sexo, sexualidade, género
e corpo, a luz de autores pds-estruturalistas tais como: Michel Foucault (1987, 1988, 1993),
Judith Butler (2001, 2003), Joan Scott (1990), Gayle Rubin (2017) e Guacira Louro (1997,
1998, 2001, 2003, 2020), porque eles trazem discussbes e reflexdes essenciais para o
entendimento da nossa pesquisa e porque percebemos que muitas vezes, ndo ha clareza
quanto a definicdo de cada um, sendo importante esclarecer e diferenciar. Da mesma forma,
consideramos importante discutir esses termos, conhecendo como eles foram se modificando
historicamente até chegarem a ser utilizados conforme ocorre atualmente, a partir de
categorias sociais, politicas e econdmicas.

Entendemos sexo, sexualidade, género e corpo como elementos que sdo construidos
social, cultural e historicamente. Sexo é a definicdo do ser masculino ou feminino, definido
por suas caracteristicas bioldgicas e anatdmicas relacionadas ao corpo, geralmente utilizado
para diferenciar o homem da mulher, por meio da presenca de pénis e vulva/vagina.
Sexualidade é a descricdo para os comportamentos, relacdes e identidades, que embora tendo
como suporte um corpo bioldgico, transcende o carater bioldgico centrado na reproducao, que
envolve pensamentos, acOes, dialogos, desejos e representacdes dos sujeitos (WEEKS, 2001).
E género esta ligado a caracteristicas atribuidas socialmente a cada sexo, ou melhor, a forma
como cada homem ou mulher se apresenta na/para a sociedade. Assim podemos dizer que
sexo € definido biologicamente, sexualidade estd relacionada as pessoas por quem nos
sentimos atraidos e 0 género esta ligado a caracteristicas atribuidas socialmente a cada sexo;
todos se manifestando num corpo que possui sentidos que também lhe sdo atribuidos
socialmente.

Esta se¢do ainda trata da construcdo das identidades sexual e de género que inicia na
Infancia, e em funcdo disso, apresentamos 0s conceitos de infancias e criancgas, situando-os

enquanto categoria social, politica e historica, para isso utilizamos os estudos e discussdes

” O levantamento foi realizado analisando-se as publicagdes nas reunides cientificas nacionais.
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realizadas por Peter Stearns (2006), Colin Heywood (2004) e Philippe Ariés (1981); além
Moysés Kuhlmann Jr. (2015) e Mary Del Priore (2004) que nos apresentam a historia das
Infancias e das criancas no Brasil. Para discutirmos Infancias e criancas é importante
marcamos o local de onde falamos. Em primeiro lugar, € necessario demarcar que usamos 0s
dois termos no plural por entendermos que, enquanto categorias sdo plurais. H& muitas formas
de ser viver “a infancia”, a partir de diferentes classes e grupos sociais, territorios, sociedades,
comunidades pelas diferentes criancas.

Para nos, as Infancias ndo correspondem apenas uma fase da vida em que reina a
brincadeira, a fantasia e a liberdade ou que se prepara a crianga para o futuro. Ou somente,
compreende o periodo da vivéncia da crianca como “pessoa até os 12 anos de idade
incompletos”, conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990). Para nos,
as Infancias sdo resultado e fazem parte de uma condicdo social e historicamente construida,
que estdo relacionadas as transformac@es sociais, culturais, politicas econémicas da sociedade
situada num determinado tempo e lugar, vivenciadas pelas criancas. Nesse contexto, as
criancas sdo 0s sujeitos de direito que vivem essas Infancias de forma ativa, agindo e
pensando sobre a sociedade. Para complementar, discutimos o processo de formacdo de
conceitos por parte das criancas, a partir da teoria socio-histérica cultural dialética de Lev
Vygotsky (2000) apresentando sua teoria sobre o desenvolvimento e as contribuigdes de Luria
(1979) para o processo de aquisicdo da linguagem, porque julgamos que esse processo €
importante na/para a verbalizacdo da crianca sobre a sexualidade e o género. Neste topico,
ainda apresentamos a proposicdo de Barbosa (1997) sobre a construcdo de uma rede de
significagbes e sua relevancia para o desenvolvimento do trabalho com a crianga a ser
realizado pela instituicdo de educacéo infantil.

No final desta secdo, discutimos como a nossa temadtica “sexualidade e o género” sdo
tratados nos documentos legais curriculares da Educacdo Infantil no Brasil, em Goias e
Goiania, procurando analisar se esta tematica tem sido discutida ou negada na Educacdo
Infantil, embora esteja muito presente no cotidiano das institui¢fes educativas.

Na quarta seco, descrevemos os 38° (trinta e oito) trabalhos eleitos em nosso estudo,
separados por tematicas com a apresentacdo do objetivo principal, metodologia, as principais

discussbes e contribuicbes trazidas pela pesquisa, com o intuito de irmos construindo as

8 Foram 43 trabalhos eleitos a partir dos critérios utilizados (conforme pode ser observado no “Percurso
Metodologico” e no Apéndice 1), porém, destes, 3 trabalhos a busca “néo retornava dados” em nenhum site de
busca e 2 ndo possuiam divulgacdo autorizada, assim realizamos nosso estudo com 38 trabalhos.
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categorias que estdo sendo sinalizadas por eles. Nesta se¢do, também analisamos e discutimos
as categorias que emergiram a partir da leitura, discusséo e reflex&o dos 38 achados.

Observamos que os trabalhos trataram “sexualidade e género” como uma Unica e
grande categoria, inclusive indissociavel. A partir dessa categoria outras correlacionadas a ela
emergiram, contudo, optamos por nos deter e discutir as que se ligavam diretamente com
nossa tematica e nos auxiliavam a pensar sobre nosso problema de pesquisa e respondé-lo.
Assim, delineamos que: educacdo/disciplinarizacdo dos corpos das criancas, o cotidiano da
instituicdo e suas praticas pedagdgicas, o uso de brinquedos e brincadeiras na educacdo da
sexualidade e do género e na construcdo de suas identidades, a transgressdo/resisténcia das
criangas na/da educacdo infantil frente as normas e regras sdo as categorias que nos contam
sobre como a sexualidade e o género sao trabalhados e construidos na Educacédo Infantil e, o
que é silenciado acerca deles.

Nas consideracOes finais retomamos a pergunta que orientou nosso estudo,
respondendo o que as teses e dissertacdes contam e silenciam sobre sexualidade e género
na/para/com a Educacdo Infantil e apresentando outras ponderacbes e reflexdes

proporcionadas por meio das leituras e analises.
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Fonte: QUINO Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000

A tirinha de Quino que abre esta secdo foi escolhida porque retrata a importancia da
instituicdo educativa trabalhar com o conhecimento cientifico desde a Educacédo Infantil, uma
vez que a concepcdo de Educacdo Infantil a que nos filiamos é a de que nenhum
conhecimento deve ser negado a crianga. Ademais, aquele precisa estar pautado na ciéncia e
no conjunto da producdo material e simbdlica acumulado historicamente pela humanidade,
isto €, pelos diferentes grupos e sujeitos humanos. Isso ndo significa que a crianca ndo possa
duvidar e/ou questionar os conhecimentos e as verdades — provisorias, como bem afirmou
Schaff (1995), ao contrario, enquanto cidaddo de direitos ela pode e deve questionar,
buscando aprender desde cedo o gosto pela conquista do conhecimento e pela pesquisa.

Nesse sentido, o presente texto resulta de nossos questionamentos de aparentes
verdades a partir da analise de pesquisas sobre Sexualidade e Género realizadas na/para/com a
Educacdo Infantil, cuja énfase recai sobre a vivéncia de criangas, sobretudo da pré-escola,
acerca dessa tematica. A metodologia de pesquisa, chamada de “estado do conhecimento” de
natureza quantitativa e qualitativa, foi escolhida para guiar este trabalho e, para tal, foram
observadas as pesquisas realizadas em programas de Pds-Graduacgdo stricto sensu, que estdo
catalogadas no Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertactes (BDTD).

Foi necessario distinguirmos inicialmente 0 que tem se denominado
metodologicamente de “estado da arte” da metodologia compreendida como “estado do
conhecimento”, sendo importante notar que muitos autores utilizam dessas denominacdes
como sindnimas. O "estado da arte" € uma metodologia de pesquisa realizada por meio de
uma revisdo bibliografica sobre a producdo de uma determinada teméatica em uma area ou

campo de conhecimento. Essa revisdo tem o objetivo de identificar que teorias estdo sendo
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construidas, quais sdo os procedimentos de pesquisa empregados para essa construcao, o que
ndo estd em discussdo e precisa ser trabalhado, que referenciais tedricos o0s/as
pesquisadores/as tém utilizado para embasar as pesquisas e qual a sua contribuicao cientifica e
social. Segundo Norma Sandra de Almeida Ferreira (2002), as pesquisas conhecidas como
“estado da arte” ou “estado do conhecimento” sdo assim definidas:
como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e
de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicdes tém sido
produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicacdes em
periédicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios. Também sao
reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo
da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no

conjunto deles, sob os quais o fenémeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p.
258).

Joana Romanowski e Romilda Ens (2006) corroboram com a definicdo de Ferreira
(2002) afirmando que os trabalhos que abordam o “estado da arte” apontam o que tem sido
pesquisado, realizando um balanco que “possibilita contribuir com a organizagdo e analise na
definicdo de um campo, uma érea, além de indicar possiveis contribuicdes da pesquisa para
com as rupturas sociais” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 38). As autoras afirmam que este
tipo de pesquisa € mais usual nos Estados Unidos da América e, de grande relevancia, uma
vez que direcionam o pesquisador a uma compreensdo plena do estado atingido pelo
conhecimento sobre determinado tema — as suas principais tendéncias tedricas, caminhos
metodolégicos e amplitude dos estudos ja realizados. Ademais, tendo por base aqueles
aspectos, as mesmas autoras destacam: "pode-se dizer que faltam estudos que realizem um
balanco e encaminhem para a necessidade de um mapeamento que desvende e examine 0
conhecimento ja elaborado e apontem os enfoques, 0s temas mais pesquisados e as lacunas
existentes” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 38).

De acordo com a nossa compreensdo, a importancia de se buscar construir pesquisas
do tipo “estado da arte” ¢ apresentar a “totalidade” de conhecimento e pesquisas produzidas
sobre uma determinada tematica. Uma questdo preocupante € que, principalmente as
pesquisas realizadas em nivel de pos-graduacgéo, sdo pouco divulgadas: teses, dissertacoes,
relatorios de pesquisas e artigos produzidos geralmente permanecem nas bibliotecas das
universidades em que foram produzidas e sdo consultados esporadicamente. Outra
preocupacao e critica € que nao € usual realizarmos pesquisas sobre o que ja foi produzido

sobre 0 assunto, isso se torna perceptivel pela quantidade de estudos que se repetem em todo o
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Brasil e que sdo apresentados nos eventos, congressos e simposios. Embora saibamos que
cada estudo, sobretudo em ciéncias humanas e sociais, € Unico, porque envolve sujeitos,
tempos, lugares, realidades e historias distintas, com suas peculiaridades, sendo sempre
possivel trazer uma nova luz sobre determinado assunto a partir de uma dessas peculiaridades,
é importante e necessario verificar o que ja foi produzido para avangarmos.

Poderiamos acrescentar que uma pesquisa que objetive constituir o “estado da arte” ou
“estado do conhecimento™ auxilia os/as pesquisadores/as a delinearem suas investigacoes.
Magda Soares e Francisca Maciel (2000) esclarecem que os trabalhos sobre estado da arte
contribuem para a

[...] compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos, ordenagdo que
permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,

aparentemente autdbnomas, a identificacdo de duplicagcBes ou contradicfes, e a
determinacgdo de lacunas e viéses (SOARES; MACIEL, 2000, p. 9).

Ferreira (2002) afirma ainda que o que motiva o/a pesquisador/pesquisadora € o
desafio de conhecer o que ja se construiu do assunto que lhe interessa estudar. “Em sua
maioria, os/as que fazem as pesquisas denominadas “estado da arte” t€ém como opg¢ao
metodoldgica o levantamento e avaliagdo do conhecimento ja produzido. A fonte bésica
dessas pesquisas, em geral, sdo faculdades, universidades, associacdes nacionais e orgao de
fomento de pesquisa” (FERREIRA, 2002, p. 259).

Diante do desafio posto nesse tipo de pesquisa aqui enunciado e considerando as
condicdes concretas de realizacdo de nossa pesquisa, optamos por realizar uma pesquisa que
abrangesse o “estado do conhecimento” em Sexualidade e Género na/para/com Educagao
Infantil. Nesse caso, abordamos ao longo de nossa investigagdo um setor das publicacdes
sobre o tema estudado, sem, contudo, perder de vista a importancia histdrica da totalidade da

producdo sobre género e sexualidade em Educacédo Infantil no Brasil.

2.1 Teses, dissertacdes e grupos de pesquisa: anotacdes sobre o processo investigativo

Realizamos andlise de dissertacbes e teses que tém abordado a tematica de
Sexualidade e Género na Educacédo Infantil, a fim de responder a seguinte questdo: o que as
teses e dissertacdes dos programas de P6s Graduacdo em Educacdo, indexadas na base
de dados da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢es (BDTD),

contam e silenciam sobre sexualidade e género na/para/com a Educacéo Infantil?
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Para entendermos esse processo, explicitamos as etapas que seguimos para guiar nosso
estudo. A busca pelas dissertacOes e teses ocorreu no segundo semestre de 2018 (sobretudo
nos meses de novembro e dezembro) e ndo houve recorte temporal, uma vez que achamos
importante verificar a partir de que ano esses estudos comecaram a ser catalogados nas bases
em estudo que tém como objetivo a divulgacgdo e o acesso da producéo cientifica no Brasil.

Para obtencéo dos resultados nas bases de dados utilizamos os seguintes descritores:
“sexualidade infantil”, “género”, “educagdo infantil”, “pré-escolag”, “crianca de 4 e 5 anos”.
Ao realizar a pesquisa utilizando esses descritores obtivemos um total de 86.466 titulos no
Banco da Capes e 0 no BDTD, o que denota uma imensa discrepancia e erro na forma de
obtencdo dos resultados. Entéo, refinamos nossa busca utilizando operadores booleanos® com
a seguinte chave de pesquisa: (género AND “sexualidade infantil”) AND (“educacéo infantil”
OR “pré-escola” OR “pré escola” OR “crianga de 4 e 5 anos™)''. Necessario comentar que
embora tenhamos utilizado os termos “educacdo infantil”, “pré-escola” e “crianca de 4 ¢ 5
anos”, a busca trouxe resultados significativos de pesquisas na Educacdo Infantil como um
todo, e ndo somente na pré-escola, diante disso, optamos por analisar os trabalhos cuja busca
que abrangiam toda a Educacéo Infantil.

Encontramos 154 (cento e cingquenta e quatro) resultados no banco de dados da Capes
e, 64 (sessenta e quatro) resultados na BDTD, que tratavam da nossa tematica. Diante dos
resultados, lemos o titulo, autor, as palavras-chave e observamos a quais programas stricto
sensu esses trabalhos estavam vinculados. Muitos trabalhos se relacionavam a Programas de
Pbés-Graduacdo em diversas areas: Pds-Graduacdo em Educacdo (10 programas), POs-
Graduacao em Antropologia Social (2 programas), P6s-Graduacdo em Enfermagem (2), Pds-
Graduacdo em Ciéncias Sociais Aplicadas (2), Pds-Graduacdo em Psicologia (9), Pés-
Graduacdo em Ciéncias Humanas - Histéria (1), P6s-Graduacdo em Medicina e Ciéncias
Médicas (2), Pos-Graduacdo em Ciéncias Juridicas (1), P6s-Graduacdo em Arte e Cultura
Visual (2), Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais e Sociologia (2), Pds-Graduacdo em Ciéncias
da Religido (1), Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (1), Pos Graduagdo em
Teologia (1), P6s Graduacdo em Letras (1) e Pés Graduagdo em Linguistica (1). Isso significa
gue essa tematica desperta o interesse de diferentes areas de conhecimento e de profissionais,

nos diversos programas de pos-graduacéo.

% A palavra “pré-escola” foi utilizada, na busca, com e sem hifen, néo alterando resultados.

190 operador 16gico booleano define relacdes entre termos em uma pesquisa, utilizando as expressdes: “and”,
“or” e “not”, cujo objetivo é restringir ou ampliar a pesquisa, para obtengdo de resultados mais precisos.

110s descritores utilizados foram os mesmos nos dois bancos pesquisados, porém no BDTD foram retirados os
parénteses da expressdo, uma vez que com a utilizacdo deles néo retornavam resultados.
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Gréfico 1 - Quantidade de trabalhos encontrados nos Repositdrios pesquisados antes da
utilizacdo de critérios de exclusdo

m CAPES
mBDTD

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Para obtermos dados sobre a produgdo especificamente na Educagdo, optamos por
utilizar como filtro, trabalhos vinculados aos “Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo”,
incluindo algumas variagdes como “Educacdo-Curriculo”, “Educagdo Escolar”, “Educacéo -
processos formativos e desigualdades sociais”, “Educagdo: historia, politica, sociedade” e
“Educagdo Sexual”. Nossa opgao por incluir as variagdes dos “Programas de Pos-Graduacgao
em Educacdo” ocorreu por entendermos que seria importante estudar a maneira como esses
diferentes programas tratam a questdo da sexualidade e do género em Educacdo Infantil, se as
tratam de modo semelhante ou ndo, a que vieses teodricos se filiam e encaminham as
pesquisas.

Apbs a utilizacdo desses filtros, passamos para um total de 91(noventa e uma) teses e
dissertacdes para analise somando os resultados das duas plataformas, sendo necessario
assinalar que s&o 87 (oitenta e sete) do banco da Capes e 4 (quatro) da BDTD. E importante
explicar que o nimero de trabalhos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) ficou reduzido porque dos 64 (sessenta e quatro) trabalhos encontrados havia 28
(vinte e oito) estudos de outros programas que ndo eram da educacdo e foram retirados.
Assim, restaram 36 (trinta e seis) resultados na BDTD, contudo, desse total, 32 (trinta e dois)
estudos tambeém constavam no Banco da Capes, ou seja, estavam duplicados na busca; assim,
chegamos a 4 (quatro) trabalhos dessa plataforma para analise.

Com um total de 91(noventa e um) trabalhos (87 da Capes e 4 da BDTD) passamos
para a etapa seguinte, uma analise geral com: identificacdo do/a autor/a, identificacdo do
titulo, identificacdo do ano de defesa, quantidade de paginas, identificacdo do nivel de
titulacdo, identificacdo da Instituicdo, identificacdo das palavras-chave e identificacdo do

resumo, que foram organizados em uma planilha. Um dos dados obtidos é que a maior
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producdo de pesquisas encontra-se no nivel de mestrado — 84,61% das selecionadas. Além
disso, nota-se que a quantidade de mestrados académicos se sobressai a quantidade de
mestrados profissionais, sendo estes Ultimos recentes, tendo sido encontrada em nosso
levantamento a primeira defesa com data de 2013. O Grafico 2 demonstra a quantidade de

pesquisas em cada modalidade da P6s-Graduacgéo stricto sensu.

Graéfico 2 - Quantidade de trabalhos por Modalidade de Pesquisa

H Teses

m Mestrado

Mestrado
Profissional

Fonte: Elaboracéo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Um fato verificado a partir das 91 pesquisas selecionadas para nosso estudo é que 75
foram realizadas por mulheres e 16 por homens, ou seja, 82,41% das pesquisas foram escritas
por mulheres. Esse dado pode evidenciar uma tendéncia das mulheres para estudar temas
relacionados a sexualidade infantil e género, assim como, a Educacédo Infantil. Essa estatistica
pode ser um reflexo da realidade atual brasileira, constatada pelos dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (BRASIL, 2018) de que as
mulheres ultrapassam os homens em nimero de matriculas em todas as etapas e modalidade
de ensino. Além disso, a Educacgdo, enquanto area do conhecimento, tem sido um campo de
estudo com participacao feminina bastante significativa.

Em relacdo a producdo das pesquisas, verificamos que houve um crescimento do
numero de pesquisas relacionadas a tematica, sobretudo a partir da decada de 2010, mais
precisamente a partir de 2015, conforme se explicitou na Tabela 1. I1sso pode ser relacionado a
abertura para a discussdo sobre a sexualidade — que ocorreu com énfase na educagéo sexual —
a partir do final década de 1990 e foi impulsionada por documentos oficiais do Ministério da
Educagdo e Cultura — MEC, tais como os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), que dentre varias questdes ligadas ao

desenvolvimento infantil, se propunham discutir o desenvolvimento da sexualidade da crianga
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de zero a seis anos. Cabe destacar também os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1998) documento que trazia um volume chamado de Orientacdo Sexual, que se
propunha orientar os/as professores/as do Ensino Fundamental a trabalharem com a discusséo
sobre a sexualidade de criangas maiores de sete anos e adolescentes, como um tema
transversal, perpassando, esse caso, todas as disciplinas e podendo ser abordado por todos
os/as professores/as.

Tabela 1 - Frequéncia de teses e dissertacdes por ano de defesa

Ano Tese Dissertacao Total de trabalhos
1989" - 1 1
1995 - 2 2
1997 - 1 1
2002 - 1 1
2004 1 3 4
2005 2 4 6
2007 - 2 2
2008 - 2 2
2009 - 3 3
2010 2 3 5
2011 1 2 3
2012 1 1 2
2013 1 4 5
2014 3 2 5
2015 1 11 12
2016 - 13 13
2017 1 10 11
2018% 1 12 13
Total 14 77 o1

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Em seguida apresentamos os graficos 3 e 4 que nos ajudam a observar como as 91
pesquisas encontradas em nosso levantamento estao distribuidas no Brasil, segundo as regioes

brasileiras e nas instituicdes de ensino superior. S&o dados importantes para verificar quais

121989 ¢ o primeiro ano que apareceu pesquisa no Banco de Teses da Capes segundo os descritores e filtros
utilizados.
13 Esses resultados referem-se & busca realizada até 18 de dezembro de 2018.
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regides e instituicdes estdo produzindo pesquisas em nossa tematica. Diante dos dados,
observamos que ha predominio das regiGes sul e sudeste na produgdo dessas pesquisas,

sobretudo da regido sudeste, bem como de instituicdes nessas regides pesquisando a tematica.

Gréfico 3 - Numero de pesquisas por regido do Brasil

m Centro-Oeste
= Sul
Sudeste
® Norte
= Nordeste

Fonte: Elaboracéo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

O Gréfico 4 apresenta a quantidade de instituicGes de ensino superior nas diferentes
regides brasileiras que produziram pesquisas em nossa temética de estudo e, podemos
constatar que as regides sul e sudeste se sobressaem em numeros de pesquisas. 1sso nos leva a
guestionamentos sobre porque isso ocorre? Uma das razGes seria 0 numero maior de
instituicGes de ensino superior em relacdo as outras regifes do Brasil, além do fato de que
estas regides recebem mais verbas para pesquisas, 0 que favorece o surgimento de grupos de
pesquisa em diferentes areas.

Outro aspecto seria a geopolitica de citacdo, uma vez que as pessoas citadas sao
sempre dessa regido, trazendo uma reflexdo para nos (de outras regides), precisamos
urgentemente publicizar as/os autoras/es que produzem pesquisas sobre género e sexualidade
na educacéo infantil. Sabemos que publicar nas regides do centro-oeste, nordeste e norte nao
tem a mesma facilidade/possibilidade com as empresas de fomento que as regides sul e
sudeste, entretanto, acreditamos que a¢fes minimas que possam visibilizar a producédo terdo

um efeito quanto a visibilidade e divulgacao dos estudos nas regides menos citadas.

Graéfico 4 - Numero de Institui¢es de Ensino Superior (IES) com pesquisas na tematica
nas regides do Brasil
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Fonte: Elaboracéo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Os dados da Tabela 2 apresentam a quantidade de trabalhos por Instituicdo de Ensino
Superior e podemos constatar que a pesquisa brasileira sobre o tema proposto ocorre
sobremaneira nas Universidades Publicas. Das 35 instituicdes elencadas, 26 sao publicas, ou
seja, 74,28% das pesquisas realizadas foram realizadas em Instituicbes Publicas de Ensino
Superior. E das 91 pesquisas selecionadas por nds, 75 foram realizadas em Instituicdes de

Ensino Superior (IES) publicas, o que representa 82,41%.

Tabela 2 - NUmero de trabalhos por Instituicdo de Ensino Superior

Instituicdo N° de Trabalhos
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 11

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho

[EEN
[EEN

Universidade Estadual de Maringé
Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal de Mato Grosso
Universidade Federal de Lavras
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Universidade Luterana do Brasil
Universidade Federal do Parana
Universidade Federal de Santa Catarina
Universidade Estadual de Campinas
Universidade de S&o Paulo

Centro Universitario Moura Lacerda
Universidade Federal da Paraiba
Universidade do Extremo Sul Catarinense
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo

Universidade do Oeste Paulista

PN N DD WOWwwwwww s P~ 0N

Universidade Federal de Goias



44

Universidade Federal da Grande Dourados
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé
Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Universidade Federal do Rio Grande
Universidade Federal de Pelotas

Universidade do Oeste de Santa Catarina
Universidade Federal Fluminense

Universidade Federal de S&o Carlos
Universidade Federal de Sdo Paulo

Universidade Federal de Uberlandia
Universidade Federal do Acre

Universidade do Estado do Para

Fundagdo Universidade Federal de Sergipe
Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Universidade Federal de Pernambuco

e = e = T e T e e e e B e T e O S A =

Universidade Federal da Bahia
Total

(o]
sy

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora /Arquivo Nepiec-2019.

A partir da quantidade de trabalhos por instituicdo, resolvemos procurar no Diretdrio
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPqg por grupos e
nucleos de pesquisa em ‘“Sexualidade Infantil e Género”, com o objetivo de verificar se a
existéncia de grupos de pesquisa nas instituicdes favorece a produgdo de conhecimento na
tematica. Utilizando, especificamente, os termos ‘“sexualidade infantil e género” nao
encontramos grupos de pesquisa. Entdo mudamos os termos de procura para “sexualidade e
género” e obtivemos um total de 80 grupos, com base nos dados do Censo de 2016, uma vez
que a consulta foi realizada em dezembro de 2018. Ap6s a obtencdo dos 80 resultados,
observamos que 0s grupos e nucleos que pesquisam a tematica “Sexualidade e Género” sdo de
muitos campos e areas de conhecimento, 0 que mais uma vez mostra gque esta tematica é e tem
sido objeto de pesquisa que interessa a muitos. Um exemplo é que, em nossa pesquisa, ha
uma universidade (UNESP) com trés grupos de pesquisa sobre essa temética, em areas
diferentes (Educacédo, Antropologia, Psicologia) e em diferentes campi (Bauru, Araraquara e
Rio Claro), o que corrobora para nossa afirmacao.

O Quadro 1 apresenta os grupos/nacleos de pesquisa, a qual IES pertencem e a que

area de conhecimento se vinculam.



Quadro 1 - Grupos e Ncleos de Pesquisa em Sexualidade e Género™*
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Ne Instituicdo Grupo Area predominante
1 UFRB (co)Laboratério Humano de Estudos, Pesquisa e | Ciéncias da Saude
Extensdo Transdisciplinares em Integralidade e
Interseccionalidade no Cuidado em Salde e Nutricdo,
Géneros e Sexualidades (LABTrans/UFRB)
2 UFT ANTROPOS — Grupo de Pesquisas em Antropologia | Antropologia
Social e Interseccionalidades
3 UFVIM Conhecimento, curriculo, diferenga cultural, sujeitos e | Educagio
processos da escola
4 CUML Constituicdo do sujeito no contexto escolar Educacéo
5 UESPI Corpo e Sexualidades — Nucleo de Estudos, Extenséo e | Ciéncias da Saide
Pesquisa em Sexualidade
6 UNIFESSPA Corpos (des)viados: Articulagdes e interseccGes de | Linguistica, Letras e
género, sexualidades, deficiéncia, raga Artes
7 UFSC DIFRAGEM: Grupo de Pesquisas em Direito, | Ciéncias Sociais
Fraternidade, Género e MigracGes Aplicadas
8 UFMA DIPE — Dialogos Interculturais e Praticas Educativas Educacdo
9 UFC Discurso, cotidiano e préticas culturais — Grupo Discuta | Linguistica, Letras e
Artes
10 IFG Diversas — Nucleo de estudos e pesquisas | Educacao
transdisciplinares em Diversidade
11 UEM Dos aspectos controvertidos da bioética no direito Ciéncias Sociais
Aplicadas
12 UNISALLE Efetividade dos Direitos e Poder Judiciario Ciéncias Sociais
Aplicadas
13 UFSM ELAS — Grupo de Estudo e pesquisa Feministas Educacéo
14 [ UFPI ENGENDRE - Nucleo de Estudos em Género e | Sociologia
Desenvolvimento
15 UNEB Enlace Antropologia
16 UFU Estado, democracia e direitos fundamentais Ciéncias Sociais
Aplicadas
17 Fiocruz Estudos sdcio-culturais do processo saude-doenga- | Ciéncias da Saide
cuidar
18 UFPB Género, Educacdo, Diversidade e Incluséo Educacdo
19 UERJ Geni— Grupo de Estudos em Género, Sexualidade e(m) | Educagéo
Interseccionalidades
20 UFMS GEPSEX - Grupo de Estudos e Pesquisas em | Educagédo
Sexualidades, Educacdo
21 URJF GESED — Grupo de estudos e pesquisas em Género, | Educagdo
Sexualidade, Educacéo e Diversidade
22 UFPI GPADIE: Grupo de estudo e pesquisa em antropologia, | Antropologia
diversidade, interculturalidade e educagéo
23 UFRGS GRECCO - Grupo de Estudos sobre Esporte, Cultura e | Ciéncias da Saude-
Historia Educacdo Fisica
24 UPE Grupo de Assisténcia, Pesquisa e Ensino em Psiquiatria | Ciéncias da Saude-
Medicina
25 UFPel Grupo de Ensino e Pesquisa em Terapia Ocupacional- | Ciéncias da Salde
UFPel Fisioterapia

4 pesquisa realizada no sitio do CNPq em dezembro de 2018, com base no Censo de 2016, utilizando como
palavra chave "sexualidade" e "género".
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26 UFRGS Grupo de Estudos de Educacdo e Relagdes de Género — | Educagdo
GEERGE

27 UFRPE Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Raca, | Educagdo
Género e Sexualidades

28 UFAM Grupo de Estudos e Pesquisas em Género, Sexualidades | Antropologia
e Interseccionalidades— GESECS

29 UFPB Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Curriculares | Educagdo

30 IFMT Grupo de estudos em ensino de linguas e literatura Linguistica, Letras e

Artes

31 IF Baiano Grupo de Estudos em Meio Ambiente e Sociedades- | Ciéncias Bioldgicas
GEMAS Ecologia

32 UFSM Grupo de Estudos sobre o Mundo Antigo Mediterranico | Historia
da UFSM -

33 UDESC Grupo de Extensdo, Pesquisa e Ensino: Direitos | Educagdo
Humanos, Cidadania e Diversidade (GEPE: DHCD)

34 IFSertdo-PE Grupo de pesquisa em artes, cultura e humanidades e | Educagdo
seus impactos sociais

35 UFV Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia Educacéo

36 UFPB Grupo de pesquisa em saude, sociedade e cultura — | Sadde Coletiva
GRUPESSC

37 URCA Grupo de Pesquisa em Sexualidade, Género, | Salde Coletiva
Diversidade Sexual e Inclusdo

38 UFBA Grupo de Pesquisa em Sexualidades, Vulnerabilidades, | Enfermagem
Drogas e Género

39 UNI Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Direito Direito

EVANGELICA

40 | UEPB Grupo Flor e Flor Estudos de Género e Sexualidade Servico Social

41 UFSC Grupos de pesquisa em direitos, diversidades e géneros Direito

42 UNESP GSEXs- Grupo de pesquisa e extensdo sobre | Educagédo
sexualidades

43 UFTM HUBRIS - Laboratorio de Estudos e Pesquisa em | Psicologia
Sexualidade e Violéncia

44 PUCRS Idades — Grupo de estudos e pesquisas em antropologia | Antropologia

45 UFPE LabESHU- Laboratério de Estudos da Sexualidade | Psicologia
Humana

46 UNIR Laborat6rio Amazonico de Estudos em América Latina | Sociologia

47 UFRRJ Laboratério de Estudos de Geénero, Educacdo e | Educacdo
Sexualidades (LEGESEX)

48 UFBA Laboratério de Estudos sobre a Transmissdo e Historia | Historia
Textual na Antiguidade e no Medievo (LETHAM-
UFBA)

49 | UFF Laboratorio de Etica Ambiental e Animal Filosofia

50 UFT Laboratério de Geografia do Sagrado Geografia

51 UEA Laboratério de Pesquisa em Promocdo e Educacdo em | Salde coletiva
Saude — LAPPES

52 UFPB Medicina Social: Direito, Satde e Cidadania Saude coletiva

53 Universidade Método Psicanalitico e Novas Demandas Clinicas Psicologia

CEUMA
54 UFPE Movimentos Sociais, Educagdo e Diversidade na | Educacdo

América Latina
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55 UFVIM NELAS — Nucleo de Estudos em Literaturas, Artes e | Linglistica, Letras e
Saberes Artes

56 UFRJ Nos: dissidéncias feministas Filosofia

57 UNESP Nucleo de Estudos da Sexualidade (NUSEX) Psicologia

58 UFGD Nucleo de Estudos de Diversidade de Género e Sexual — | Educacao
NEDGS

59 UFRGS Nucleo de Estudos e Pesquisa em Sexualidade do Rio | Medicina
Grande do Sul

60 Universidade Nucleo de Estudos e Pesquisas em Servico Social Servico Social

CEUMA

61 UNESPAR Nlcleo de Estudos e Pesquisas sobre Geénero, | Servigo Social
Sexualidade e Familia

62 | UFSJ Ndcleo de Estudos em Saude Coletiva (NESC) Saude coletiva

63 UEA Nicleo de Estudos Psicossociais sobre Direitos | Psicologia
Humanos e Saude — NEPDS

64 | UFF Ndcleo Transdisciplinar de Estudos de Género Servico Social

65 UFRPE NUFERGE - Nucleo de Formagdo em Educacdo e | Educacdo
Relagdes de Género

66 IFSC NUPEESA: Ndcleo de Pesquisa e Extensdo em | Salde coletiva
Educacdo, Salude e Ambiente

67 UFSC NUSSERGE — Ndcleo Interdisciplinar de Estudos e | Servigo Social
Pesquisas em Saulde, Sexualidades e Relagbes de
Género

68 UFTM Pesquisa Interdisciplinar sobre Combate as Opressfes | Servico Social
(PICO)

69 UFRGS Politicas Publicas e Producéo de Subjetividade Psicologia

70 UNILAB Pds-colonialidade, feminismos e epistemologias anti- | Filosofia
hegem®onicas

71 UEM Préticas sociais e producdo de subjetividade Psicologia

72 UFS Psicologia do desenvolvimento e da personalidade: | Psicologia
investigacGes em contextos culturais

73 [ IFMA QUIMMERA Antropologia

74 | Ufac Saude na Floresta Enfermagem

75 FURG Sexualidade e Escola Educacéo

76 UNISAL Sexualidade humana Educacdo

77 UFPA Sexualidades, Corpo e Género — SEXGEN Antropologia

78 USP Sexualidade vida Psicologia

79 UNESP Transgressdes- Género, Sexualidades, Corpos e Midias | Antropologia
contemporaneas

80 FURB Vozes Livres — Nucleo Interdisciplinar de Estudos de | Sociologia

Género e Sexualidade

Fonte: Elaboracéo realizada pela pesquisadora, a partir de dados do CNPq, em dezembro de 2018, a partir do
Censo de 2016/Arquivo Nepiec-2019.

A fim de detalhar e quantificar os nucleos e grupos de pesquisa por campos e areas de

conhecimento cadastrados no CNPQ elaboramos a tabela 3, na qual pode-se perceber o
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predominio desses nucleos e grupos na area da Educacdo desenvolvendo pesquisas sobre

sexualidade e género.

Tabela 3 - Quantidade de nudcleos e grupos de pesquisa por areas/campos de

conhecimento

Grupos e Nucleos de Pesquisa por areas/campos de conhecimento
Educacdo

Psicologia

Antropologia

Saude Coletiva

Servigo Social

Direito

Linguistica, Letras e Artes
Filosofia

Medicina

Sociologia

Enfermagem

Historia

Ciéncias Bioldgicas — Ecologia
Educacéo Fisica

Fisioterapia

Geografia

Total

Quantidade cadastrado no CNPq
22

P P PPN N OOww s OO O 0 00 ©

[0}
o

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora /Arquivo Nepiec-2019.

Verificamos que ha 22 (vinte e dois) grupos e nlcleos de pesquisa em Educacdo. Ao

realizarmos o cruzamento desses grupos e nlcleos de pesquisa com as Instituicdes de Ensino

Superior que produziram as 91 pesquisas encontradas na nossa pesquisa e, observamos que

ndo ha correlacdo entre o fato de existir grupos de pesquisa e a producdo de teses e

dissertacOes nas IES. Ha teses e dissertacfes encontradas em nossa pesquisa que sdo de uma

determinada Instituicdo, que possui grupo ou nucleo de pesquisa na tematica, mas que o

estudo encontrado ndo se vincula a esse grupo ou nucleo. Esse fato nos leva a questionar de

que forma esses grupos e nucleos se estruturam na Instituicdo e nos Programas scricto sensu e

porque produzem poucas ou ndo produzem teses e dissertacdes em seus respectivos nucleos e

grupos.
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Tabela 4 - Cruzamento entre a quantidade de teses e dissertacbes (Anexo 1) e sua

vinculacdo a producdo dos nucleos e grupos de pesquisa em Educacdo das
Instituigcdes de Ensino Superior

NUmero de Vinculadas Quantidade
: ) trabalhos ao grupo/ vinculada
Instituico Grupo/nucleo de pesquisa da encontrados na ndcleoda  aogrupo
Instituigao pesquisa instituicdo
Tese Dissert.
1. UFVIM Conhecimento, curriculo, diferenca
cultural, sujeitos e processos da escola ) ) i i
2. CUML Constituicdo do sujeito no contexto .
- 1 Sim 1
escolar
3. UFMA DIPE - Dialogos Interculturais e
Préticas Educativas i i i i
4. IFG Diversas — Nucleo de estudos e
pesquisas transdisciplinares em - - - -
Diversidade
5. UFSM ELAS — Grupo de Estudo e pesquisa
Feministas ) ) i i
6. UFPA Género, Educacdo, Diversidade e ~
x 1 2 Néo -
Incluséo
7. UERJ Geni — Grupo de Estudos em Género, ) 3 N0 :
Sexualidade e(m) Interseccionalidades
8. UFMS GEPSEX - Grupo de Estudos e
Pesquisas em Sexualidades, Educacéo i i i i
9. UFJF GESED - Grupo de estudos e pesquisas
em Género, Sexualidade, Educacdo e - - - -
Diversidade
10. UFRGS  Grupo de Estudos de Educacdo e 3 8 sim 1
RelacBes de Género — GEERGE
11. UFRPE  Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagéo, Raga, Género e Sexualidades ) ) i i
12. UFPA Grupo de Estudos e Pesquisas em x
o : 1 2 Néo -
Politicas Curriculares
13. UDESC  Grupo de Extenséo, Pesquisa e Ensino:
Direitos Humanos, Cidadania e - - = =
Diversidade (GEPE: DHCD).
14, Grupo de pesquisa em artes, cultura e
IFSertdo-PE  humanidades e seus impactos sociais i i i i
15. URFV Grupo de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias e Biologia ) ) i i
16. UNESP  GSEXs — Grupo de pesquisa e extensdo 2 9 NEo i
sobre sexualidades (Rio Claro)
17. UFRRJ  Laboratério de Estudos de Género, ) ) : :
Educacgdo e Sexualidades (LEGESEX)
18. UFPE Movimentos  Sociais, Educacdo e i 1 N i
Diversidade na América Latina
19. UFDG Nucleo de Estudos de Diversidade de ) 1 N0 :
Género e Sexual — NEDGS
20. UFRPE  NUFERGE - Ncleo de Formagdo em
Educacéo e Relacdes de Género i i i i
21. FURG Sexualidade e Escola . 1 Sim 1
22.UNISAL  Sexualidade humana - - - -
Total 7 28 . 3

Fonte: Elaboracéo realizada pela pesquisadora /Arquivo Nepiec-2019.
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A tabela 4 demonstra que as Instituicdes de Ensino Superior produziram um total de
35 (trinta e cinco) estudos — 7 (sete) teses e 28 (vinte e oito) dissertacdes do total de 91
(noventa e um) resultados encontrados em nosso levantamento, contudo desses 35 estudos,
apenas 3 (trés) vinculam-se a algum grupo ou ndcleo de pesquisa. Esse fato nos faz questionar
0 que pode ter ocorrido: sera que os grupos/nicleos de pesquisa de fato ndo produziram
pesquisas (nesse caso teses e dissertagcdes)? Ou serd que ndo ha preocupacdo ou o cuidado em
registrar essas pesquisas em seus respectivos grupos/nucleos? Esses questionamentos
merecem discussao e estudo, sobretudo em um momento cuja producéo académica é pontuada

(e ranqueada) de diferentes formas, exigindo dos grupos maior aten¢do com esse de producao.

2.2 Trabalhos na Anped e SciELO: circulacdo de ideias e concepc¢es sobre sexualidade e

género

Embora ndo tenhamos a pretensdo de realizar uma pesquisa do tipo “Estado da Arte”,
optamos por conhecer o panorama da discussao dessa tematica em outros locais de divulgacéo
de pesquisas e, para tal, realizamos a verificacdo em dois Grupos de Trabalho — GT da
Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa — ANPED, no GT 07 (Educacdo de
criancas de 0 a 6 anos) e no GT 23 (Sexualidade, Género e Educacdo).Tal como as outras
buscas, essas pesquisas nos GT 07 e GT 23 ocorreram em dezembro de 2018 e a busca foi
realizada no sitio da ANPED e, em funcdo disso, s6 obtivemos resultados a partir da 23°
reunido, que ocorreu no ano 2000, ano em que os dados passaram a ficar disponiveis para
consulta online no sitio daquela Associacao (“anped.org.br”).

No GT de Educacdo de criangas de zero a seis anos buscamos trabalhos e posteres
com a tematica “sexualidade”, “sexualidade infantil” e “género™" relacionados a “educagio
infantil” e “criangas”. Verificamos, conforme a tabela abaixo, que esta tematica ndo foi muito
discutida neste GT, uma vez que em 16 reunides anuais, foram apresentados 3 trabalhos e 1
poster, embora a sexualidade e o género fagam parte do cotidiano das criancas de 0 a 6 anos,
sendo um tema de interesse de professores. A sexualidade aparece de forma bastante
contundente no cotidiano da Educacdo Infantil, uma vez que as criancas dessa faixa etaria
passam por um periodo de descobertas e curiosidades acerca do préprio corpo e do corpo do
outro, do toque, de como vieram ao mundo, sobre como foram concebidos. Muitas vezes

essas descobertas e curiosidades séo verbalizadas pelas criangas e observadas por meio de

> Era condicdo para selecdo e leitura o aparecimento de pelo menos uma das trés palavras: “género”,
“sexualidade” ou “sexualidade infantil”.
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suas brincadeiras; fato que gera situa¢fes complicadas e dificeis para muitas professoras desta
etapa educativa.

O género também se faz presente nesse cotidiano por meio das relacfes estabelecidas
entre as criancas e delas com os adultos no que se refere as diferencas na forma como
meninos e meninas sao educados/as, como brincam, quais brinquedos utilizam, nas atividades
direcionadas a cada grupo, enfim, apareceram de forma sutil ou ndo, na maneira como as
criancas sdo tratadas, fato que preocupa, porque muitos valores relacionados ao género sao
construidos na Educacéao Infantil e seguem direcionando a forma como homens e mulheres se
relacionam e, como as mulheres sdo tratadas na sociedade. Observamos que os estudos do
GT 07 tém sido direcionados, em sua maioria, aos aspectos relacionados a motricidade,
afetividade, epistemologia do conhecimento, formacdo das/os profissionais, propostas

pedagdgicas, curriculo e politicas pablicas.

Tabela 5 - Publicacdes no GT 07'° - Educacéo de Criancas de zero a seis anos com a
tematica Sexualidade e Género

Ano Reunido Trabalhos Posteres
2000 23° 0 1
2001 24° 1 0
2002 25° 0 1
2003 26° 0 0
2004 27° 0 0
2005 28° 1 0
2006 29° 0 0
2007 30° 0 0
2008 31° 0 0
2009 32° 0 0
2010 33° 0 0
2011 34° 0 0
2012 35° 1 0
2013 36° 0 0
2015 37° 1 0
2017 38° 0 0
Total 16 4 2

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec -2019.

16 0 levantamento foi realizado analisando-se as publicages nas reunides cientificas nacionais.
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As pesquisas do GT 23 trazem resultados a partir de 2004, uma vez que esse grupo foi
criado em 2003, inicialmente como Grupo de Estudo — GE, passando em 2005 para a
configuracdo de Grupo de Trabalho. Vale ressaltar que foram lidos os resumos dos trabalhos e
posteres selecionados para verificar se contemplavam nossa discussdo. A busca neste GT foi
realizada utilizando expressdoes ‘“educagdo infantil”, “criancas”, “sexualidade infantil” e
“género”. O objetivo era fazer o entrecruzamento da mesma tematica nos dois grupos, sendo
observado que o GT 23, participando de 12 reunides anuais da ANPED (em funcdo da sua
data de criacdo) produziu 13 trabalhos e um poster discutindo a sexualidade e o género na
educacéo infantil ou na educacgéo de criangas pequenas. Foi interessante observar que este GT
tem se dedicado a discussdo ou trabalho com a sexualidade e o género desde a Educacéo
Infantil, mostrando como essa tematica é importante e necessaria na educagdo e no cuidado

das criangas, bem como na construcdo da identidade sexual e de género.

Tabela 6 - Pesquisa no GT 23 — Género, sexualidade e educacdo com a Tematica
“Educacao Infantil” e/ou “Crianc¢as”

Ano Reunido Trabalhos Posteres
2004 27° 2 1
2005 28° 0 0
2006 29° 0 0
2007 30° 0 0
2008 31° 3 0
2009 320 1 0
2010 33° 2 1
2011 34° 2 0
2012 350 1 0
2013 36° 0 0
2015 37° 1 0
2017 38° 3 0
Total 12 15 2

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Para ampliarmos nossa pesquisa, realizamos buscas no SciELO — Scientific Electronic
Library Online, por entender que o repositorio bibliografico apresenta um panorama das
publicagbes em colecdes e periddicos no Brasil e em outros paises. E importante ressaltar que

as expressdes foram combinadas, conforme demonstramos na tabela 7, uma vez que todas as

7 Proposicéo e aprovacdo do Grupo de Estudos em Geénero, Sexualidade e Educacdo em 2003 e primeiras
publicacBes em 2004.
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palavras e/ou expressbes juntas na busca, resultou uma quantidade muito pequena de
trabalhos, conforme pode ser observado na penultima coluna. Dessa forma, apresentamos 0s
resultados, com o objetivo de visualizarmos a quantidade de trabalhos envolvendo nossa
tematica. Salientamos que a pesquisa no “SCIELO.org” foi realizada com palavras ou
expressdes nos artigos, utilizando todos os indices, em todos os tipos de literatura, apenas na
area das Ciéncias Humanas, até dezembro de 2018. Salientamos que a utilizacdo de aspas nas
palavras ou expressfes nao retornavam com resultados, o que nos fizeram utilizar as

expressdes sem aspas.

Tabela 7 - Resultados de trabalhos encontrados no repositério bibliografico SciELO.org

Descritores Quantidade
“sexualidade infantil” AND género 8
género AND “educacdo infantil” 45
“sexualidade infantil” AND “educacdo infantil” 6
“sexualidade infantil” AND “género” AND “educag¢@o infantil” 4

“sexualidade infantil” AND “género” AND “educag@o infantil” AND “crianca”
Total 65

Fonte: Elaboracgdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

A julgar pelos resultados expressos na tabela 7, percebe-se que a produgdo em nossa
tematica de estudo, na area de Ciéncias Humanas, ndo é tdo grande (em termos quantitativos)
guanto julgamos que deveria ou poderia ser, fato que nos faz refletir porque isso tem ocorrido.
Contudo, um dado interessante chama atencdo: o quanto a produg@o acerca do “género”
relacionado a “educag¢do infantil” é maior que a produgdo sobre a “sexualidade infantil” ou a
“sexualidade na educagao infantil”.

Objetivando obter mais elementos para compreender os resultados encontrados,
optamos por realizar a busca no sitio do Portal de Periédicos da Capes'®, por entender que
essa busca pode nos oferecer outros parametros ou corroborar com os ja obtidos, conforme a
tabela 8. Ressaltamos que para essa nova busca o uso de aspas nas expressoes e palavras foi
necessario para tornar mais precisos os resultados. Também utilizamos as mesmas expressées

e termos de busca anterior (realizado no SciELO.org) e, seguimos 0S mesmos passos.

Tabela 8 - Resultados de trabalhos encontrados no Portal de Periodicos da Capes

18 Esta pesquisa foi realizada no Portal de Periédicos da Capes, pelo acesso como aluna da P6s Graduagdo da
FE/UFG, condicéo que difere o acesso é realizado como publico comum.
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Descritores Artigos Livros Total
“sexualidade infantil” AND género 14 3 17
género AND “educacgao infantil” 243 34 277
“sexualidade infantil” AND “educac¢édo infantil” 9 1 10
“sexualidade infantil” AND “género” AND “educag¢do infantil” 6 1 7

“sexualidade infantil” AND “género” AND “educagdo infantil”

AND “crianga”

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Ao observarmos a tabela 8 e compararmos com a tabela 7, verificamos que a producao
na tematica “sexualidade infantil” e “género” ainda ¢ pequena, se comparada a demanda com
que os assuntos relacionados a essa tematica aparecem no cotidiano da Educacdo Infantil e
que a discussao e producdo acerca do “género” e "educacéo infantil” tem sido mais expressiva

gue a da sexualidade infantil, conforme se pode observar na segunda linha.

2.3 Analisando os estudos selecionados — primeiro levantamento para a constituicdo de

dados

Apds esse panorama geral da totalidade da producdo sobre a tematica, retomamos a
analise dos 91 estudos selecionados, que encontramos em nosso levantamento de teses e
dissertagdes nos Bancos da Capes e BDTD. Para essa etapa investigativa foi realizada a
leitura das palavras-chave e do resumo de cada estudo, cujo objetivo era verificar se as
pesquisas selecionadas a partir dos descritores utilizados atendiam ao nosso objeto. Nossa
analise permitiu notar que muitos estudos néo se relacionavam especificamente a pré-escola;
mas a Educacdo Infantil, sem especificar recortes quanto a faixa etaria ou a divisdo presente
na LDB/96 — creches e pré-escolas. Uma parte dos estudos analisados se relacionava ao
Ensino Fundamental (quinze estudos). Foi observado que a busca com o descritor “crianca de
4 e 5 anos” trouxe estudos que relacionavam criangas de varias idades, incorporando as
maiores de 6 anos e, até adolescentes (seis estudos). Nesse sentido, pudemos elaborar duas
importantes reflexfes para nossa propria investigacdo: as pesquisas em sexualidade infantil
sdo aparentemente direcionadas as criancas de seis anos ou mais, j& matriculadas no Ensino
Fundamental em conformidade a Lei 12.796 (BRASIL, 2013). Ficou evidenciado, nesse caso,
que essas investigagoes sdo direcionadas a tematica da “educacdo sexual” e, ndo a discussio

sobre sexualidade e género.
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Outro aspecto encontrado a partir da leitura das palavras-chave e dos resumos foi que
a busca a partir dos descritores trouxe estudos em “sexualidade” e “género” que se relacionam
a diversos assuntos e estudos, tais como: género masculino na docéncia, documentos oficiais
e discursos politicos sobre sexualidade e género na educag&o, analise do curriculo dos cursos
de graduacdo no que concerne ao estudo da sexualidade e do género, atividades/praticas
educativas e propostas pedagdgicas que trabalham ou discutem a sexualidade e o género; a
literatura infantil, a musica e a midia na disseminacéo de esteredtipos masculinos e femininos;
formacéo inicial e continuada de professores/as para trabalhar com a tematica.

Diante disso, concluimos que alguns estudos ndo atendiam ao nosso objeto por
diversas raz0es, tais como: o estudo ter sido realizado com criangas do Ensino Fundamental
(12 fase) ou com adolescentes, ou ainda, se referir/tratar da sexualidade e género de
professores/as com base em suas representacfes e memdrias de infancia, passando pelo
advento do profissional do sexo masculino na Educacédo Infantil. Para ilustrar essa variedade,
elaboramos a tabela 9, na qual constam as varias tematicas observadas e a quantidade de

trabalhos que apareceram nos resultados e que nao atendem ao nosso objeto de pesquisa.

Tabela 9 - Variedade de tematica e quantidade de trabalhos que ndo atenderam ao
objeto de estudo

Quantidade de
trabalhos
Sexualidade e Género no Ensino Fundamental 14

Formacéo inicial ou continuada de professores/as para o trabalho com sexualidade e
género nas escolas

Género masculino na docéncia da Educacéo Infantil

Assuntos encontrados nos resumos

Sexualidade de Criangcas maiores de 6 anos

Sexualidade e género no curriculo Curso de Pedagogia
Meméria de professoras sobre sua Sexualidade e Género
Sexualidade de Adolescentes

Violéncia sexual contra acrianga

Sexualidade e género no curriculo Curso de Psicologia
Sexualidade e género no curriculo Curso de Enfermagem
Sexualidade e prostituicdo de meninas de rua

Sexualidade de mulheres (MADA — Mulheres que Amam Demais Andmimas)
Sexualidade de travestis

Avrte, sexualidades dissidentes e escola (Ensino Fundamental
Discurso politico sobre a Infancia
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Material Didatico Padronizado na Educacéo Infantil
Total
Fonte: Elaboracéo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec -2019.
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Conforme a tabela 9, dos 91(noventa e um) resultados encontrados, 48 (quarenta e
oito) ndo atendiam ao nosso objeto de estudo, dessa forma, ficamos com um total de 43
(quarenta e trés) estudos para analise. Contudo, desses 43 (quarenta e trés), 5 (cinco)™ estudos
ndo puderam ser utilizados na analise: 3 (trés) por ndo estarem disponiveis para acesso na
Internet ¢ 2 (dois) por ndo terem “divulgagdo autorizada”. Significa que nossa analise recaiu
sobre 38 pesquisas ja produzidas sobre a temética de nosso interesse.

Importante notar que houve pesquisas em que as palavras “sexualidade” e “género”
apareciam no titulo e nas palavras-chave; contudo houve aquelas em que apareceram apenas
uma das palavras, mas que foram incluidas no universo da nossa pesquisa apos a leitura do
resumo. Para melhor visualizacdo dos trabalhos eleitos, elaboramos o Quadro 2 que contém a
data de defesa, o/a autor/a, o titulo, a modalidade de pesquisa e a Instituicdo de Ensino
Superior. Optamos por construir em ordem cronologica — do mais antigo para o mais atual —
para que o leitor possa perceber o quanto 0 nimero de pesquisas em nossa tematica esta
aumentando, sobretudo a partir da década de 2010, uma vez que dos 43 (quarenta e trés)
estudos elencados para andlise, 32 (trinta e dois) foram realizados a partir de 2010. Fato que
pode ter ocorrido em funcéo do crescimento dos movimentos LGBT?, que segundo Vianna
(2015) é um movimento que dialoga com uma rede imensa de diversos protagonistas e
posicBes politicas distintas, aglutinando demandas e reivindicacdes, que gradativamente foi
lancando foco sobre a discussdo da sexualidade e do género na sociedade e,

consequentemente, despertando o interesse de pesquisadores sobre a tematica.

Quadro 2 - Relacdo dos trabalhos eleitos para leitura e andalise, em ordem cronoldgica

N° [ Data Autor Titulo Modalidade IS5
de Ensino
1 | 1989 | GUIDI, Sénia Maria Contribui¢do para o estudo do papel
dos educadores pré-escolares na Mestrado UEPR

formacdo da identidade e papel de
género dos educandos
2 | 1995 | ANDRADE, Cléaudia | O dito, o explicito e o oculto na fala

Mestrado UNICAMP

Maria Ribeiro da crianca sobre sexualidade humana
3 [ 1997 | CECHIN, O cotidiano de uma escola infantil e a
Andréa Forgiarini construgdo da identidade de género Mestrado PUCRS

das criancas

!9 Na busca a partir dos descritores foram encontrados trés trabalhos que ndo retornavam com resultados em
nenhum banco de dados de pesquisas académicas e nem mesmo em outros sitios de busca da Internet. S&o os
titulos 3, 4 (cuja pesquisa se tornou livro, com edi¢do esgotada) e 13 do quadro 2. Houve, inclusive, contato
por e-mail com autores para obtencdo dos estudos, contudo, ndo obtivemos resposta. Encontramos dois
trabalhos, cujos autores ndo autorizavam seu uso e divulgacéo, sdo os titulos 26 e 28, também elencados no
mesmo quadro. Vale ressaltar que apds a banca de qualificagdo deste trabalho houve nova consulta nos sitios
de busca (em 31/03/2021) e os referidos titulos se encontravam na mesma situacao verificada anteriormente.
O movimento passou por varias mudangas de nomenclaturas e siglas até chegar a atual -LGBTQI+, mas
optamos por utilizar a primeira sigla (LGBT) por ter sido a partir dela que o movimento foi se organizando,
crescendo e institucionalizando até chegar a sigla atual.

20
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4 | 2004 | PEREIRA, No jogo das diferencas: nuangas de UEU
Marta Regina Alves género e pratica docente na Educagdo Mestrado
Infantil e Ensino Fundamental
5 | 2004 | FINCO, Faca sem ponta, galinha sem pé,
Daniela homem com homem, mulher com
mulher: relacbes de género nas Mestrado UNICAMP
brincadeiras de meninos e meninas na
pré-escola
6 | 2004 | COSTA, Cenas de meninas e meninos no
Arlete da COtIdIEf‘lr:IO institucional da Educagao Mestrado UESC
Infantil: um estudo sobre as relag6es
de género
7 12005 | GUIZZO, Identidades de Género e propagandas
Bianca Salazar Televisivas: um estudo no contexto da Mestrado UFRGS
Educacdo Infantil
8 | 2005 | GUERRA, Dos “segredos sagrados™: género e
Judite sexualidade no cotidiano de uma Mestrado UFRGS
escola infantil
9 | 2007 | DOMINGUES, Renata | Desejo, Diferenga e Sexualidade na
Pimenta Educag~ao Infantll-. _uma anallsg_ da Mestrado UERGS
producdo dos sujeitos nas praticas
escolares
10 | 2009 TA\(ARE_S, Evelize Qener_o. e sexualldad_e na literatura Mestrado UEPR
Cristina Cit. infantil: mapeando resisténcias
11 | 2009 | CARVALHAR, RelacBes de género no curriculo da
Daniele Lameirinhas. !Educggao Infantll._ a produgaq_ das Mestrado UEMG
identidades de princesas, herdis e
Sapos
12 [ 2010 | FINCO, Educacdo infantil, espacos de
Daniela. confronto e convivio com as
diferencas: anélise d_as interacdes Doutorado USP
entre professoras e meninas e meninos
que transgridem as fronteiras de
género
13 | 2010 | JESUS, Abordagens de género e sexualidade
Railda Maria Bispo de | na _Educagao Infa_ntll. dilemas, Mestrado UEBA
desafios e perspectivas no fazer
pedagogico da sala de aula
14 | 2013 | SCHINDHELM, Concepcoes e praticas dos educadores
Virginia Georg sobre sexualidade e género na | Doutorado UFF
Educacdo Infantil
15 | 2013 | OLIVEIRA, Marcio de | Género na literatura infantil: a
valorizacdo de alternativas como
possibilidade da desconstrucdo de Mestrado UEM
estere6tipos
16 | 2015 | ORIANI, Relacdes de género e sexualidade na
Valeria Pall Educacdo Infantil: interfaces que | Doutorado UNESP
envolvem as praticas pedagogicas
17 | 2015 | FERNANDES, Karina | Musica e infancia: compreendendo o Mestrado
Nonato significado da sexualidade através da o UNESP
< . Profissional
Educacdo Musical
18 [ 2015 | SOUZA, Educacdo Infantil e relagbes de
Gislene Cabral de género: 0 que se inscreve Nos COrpos Mestrado UFMT
infantis?
19 [ 2015 | RUIS, Ser menino e menina, professor e Mestrado
Fernanda Ferrari professora na Educacdo Infantil: um - UNESP
Profissional
entrelacamento de vozes
20 | 2015 | LUZ, Representacbes de g@género e de Mestrado UEM

Lucimar da

sexualidade nas brincadeiras infantis e
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na docéncia: discurso, consolidacéo,
resisténcia e ambivaléncia

21 | 2015 | VERAS NETO, Com a delicadeza necesséaria: o
Amaury discurso de género e sexualidade em Mestrado UFPE
livros de literatura infantil
22 | 2015 | SILVA, Andlise da produgdo cientifica
Francisca Jocineide da | brasileira sobre relacGes de género na Mestrado UFPB
Costa e Educacdo Infantil
23 | 2016 | VERGILI, O papel do homem e da mulher nas
Marilea dos Santos | cantigas infantis Mestrado CUML
Vieira
24 | 2016 | AGUIAR, Um olhar sobre as praticas
Lorena Marinho Silva | pedagdgicas que transgridem
esteredtipos de género na Educagdo Mestrado UFMG
Infantil na regido metropolitana de
Belo Horizonte.
25 | 2016 | JOROSKY, Narda | Corpo, beleza e género em imagens e
Helena nas falas das criancas na Educacéo Mestrado UNOESTE
Infantil: Entre a linha e o desalinho
26 | 2016 | LUz, Os saberes docentes sobre géneros e
Luiz Otévio Ferreira da | sexualidades presentes nas praticas Mestrado UERJ
das professoras de uma escola de
Educacdo Infantil
27 | 2016 | REIS, A atuacdo dos professores de
Mariana Cristina Lima | Educa¢do Infantil em relacdo ao
género: sexualidade infantil, Mestrado PUCSP
discriminacdo social e relagcBes de
poder
28 | 2016 | CAMINERO, Daniane | A infancia e as questoes de género em
Fatima Quadrado instituicdes de Educacao Infantil Mestrado Unochapecd
29 | 2016 | ZAGO, Género e Educacdo Infantil: anélise
Juliana Aparecida do trabalho pedagdgico em uma pré- Mestrado UNOESTE
escola municipal do oeste paulista
30 | 2016 | COSTA, Auxiliares de  desenvolvimento
Elisabete Ciccone de | humano (ADHSs) na Educacédo Infantil Mestrado UELA
Assis de Alfenas-MG e seus transitos pelos | Profissional
estudos de género e sexualidade
31| 2016 | PERPETUO, “Voar fora da asa™ relagdes entre Mestrado
Lays Nogueira experiéncia, crianca e subjetividade - UFLA
. ~ . Profissional
nos brincares da Educacdo Infantil
32 | 2017 | OLIVEIRA, Trajetoria social e sexualidade: a
Maria Fernanda Celli | estruturacdo da identidade de género Mestrado UNESP
de na Educacdo Infantil
33 | 2017 | BORGES, Educagéo em sexualidade, Mestrado
Rita de Cassia Vieira sexualidade e género: desafios para g UNESP
: 8 Profissional
professoras(es) do Ensino Infantil
34 | 2017 | LUCIFORA, Cristiane | A reprodugdo das desigualdades de
de Assis género nos contos de Mestrado
. . UNESP
fadas/maravilhosos como marcas | Profissional
circunscritas na Educacdo Infantil
35 | 2017 | ROSSATO, Aprendizagens de género-sexualidade
Bruno Costa Lima na/com a Educagdo Infantil: Mestrado UERJ
apontamentos  para  pensar  0S
curriculos
36 | 2017 | MOTTA, Do siléncio ao desconforto: a pratica
Darci Aparecida Dias de educadoras da Educacgdo Infantil Mestrado UFMG
frente a sexualidade das criangas
37 | 2017 | OLIVEIRA FILHO, Pedagogia dos corpos: género e Mestrado UFRN
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Jodo Batista de sexualidade em dois CMEIs da cidade
do Natal — RN
38 | 2017 | GARRIDO, Cenas com criancas de 4 e 5 anos no
Gel§a _ Orlandini contexto. da educacdo mfzimtll. suas | 5o itorado UNESP
Cabiceira perspectivas  sobre  género e
sexualidade
39 | 2018 | MENEZES, “Em nome do povo, do estado e¢ da
Tailla Caroline Souza familia”? Uma analise d9s Mestrado UES
documentos reguladores da Educacéo
Infantil em Feira de Santana- BAHIA
40 | 2018 | CAITANO, Contribui¢bes da psicandlise para a
Alexsandro Ferreira compreensdo da sexualidade na
Educacdo Infantil: entre angustia e Mestrado UNESC
mal-estar institucional, e agora, o0 que
(ndo) fazer?
41 | 2018 MELO, “Ma vieen rose”: olhares sobre
Pedro Aparecido | infancia, educacéo e género Mestrado UFMT
Barreto de
42 | 2018 | GABRIEL, Nathalia | Literatura infantil sobre principes e
Chacao princesas e a educacdo da infancia: Mestrado UNIFESP
género sob a Otica das criangas
43 | 2018 | ZANETTE, Jaime | Coordenacdo pedagégica na Educacéo
Eduardo Ipfantll. t_elabora(;ao de uma rede Mestrado UERGS
(in)formativa ~ sobre  género e
sexualidade

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.

Apos a relacdo das pesquisas a serem analisadas em nosso estudo, elaboramos a tabela

10 para explicitar a variedade tematica e a quantidade de trabalhos que se correlacionam a

nossa discussdo, atendiam ao objeto e que subsidiaram nossa pesquisa.

Tabela 10 - Variedade de assunto/temética e quantidade de trabalhos que atendem ao

objeto de estudo

Assunto/tematica encontrados nos resumos

Quantidade de trabalhos

Sexualidade e género na Educacéo Infantil

Género na Educacéo Infantil
Sexualidade na Educacéo Infantil

Género e literatura infantil

Sexualidade e género na Literatura Infantil

Corpo e género na Educacdo Infantil

Brincadeiras e sexualidade na Educacdo Infantil

Género nas Cantigas Infantis

Identidade de Género, Midia e Educacéo Infantil

Musica e Sexualidade Infantil
Total

15
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Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec-2019.
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Pautando-nos na tabela 10, iniciamos uma nova etapa no nosso estudo, com as 38
(trinta e oito) pesquisas, sendo quatro teses e 34 (trinta e quatro) dissertacdes, iniciando pela
releitura de resumos e palavras-chave e iniciamos a leitura do sumario e da introducéo. Por
meio das palavras-chave construimos a tabela 11, cujo objetivo € apresentar as palavras-chave
utilizadas nas teses e dissertagdes observando a quantidade de vezes que cada uma aparece.
Essa breve anélise apresentou dados importantes. A primeira foi que em nossa pesquisa, a
palavra “género” e outras que se relacionam a ela — “esteredtipos de género”, “género na
educagdo”, “scripts de género” e “relagdes de género” — apareceram em maior quantidade nos
trabalhos, totalizando 32 (trinta e duas); enquanto as palavras sexualidade e sexualidade
infantil foram citadas 22 (vinte e duas) vezes, indicando que a discusséo e estudo acerca do
género vém crescendo no meio académico e isso tem sido refletido nos estudos.

Outras questdes foram observadas: o termo “sexualidade” aparece 21 (vinte e uma)
vezes e “sexualidade infantil” apenas 1 (uma) vez nas palavras-chave, embora 0s resumos dos
trabalhos citem sexualidade infantil e sexualidade de criangas, a utilizagdo do termo
“sexualidade infantil” ndo é uma opg¢ao de palavra-chave para os autores. Outro aspecto é que
0 sujeito de grande parte desses estudos — a crianca — aparece como palavra-chave em apenas
um trabalho, embora seja citada nos resumos, bem como seja objeto de boa parte das
pesquisas.

Tabela 11 - Variedade e quantidade de palavras-chave encontradas nos 38 analisados

Palavras-chave Quantidade
Educagéo Infantil 26
Género 23
Sexualidade 21
Infancia 11

RelacBes de género
Praticas Pedagdgicas
Literatura infantil
Educacdo
Cotidiano
Educacdo sexual
Curriculo
Identidade

Corpo

Formagdo docente
Poder
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Brincadeiras

Pré-escola

Esteredtipos de género

Esteredtipos

Educagdo para sexualidade

Trabalho Pedagégico

Psicanalise

Reprodugéo

Coordenagdo pedagdgica

Beleza

Estado da Arte

Legislagdo educacional

Modos de subjetivacéo

Contos de fada/maravilhosos

Sexo

Mdsica

Sexualidade infantil

Habitus

Hegemonia

Processos educativos
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Diferenca de sexo

Jogos e brincadeiras 1
Crianga 1
Experiéncia 1
Subjetividades 1
Culturas infantis 1
Feminismo 1
Prética docente 1
Diversidade 1
Escola 1

1

1

Desejo
Fonte: Elaboracgéo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec - 2019.

Importante ressaltar que fazer afirmac6es apenas observando as palavras-chave pode
gerar criticas por ser uma analise bastante preliminar, uma vez que elas apenas enunciam as
principais palavras que nortearam e 0 estudo, sendo que algumas palavras importantes do
estudo podem n&o aparecer, inclusive por questdes impostas pela Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT, que determina a quantidade maxima de 5 palavras-chave nos
resumos dos estudos e, por uma questdo subjetiva de cada autor ao escolher uma palavra
importante em detrimento de outra tdo importante quanto.

Diante disso, apds a catalogacdo das palavras-chave, passamos para a etapa seguinte, a
releitura dos resumos, cujo objetivo foi estabelecer correlacdo entre as tematicas discutidas
nos estudos. Para essa etapa foram observados: o objeto, o aporte tedrico, as técnicas de
pesquisa, 0s sujeitos, o local em que a pesquisa foi realizada (quando havia pesquisa
empirica). Consideramos gque nas pesquisas que utilizam o estado do conhecimento como
forma de aprofundamento e aproximacdo da producdo em uma area especifica a leitura dos
resumos é uma pratica necessaria para “estabelecer categorias de analise relativas ao tipo de
formacado, tipo de estudo, técnicas de pesquisa”, bem como da anélise do conteudo para iniciar
uma categorizagdo preliminar (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 44). Esse movimento permite
ao pesquisador ndo apenas se aproximar mais do objetivo do estudo, como também
“selecionar melhor a literatura relevante para o encaminhamento da questao, em um processo
gradual e reciproco de focalizacdo” (ALVES-MAZZOTT]I, 2002, p. 28).

Segundo Ferreira (2002), nos resumos deve constar o0 objetivo principal de
investigacdo; a metodologia ou o procedimento utilizado na abordagem do problema

proposto; o instrumento tedrico com as técnicas, 0s sujeitos e 0 método de tratamento dos
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dados; os resultados; as conclusdes e, por vezes, as recomendaces finais. Essa mesma autora
alerta
[...] que a Histéria de certa producdo, a partir dos resumos das pesquisas, ndo
oferece uma compreensdo linear, uma organizacao logica, sequencial do conjunto de
resumos. Entre os textos ha lacunas, ambigiidades, singularidades, que sdo
preenchidas pela leitura que o pesquisador faz deles. Entdo, a Historia da producéao
académica é aquela proposta pelo pesquisador que 6. Havera tantas Historias

quantos leitores houver dispostos a I&-las (FERREIRA, 2002, p. 269, grifos da
autora).

Ratificando a afirmacdo da autora, na leitura dos resumos encontramos algumas
dificuldades, uma vez que nem todos os resumos eram claros em relacdo aos itens que
necessitariam estar contemplados na escrita. Diante disso, procedemos a leitura do sumario e
da introducdo dos trabalhos em analise. Novamente, parece que muitos autores esbarram em
questdes técnicas, como por exemplo, a quantidade de palavras que um resumo deve ter e em
sua propria subjetividade, fato que faz com que muitos autores elejam alguns elementos em
detrimento de outros na escrita do resumo.

Elaboramos a tabela 12 para mostrar os aportes tedricos que fundamentaram as 38
(trinta e oito) pesquisas analisadas e foi possivel perceber que 9 (nove) delas ndo citavam o
aporte tedrico e nem era possivel identifica-lo a partir da leitura do resumo; contudo nenhuma
pesquisa deixou de citar a metodologia utilizada no desenvolvimento do estudo. Uma
inferéncia a ser feita a partir dessa observacdo é a de que talvez ainda existam equivocos
quanto aos conceitos de método e metodologia. Sendo que o primeiro refere-se a teoria que
fundamenta o estudo, o aporte tedrico, que determina os referenciais tedricos, a discussdo, a
forma de coleta de dados e sua analise; ja o segundo, a metodologia, implica no processo de
desenvolvimento da pesquisa por meio de diferentes acGes e estratégias de investigacdo, que
devem corresponder ao método do pesquisador (BARBOSA, 2006).

Na andlise das perspectivas tedricas verificamos que muitos trabalhos se pautaram na
teoria poés-estruturalista, de Michel Foucault e, com quem a estudiosa brasileira Guacira
Lopes Louro dialoga. Os estudos e pesquisas analisados durante nossa investigacéo utilizaram
essa teoria para explicar o conceito e o desenvolvimento da sexualidade, o conceito de género
e a forma como as relacbes de género sdo construidas na sociedade. Segundo nosso
levantamento, foram utilizados os estudos culturais e os feministas para subsidiarem

teoricamente as pesquisas. Ainda sobre as perspectivas teéricas?' citadas pelos autores nos

L E importante esclarecer que alguns resumos citam mais de uma perspectiva teérica e que todas foram
elencadas no quadro 17.
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resumos das pesquisas elencadas para andlise, um aspecto observado é que embora as
pesquisas discutam a sexualidade e a sexualidade infantil, poucas se pautaram na Psicanalise
de Sigmund Freud, cuja teoria afirmou que a crianca tem sexualidade e descreveu seu
desenvolvido desde a infancia (CARVALHO, 2004). Esse aspecto reforca que a sexualidade e
0 género estdo sendo discutidos na atualidade como uma construcdo social e histérica, e ndo
apenas como um desenvolvimento de cardter universal, eminentemente individual,

sequenciado e dividido em fases.

Tabela 12 - Perspectiva tedrica dos estudos analisados

Perspectiva tedrica Quantidade

Estudos pdés-estruturalista (Foucault/Louro) 30
Estudos de Género

—
o

Estudos Culturais

Estudos Feministas

Estudos a partir das categorias de Bourdieu
Sociologia da Infancia

Analise de contelido (Bardin)

Estudos da infancia

Psicanalise

Andlise do discurso

Historico Cultural

Estudos sociais da infancia

Teoria dos roteiros sexuais desenvolvida por Gagnon
Teoria da Anunciacdo de Baktin (analise do filme)
Sécio-historica

Teoria Critica da Sociedade (Adorno)

Pedagogia dos corpos

Estudos de Deleuze e Guattari sobre sexualidade e desejo na Infancia

PR R P PP R, P P P NDNMNDDND W W o

Psicologia social

Estudos de Literatura Infantil

[E=N

Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec - 2019.

Outro aspecto, igualmente importante, se refere a metodologia utilizada. NOs
verificamos que a maioria das pesquisas é empirica. Grande parte dos autores optou por se
dedicar as pesquisas participativas, intervengdes diretas, observacdes, entrevistas e registros,
havendo uma preocupacéo, sobretudo, por captar a voz, o discurso ou as concepgdes dos

envolvidos na acédo/relacdo educativa.
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Assim, no que tange a metodologia destacam-se as pesquisas de tipo participante,
intervencdo e pesquisa-acdo. Os procedimentos de coleta de dados no campo foram, na
maioria dos estudos, ancorados na perspectiva etnografica, por meio da observacédo
participante e ndo-participante, registros filmicos, fotograficos, escritos e de audio, entrevistas
com docentes e criangas, conversas informais com criangas, relatos orais de criangas.

Houve também analises de relatorios de observacao, de documentos escolares (Projeto
Politico Pedagogico e planejamento de educadores/as), de acGes e objetos especificos da
cultura das criangcas, como desenhos e brincadeiras, canc¢des infantis e livros literarios.
Algumas pesquisas utilizaram grupos de discussdo e grupos focais com docentes e, alguns
com criancgas. Essas metodologias sdo importantes para percebermos quais séo as formas que
os/as pesquisadores/as tém utilizado para conhecer e entender como as criancas da Educacao
Infantil estdo construindo as concepcdes de género e de sexualidade.

Vale comentar que nesse aspecto encontramos resumos que ndo citavam a
metodologia utilizada, da mesma forma que ocorreu com o aporte tedrico, embora em
guantidade menor. Na anélise desse aspecto verificamos que ha uma multiplicidade de termos
e expressdes utilizadas pelos/as pesquisadores/as para explicar a metodologia que utilizaram,
ndo hd um consenso em relacdo a isso, tanto que alguns termos utilizados foram agrupados

conforme pode ser observado na tabela 13.

Tabela 13 - Metodologias utilizadas nos estudos analisados

Metodologia Frequéncia
Observacéo participante/Pesquisa Participante 20
Entrevistas / Entrevistas semi-estruturas 15
Pesquisa bibliografica 13

Questionarios semi-estruturados/Questionarios
Pesquisa Etnografica
Sem citar metodologia
Estudo de caso

Grupos de discusséo
Pesquisa documental
Grupo focal
Intervencéo pedagdgica
Histdria oral

Estado da arte

Circulos Dialdgicos
Pesquisa experiéncia

P P P P P DD DNDNDNDNDD DD oo

Observacéo direta e semiestruturada
Fonte: Elaboracdo realizada pela pesquisadora/Arquivo Nepiec - 2019.
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A partir da leitura dos resumos no que se refere & metodologia, percebemos que existe
certa confusdo entre os tipos de pesquisa — bibliogréfica, participante, etnogréfica, estudo de
caso, documental; metodologias/estratégias de pesquisa — historia oral, observagédo
participante, estudo de caso, grupos de discussdo, grupo focal, intervencéo pedagdgica, estado
da arte, circulos dialégicos, pesquisa experiéncia, observacdo direta/estruturada e 0s recursos
(questionarios, roteiros de entrevistas, fotografias). Isso nos leva a refletir, de acordo com
Bernadete Angelina Gatti (2002), que 0 campo da pesquisa precisa ser mais discutido de
modo a promover um debate entre os/as diferentes pesquisadores/as, a fim de viabilizar maior
entendimento, sobretudo para quem inicia no campo da pesquisa cientifico-académica nas
ciéncias humanas e, principalmente, na educacao.

A citacdo acima reforca para a necessidade de uma articulacdo importante entre teoria
e préatica. Essa ndo é uma tarefa facil para o/a pesquisador/a que pode ser envolver com a
riqueza do universo pesquisado e ndo realizar uma andlise que dialogue com seu objeto. Isso
significa que precisamos analisar nosso objeto a partir do método, em nosso caso, materialista
historico dialético, que nos auxiliou na compreensdo do sujeito crianca, de seu mundo, da
educacdo infantil, da forma como a sexualidade e o género tém sido trabalhados com as

criangas, procurando abarcar os principios de movimento, totalidade, contradi¢do, negacao.



3 “E MENINO OU MENINA”? — SEXO, SEXUALIDADE, GENERO E CORPO NA
EDUCACAO INFANTIL

O QUE E isso, QUA! QUAl  BRINCANDO SRS
ARMANDINHO? QUA! T DE BONECA?! DE PAil
/

/

Alexandre Beck 2534/17

https://www.facebook.com/quebrandootabu/posts/2101076453282064/

A tirinha do Armandinho anuncia nossa discussao nesta secdo: a importancia de
discutir e trabalhar com sexualidade e género desde a Educacdo Infantil. Um trabalho cujo
objetivo seja a formacdo de sujeitos criticos e ativos que atuem/atuardo para 0
estabelecimento de uma sociedade justa, sem preconceitos e equitativa para todos 0s sujeitos,
onde as opcOes e opinides sejam respeitadas. Vemos que Armandinho esta brincando com/de
boneca, brincadeira que a sociedade associa a figura feminina (menina, mae), posto que,
comumente, quem cuida da crianga é a mae, logo a conclusao de que ele estaria brincando de
ser mae; mas Armandinho revida a brincadeira, avisando que esta brincando de ser pai. Essa
situacdo e outras relacionadas ao género e a sexualidade sdo interpretadas de diferentes
formas por profissionais da educacdo, que geralmente a entendem e acabam por auxiliar na
constru¢do de uma identidade sexual e de género ditada como “padrdao”, sufocando
brincadeiras, sensacdes, emocoes, troca de papeis, dialogos e vivéncias.

Nesse sentido, discutir os conceitos de sexo, sexualidade, género e corpo nos parece
imprescindivel, porque sdo essenciais para 0 entendimento de nosso objeto de pesquisa e
porque, muitas vezes, esses termos sdo tratados como sindnimos, sem uma defini¢cdo e/ou
conceitos mais precisos e sistematicos sobre cada um e de seus nexos. Percebemos isso
guando sexo e sexualidade sdo vistos como sindnimos, quando sexo é utilizado para definir
relacdo sexual ou quando género € utilizado para definir orientagdo sexual, que alguns sujeitos
ainda chamam de opcdo sexual. Ou seja, por ser tabu em nossa sociedade, sdo assuntos e
processos que merecem atengdo e muita discussao, a comecar pela conceituacgéo.

Sendo assim, optamos nesta secdo por discutir esses termos, observando os conceitos a
luz de algumas correntes tedricas. Entendemos que é importante conhecer como eles foram se

modificando historicamente, a partir de categorias sociais, politicas e econdmicas. Esse
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processo reflexivo é fundamental para o nosso estudo, a medida que entendemos como a
sexualidade e o género séo conceituados e discutidos podemos compreender como meninos e
meninas foram/séo educados/as para a sexualidade e para as relagcdes de género que sdo/estdo
estabelecidas na nossa sociedade.

Nesta secdo discutimos ainda as infancias, como categoria humana, social, politica e
historica, que “aparece” segundo os interesses socio econdmicos, culturais e politicos que
investem na crianca e na prépria infancia por perceberem a necessidade e importancia de
disciplinamento e regras que iniciam por uma educacdo do corpo, visando uma educacgéo que
incida sobre a sexualidade, bem como na construgéo da identidade sexual e de género.

Discutimos o processo de desenvolvimento da crianca, a partir da teoria socio-
historica cultural dialética, de acordo com a teoria de Lev Vygotsky (2000) apresentando
como esse desenvolvimento ocorre a partir do processo de mediacdo de sujeitos mais
experientes e do processo de interacdo com o0 meio. Apresentamos as contribuicdes de
Alexander Luria (1979) para o processo de aquisi¢cdo da linguagem, porque achamos que esse
processo € importante para a verbalizacdo das criancas sobre a sexualidade e o género e,
discutimos também a proposicao de Ivone Garcia Barbosa (1997) sobre a constituicdo de rede
de significacOes pela crianga e sua importancia para o entendimento quanto a aprendizagem e
ao desenvolvimento infantil.

No final desta secdo, discutimos como a nossa tematica “sexualidade e o género” sdo
tratados nos documentos legais curriculares da Educacdo Infantil no Brasil, em Goias e
Goiania, procurando analisar se esta tematica tem sido discutida ou negada na Educacéo

Infantil, embora esteja muito presente no cotidiano das instituicbes educativas.

3.1 A dificil e necesséaria tarefa de conceituar o sexo, a sexualidade, o género e 0 corpo
A dificil tarefa de conceituar sexo, sexualidade, género e corpo: uma tentativa de
aproximacao

Iniciando nosso estudo pelo conceito de sexo, verificamos que ele é definido por
alguns tedricos como algo bioldgico, cuja matriz é o corpo. Para Robert Stoller (1993), citado
na dissertacdo de Arlete de Costa (2004), sexo relaciona-se ao estado biologico com
dimensGes que envolvem: cromossomas, genitais externos, gonadas, aparatos sexuais internos
(Utero, prostata), hormonios, caracteristicas sexuais secundarias e cérebro. Ou seja, para este
autor, sexo é a condicdo de diferenciacdo entre homem e mulher, a partir de suas

caracteristicas anatdmicas externas e internas.
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Isaura Guimaraes (1995) afirmou que apesar de sexo e género serem palavras usadas
no senso comum como sindnimas, nem sempre existe uma correspondéncia direta entre
homem e o masculino e, mulher e o feminino. De acordo com a autora, “sexo se refere a
diferenca biologica entre macho e fémea, incluindo as diferencas da anatomia, da fisiologia,
da genética, do sistema hormonal, etc.” (GUIMARAES, 1995, p. 24).

Em sentido anélogo, Cristina Wollf e Rafael Saldanha (2015, p.30) definiram sexo, a
partir do carater bioldgico, se referindo as caracteristicas “fisicas e bioldgicas dos corpos que
sdo classificados comumente em: machos (associados aos homens); fémeas (associados as
mulheres)”. Contudo, 0s autores apresentam o conceito de intersex, denominacdo que era
utilizada para os chamados de hermafroditas. Os autores salientam que “o sexo” foi usado
durante muito tempo, e ainda o é, como uma forma de subordinacdo das mulheres, atribuida
por uma diferenca considerada natural. Eles demonstram essa situacao ao afirmarem que

Pesquisas cientificas e especialmente o conhecimento médico indicavam diferengas
nos corpos, entre homens e mulheres, que explicariam, de alguma maneira, porque
as mulheres estavam em uma condicdo de subordinacdo aos homens. Os argumentos
mais usados eram, e até hoje séo (!!!), que as mulheres, por terem menor forca fisica,
dependeriam do trabalho dos homens para sobreviver, e, além disso, como elas
teriam seu destino marcado pela maternidade, isso também as tornaria dependentes
dos homens. Outras nogdes também assinalavam que os homens teriam maior
inteligéncia, que as mulheres estariam mais sujeitas aos seus sentimentos e emogdes,
enquanto eles seriam mais racionais, e outras coisas assim. Todas “cientificamente”
comprovadas por meios variados, desde as medidas do crénio, o peso da massa
encefélica, a discriminagdo da quantidade de horménios de cada tipo presentes nos

organismos, enguetes, e mais recentemente, pesquisas envolvendo 0s cromossomos
e 0 DNA (WOLFF; SALDANHA, 2015, p. 33).

Os mesmos pesquisadores salientaram que a partir dos estudos realizados e das
evidentes diferencas de cunho sexual, cromossémico, genético, ou mesmo hormonal, estas
ndo podem ser transferidas para diferencas de status social, como ocorreram durante tantos
séculos. Nesse ponto, observando dialeticamente a sociedade, especificamente a capitalista,
verificamos que o sexo foi/é utilizado como uma forma de divisdo social e subordinagdo dos
sujeitos. Dai a importancia de se discutir a sexo, sexualidade e género desde a Educacao
Infantil, como uma educacéo emancipatoria.

O Manual da Comunicacdo LGBT** trouxe a defini¢do de sexo como um “conjunto de

informagdes cromossdmicas, 6rgdos genitais, capacidades reprodutivas e caracteristicas

2.0 Manual de Comunicagdo LGBT (Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) foi produzido pela
ABGLT - Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, voltado aos
profissionais, estudantes e professores da area de comunicacdo (Jornalistas, Radialistas, Publicitarios,
Relagbes Publicas, Bibliotecarios, entre outras pessoas), com objetivo de reduzir o uso inadequado e
preconceituoso de terminologias que afetam a cidadania e a dignidade de 20 milhdes de LGBT no pais, seus
familiares, amigos, vizinhos e colegas de trabalho.
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fisiologicas secundarias que distinguem machos ¢ fémeas” (ABGLT, 2009, p. 9), portanto,
essa definicdo demarca e/ou separa, anatomicamente, os individuos.

Judith Butler (2001) defendeu que sexo é uma categoria tida em nosso imaginario
social como natural e ahistdrica, como se a anatomia fosse “o destino”. Contrariamente a esta
tradi¢do, ela concebeu sexo como uma construgdo social, afirmando que “o género ndo esta
para a cultura como o sexo para a natureza; ele também é o meio discursivo/cultural pelo qual
‘a natureza sexuada’ ou ‘um sexo natural’ ¢ produzido e estabelecido como ‘pré-discursivo’,
anterior a cultura” (BUTLER, 2001, p. 25).

A pesquisadora Joan Scott (1990) afirmou que foi “através das feministas anglo-Saxas
que gender (género) passou a ser usado como distinto de sex (sex0)”. E necessario salientar
que, de acordo com Scott (1990, p. 72), os estudos feministas visavam “rejeitar um
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual” desejando
acentuar “o carater fundamentalmente social das distin¢bes baseadas no sexo” (SCOTT, 1990,
p. 72). Com base nesta perspectiva da citada autora, compreendemos que o conceito de sexo
pode servir como uma ferramenta de analise politica e que embora tenha um carater
“fundamentalmente social”, ndo ha, contudo, a pretensdo de negar que o0 género se constitui
com e/ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo é negado caréater biolégico, mas é enfatizada a
construcdo social e histdrica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas.

Jefrey Weeks (2001) nos auxilia a pensar nas dimensdes do conceito de sexo, ao
afirmar que no periodo que compreende os dois tltimos séculos, o sexo passou a se referir “as
diferencas anatdbmicas entre homens e mulheres, a corpos marcadamente diferenciados e ao
que nos divide e ndo ao que nos une” (WEEKS, 2001, p. 42). Ou seja, para 0 autor o termo
tem sido utilizado para diferenciar homem de mulher, a partir de suas caracteristicas
bioldgicas e anatbmicas relacionadas ao corpo fisioldgico, bem como por uma diferenciacéo
que separa homem de mulher, colocando-os em oposi¢do. Oposicdo esta que determina
relagdes desiguais entre homem e mulher, nas quais o primeiro exerce poder sobre o segundo.
Nessa Otica de Weeks (2001), de sexo enquanto oposi¢do, podemos perceber como esse
conceito se correlaciona ao binarismo, tdo presente na sociedade, que insiste e trata homens e
mulheres como seres binarios e opostos. Trata-se de uma ideia que merece atengdo porque é
trabalhada com criancas, desde a Educacéo Infantil, delineando-se e fortalecendo-se no campo
da ideologia opressiva entre 0s sujeitos e grupos sociais.

Pensar os binarismos da/na Educacéo Infantil ndo pode se resumir a discuti-los apenas
na perspectiva do sexo, géneros e sexualidades. A Educacdo e os espacos educativos séo

compostos por binarismos dificeis de romper: menino/menina, professor/professora
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docentes/discentes, professor/aluno, disciplina/indisciplina, facil/dificil, teoria/prética,
dificuldade/facilidade. Desse modo, pensa-se e atua-se quase sempre com/pela oposicgéo,
produzindo hierarquias e subordinando sujeitos. Numa perspectiva dialética, € necessario
questionar a quem serve o binarismo de sexualidade e género na sociedade do capital e o
papel da educacdo diante da (re)producéo binaria dessas identidades.

Conforme Louro (2020, p. 37), € preciso desconstruir o discurso binério, fato que
implica “minar, escavar, perturbar ¢ subverter os termos sobre os quais o proprio discurso se
afirma”. Assim,

ao se eleger a desconstrucdo como procedimento metodoldgico, esta se indicando
um modo de questionar ou de analisar e esta se apostando que esse modo de andlise
pode ser Util para desestabilizar binarismos linguisticos e conceituais (ainda que se

trate de binarismos tdo seguros como homem/mulher, masculinidade/feminilidade)
(LOURO, 2020, p. 39).

Conforme mostram nossos estudos, a logica binaria divide o mundo dicotomicamente,
estabelecendo em po6los opostos termos como homem/mulher, numa relagdo de subalternidade
e hierarquia do primeiro termo do par como sindnimo do elemento dominante, desejvel,
normal e, submetendo o segundo termo ao status de submissdo, de ser percebido como o
elemento portador de caracteristicas indesejaveis, aquele que caracteriza a anormalidade.

Essa € mais uma discussdo que a Educacdo precisa realizar, sobre os binarismos e, por
consequéncia, do sexismo linguistico, utilizado desde os livros didaticos até os didlogos
estabelecidos com as criancas cotidianamente. E uma questdo complexa, porque ao mesmo
tempo que ndo queremos reforcar o binarismo, precisamos dele para (de)marcar o espacgo da
mulher, do feminino, que permanece, em muitos situacdes, sob o jugo do homem e do
masculino.

A sexualidade, outro conceito a ser discutido nesta secdo, também tem sido sinalizada
como uma construcdo histérica. Segundo a Organizacdo Mundial de Saide (OMS), a
sexualidade influencia o pensamento, o sentimento, as acOes e as interacdes e, portanto, a
saude fisica e mental dos sujeitos. A sexualidade faz parte da formacgéo da personalidade e da
identidade de cada um, sendo uma necessidade basica e um aspecto do ser humano que nédo
pode ser separado de outros aspectos da vida. Ela ndo deve ser vista como sinénimo de
relacdo sexual, € muito mais do que isso, é a energia que motiva as pessoas a se relacionarem
e expressarem a forma de sentirem, de se tocarem e serem tocadas (ORGANIZACAO
MUNDIAL DA SAUDE, 2020).
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O Manual da Comunicagdo LGBT (ABGLT, 2009) indica que o conceito de
sexualidade estd em discussédo; ele € dindmico, apresenta varios usos e interpretacdes, que
abarcam manifestacfes culturais relativas aos prazeres e relagdes sociais e corporais que
envolvem

desde o erotismo, o desejo e o afeto, até nogdes relativas a sadde, a reproducéo, ao
uso de tecnologias e ao exercicio do poder na sociedade. As definices atuais da
sexualidade abarcam, nas ciéncias sociais, significados, ideias, desejos, sensagdes,
emocdes, experiéncias, condutas, proibicdes, modelos e fantasias que sao

configurados de modos diversos em diferentes contextos sociais e periodos
histéricos (ABGLT, 2009, p. 9).

Louro (2007) afirmou que ha uma dificuldade em se conceituar sexualidade, a maioria
dos conceitos considera que a sexualidade se constitui a partir dos corpos, “que nela estdo
envolvidos fantasias, valores, linguagens, rituais, comportamentos, representacoes
mobilizados ou postos em agdo para expressar desejos e prazeres” (LOURO, 2007, p. 210).
Consequentemente, a sexualidade humana estaria imersa no universo das relacdes do meio
social que inclui civilizacdes, mitos, dogmas, costumes, sintese de experiéncias vivenciadas,
dessa forma, compreendé-la ndo se restringe a apenas um campo de estudos, como o
bioldgico, o socioldgico, o étnico ou o antropoldgico, entre outros.

De acordo a autora destacada, devemos buscar a valorizacdo de todas as pesquisas
realizadas em cada campo e relaciona-las entre si. Significa que abordar o tema “sexualidade”
exige do pesquisador uma investigacao intensa sobre o que abrange a totalidade humana, visto
que, este assunto envolve um aprofundamento nos varios campos de nossa existéncia. Em
sentido semelhante, Weeks (2001) afirmou que sexualidade é a

descricdo geral para a série de crencas, comportamentos, relagdes e identidades
socialmente construidas e historicamente modeladas, que embora tendo como

suporte um corpo bioldgico, ela transcende o carater bioldgico centrado na
reproducéo e em atos instintivos (WEEKS, 2001, p. 43).

Ou seja, para o referido autor, a sexualidade deve ser vista como uma construcdo
social, uma invencdo historica, pois o sentido e 0 peso que lhe é atribuido sdo modelados em
situacOes sociais concretas. Dai poder dizer que ela envolve pensamentos, acOes, didlogos e
representacdes dos sujeitos.

Ainda segundo Weeks (2001), como a sexualidade possui aspectos socioldgicos,
culturais e histéricos, devemos admitir que discuti-la é uma questdo delicada e complexa
porgue ela envolve construcdes sociais e, a0 mesmo tempo, desejos e orientagdes individuais,

portanto, lida-se com a subjetividade de cada sujeito. Isso quer dizer que o sujeito, ao
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vivenciar necessidades e desejos sexuais, ndo o faz de forma acidental ou apenas como
produtos da sociedade, esses desejos e necessidades estdo profundamente entranhados em
cada individuo, com sentidos e possibilidades sexuais que se tornam uma parte vital de sua
formacéo individual.

Pensamos que algumas colocac¢des encontradas na obra de Louro (1999) nos apoiam a
reafirmar e ampliar essa importante reflexdo. A estudiosa ressaltou que a sexualidade néo é
apenas uma questdo pessoal, mas é social e politica; também € aprendida, ou melhor, é
construida ao longo de toda vida, de muitos modos, por todos os sujeitos. Do mesmo modo
ocorre com o corpo: ele € algo produzido na e pela cultura. Nessa direcdo, entende-se que a
sexualidade precisa ser compreendida como distinta do sexo, que ela se relaciona com
componentes “naturais” dos sujeitos (lembrando que é dificil isolar componentes
exclusivamente naturais) e, ainda, com “rituais, linguagens, fantasias, representagdes,
simbolos, convengdes [...] Processos profundamente culturais e plurais” (LOURO, 2001,
p. 11).

Wolff e Saldanha (2015) apresentam o conceito de sexualidade como sinénimo de
orientacdo sexual, se referindo as praticas sexuais das pessoas. Praticas sexuais que podem
ser: heterossexuais — orientadas para pessoas do sexo oposto; homossexuais — orientadas para
pessoas do mesmo sexo; bissexuais — orientadas para ambos os sexos; pansexuais/omni —
qguando a orientacdo ocorre por pessoas de qualquer sexo ou género.

Para entendermos melhor esse debate tdo essencial, recorremos a discussao de género,
iniciando com contribui¢cbes expressivas de Heleieth Safiotti (2014) que retomou a histéria
deste, afirmando que ao contrario do que se imagina, ndo foi uma mulher a formuladora do
conceito. O primeiro estudioso a mencionar e a conceituar género foi Robert Stoller, em 1968,
contudo este s6 passou a ser utilizado, a partir de 1975, por meio de um artigo escrito por
Gayle Rubin, que apresentou o sistema “sexo/género”, um “conjunto de disposi¢des pelas
quais a matéria-prima bioldgica do sexo e da procriagdo humana é moldada pela intervencgéo
humana, social, e satisfeita de uma maneira convencional” (RUBIN, 2017, p. 17). Conforme
essa interpretacdo, 0s corpos apresentam e possuem uma correlagdo entre 0 sexo, 0 género e a
sexualidade ao serem inseridos numa sociedade com hierarquias sociais. Em termos marxistas,
0 corpo e compreendido por ela enquanto alvo de uma economia sexual, de um sistema no qual
“os elementos do mundo natural sdo transformados em objetos do consumo humano” (RUBIN,
2017, p. 17).

Saffioti (2014) elaborou uma critica ao conceito de género, a de que género ndo se

resume a uma categoria de andlise. Para ela, trata-se de uma categoria historica, que em sua
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definicdo se inserem varios elementos como o0s simbolos culturais, as organizacbes e
instituicBes sociais, a gramatica sexual, as relacfes entre 0s sujeitos, dentre outros fatores.
Ademais, 0 género estd longe de ser um conceito neutro. Pelo contrario, ele “carrega uma
dose apreciavel de ideologia” (SAFFIOTI, 2014, p. 136), a ideologia patriarcal, que cobre
uma estrutura de poder desigual entre mulher e homens. A autora indicou que existe uma
articulacdo - género e patriarcado a fim de sinalizar o vetor da dominagéo, deixando evidente
que género “€ a construcao social do masculino e do feminino [...]” e patriarcado se constitui
uma categoria que “[...] ndo abrange apenas a familia, mas atravessa a sociedade como um
todo” (SAFFIOTL, 2014, p. 45).

Joan Scott (1990) apresentou duas defini¢fes de género. A primeira definicdo é a de
gue género é constituido nas relac6es sociais tomando por base as diferencas percebidas entre
0s sexos. Existe a visdo dicotbmica de que homem deve se comportar de uma determinada
maneira, no caso, um modelo masculinizado e, mulheres devem se portar de forma bem
diferente, feminilizada. Nesta primeira definicdo de género, a autora acrescenta quatro
elementos indissociaveis: os simbolos culturais, que evocam representacdes simbdlicas e
tornam-se dispositivos formadores de sujeitos com base nas categorias de homem e mulher
daquele ambiente social; os conceitos normativos da sociedade, que interpretam 0s
significados destes simbolos; as organizacfes sociais e instituicdes, que contribuem para a
manutencdo desses simbolos, a partir de interesses politicos e econémicos, fazendo com que
varias representaces simbolicas se tornem consenso social e, por ultimo, a identidade de
género subjetiva presente.

A segunda definicdo de género de Scott (1990) tratou o género como um elemento
constitutivo das relagdes sociais calcadas em diferencas aceitas entre 0s sexos, nas quais estao
inseridas as relacOes de poder. “Género é uma categoria social imposta sobre um corpo
sexuado” (SCOTT, 1990, p. 75). O conceito de género é agregado aos estudos sobre a mulher
com o objetivo de relatar como as diferencgas localizadas no campo bioldgico refletem no
campo social, estabelecendo as desigualdades entre homens e mulheres. Conclui-se desse
ponto de vista que

[...] o género é uma forma primaria de dar significacéo as relacdes de poder. Seria
melhor dizer: o género é um campo primario no interior do qual, ou por meio do
qual, o poder é articulado. O género ndo é o Unico campo, mas ele parece ter sido

uma forma persistente e recorrente de possibilitar a significacdo do poder no
ocidente, nas tradi¢fes judaico-cristas e islamicas (SCOTT, 1990, p. 88).
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Conforme pensou Butler (2001), o género é um aparato de construcdo cultural que
estabelece o binarismo dos sexos, cujo efeito é a producdo dos sexos (masculino e feminino) e
de suas diferencas, como uma categoria natural. Podemos dizer, entdo, que é o género que
assegura a estabilidade interna e a estrutura binaria do sexo. Destarte,

Isso significa que o corpo ndo é sexuado em nenhum sentido significativo, ndo pode
ser dito masculino ou feminino, antes de sua determinacdo em um discurso que 0

investe de uma ideia de sexo natural, no contexto das relacdes de poder (POMBO,
2020, p. 781).

Por meio dos conceitos apresentados, percebemos o quanto sexo, sexualidade e género
tém conceitos que se interrelacionam e se confundem, a medida em que se sobrepdem. Vimos
que sexo foi/é visto como sindnimo de género e de sexualidade, contudo, ap6s a leitura dos
conceitos apresentados, podemos concluir que para ndés 0s conceitos que relacionam sexo,
sexualidade, género e corpo a constructos sociais sdo 0os que melhor se aproximam da nossa
filiaclo tedrica a dialética.

Acreditamos que esses constructos ndo surgem sem modificacdes histéricas, culturais,
politicas e econ6micas, ou seja, percebemos que sdo resultados de multideterminantes,
disputas, opressdes, repressdes e ganhos entre forcas opostas e hierarquicas que lutam entre si,
ora por mudangas, ora por manutencdo dos valores morais e legais da/na sociedade e é por
ISSO que esses conceitos sdo os que melhor explicitam nosso entendimento. Nao negamos a
matriz biolégica do corpo, mas ndo € possivel aceitar que a partir dela, ou melhor, dele, o
corpo, se determine a identidade sexual e de género de um sujeito.

O que queremos mostrar é que o corpo e o0 sexo formam um aparato importante para a
construcdo da identidade sexual e de género, mas ndo o Unico determinante. Outros elementos
e categorias precisam ser considerados nessa construcdo: a forma como o sujeito se vé e 0s
outros 0 veem, como ele se sente, 0 que sente em relacdo ao seu corpo, a sua sexualidade e ao
género, assim como a forma como se relaciona com outros sujeitos.

Lembramos que, muitas vezes, essas construgdes de identidade ndo correspondem ao
gue a nossa sociedade espera e determina para cada sujeito a partir de seu sexo biolégico, e ai
atua um sistema de disputa entre esse sujeito e sua familia, seus grupos de pertencimento e,
até com a sociedade. Muitos sujeitos optam por viver sua sexualidade e seu género da forma

que se sentem bem e enfrentam as lutas; outros sucubem a essa luta, por medo, para preservar
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a familia e para preservar a propria vida, ja que vivemos no pais que mais mata pessoas trans
no mundo?.

Diante do exposto, reafirmarmos que o0 sexo, 0 corpo, a sexualidade e o género vao
sendo construidos e constituidos historica e socialmente. Vale ressaltar que essa construcao
ocorre em nivel macro, na sociedade como um todo, bem como em nivel micro, a partir das
identificacbes de cada sujeito. Com isso queremos mostrar que essa construcdo € tanto
individual quanto coletiva, é ativa e dindmica e que acontece a partir de interacdes e
mediacdes entre 0s sujeitos.

Esse movimento de constituicdo do sujeito envolve um processo complexo que muitas
vezes engloba perdas, como por exemplo, quando essa identidade ndo é aceita e ndo adéqua as
normatizacgdes sociais, fazendo com que o sujeito mude sua conduta e a forma de se relacionar
e viver, demonstrando que a identidade ndo é fixa, que ela tem sentimento de pertenca desde a
Infancia, momento em que, a partir das leituras de mundo das criangas, algumas se ajustam ou

ndo, optando por transgredir/resistir as normas.

3.1.1 Sexualidade, corpo e género: o homem, a mulher, a crian¢ca como ser em movimento no

contexto social

Interessantes didlogos sobre a temética envolvendo sexualidade e corpo foram
realizados na perspectiva foucaultiana, que embora ndo seja nosso referencial, suas
contribuicdes para as reflexdes que elaboramos ndo podem ser negadas. Para Michel Foucault
(1988), mais que uma mera “conduta”, a sexualidade — termo que surge no século XIX —
constitui-se como algo mais complexo, uma vez que envolve toda uma rede de saberes e
conhecimentos apoiados por normas, sejam religiosas, juridicas, médicas ou pedagdgicas, que
normalizam as condutas sexuais, 0s desejos, 0s prazeres e 0s sentimentos dos individuos.
Entende-se, pois, que a sexualidade ndo deve ser concebida

[...] como uma espécie de dado da natureza que o poder € tentado a p6r em xeque, ou
como um dominio obscuro que o saber o tentaria, pouco a pouco, desvelar. A
sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: ndo a realidade
subterranea que se apreende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em
que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitagdo ao discurso,
a formagdo dos conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias,

encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de
poder (FOUCAULT, 1988, p. 99).

2 Matéria “Pelo 12° ano consecutivo, Brasil é pais que mais mata transexuais no mundo” de Gabriel Justo, de
19/11/2020, disponivel em https://exame.com/brasil/pelo-120-ano-consecutivo-brasil-e-pais-que-mais-mata-
transexuais-no-mundo/
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O estudo de Foucault (1988) sobre a “histéria da sexualidade” tem sido um referencial
importante para a discussdo do corpo e da sexualidade, sobretudo por sua analise da
sexualidade enquanto um "dispositivo historico™. Isso foi verificado, inclusive, em 36 dos 37
trabalhos analisados no @mbito desta pesquisa. Segundo ele, dispositivo historico seria

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicGes,
organizagOes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicOes filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o

dito e o0 ndo dito sdo elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos (FOUCAULT, 1993, p. 244).

Foucault (1988) assinalou que a sexualidade enquanto um “dispositivo historico” é
uma invencao social, se constitui historicamente, a partir de maltiplos discursos: que regulam,
normatizam, instauram saberes e produzem verdades. “O dispositivo tem, portanto, uma
fungdo estratégica dominante” (FOUCAULT, 1993, p. 138). Dessa forma, complementou
Louro (2001, p. 15): as “sociedades constroem os contornos demarcadores das fronteiras entre
aqueles que representam a norma (que estdo em consonancia com os padrfes culturais) e
aqueles que ficam fora dela, a sua margem”. Portanto, podemos concluir que algumas
representacdes se tornam regra/norma, como exemplo, 0 modelo padrdo de nossa sociedade:
homem branco, de classe média urbana, heterossexual e cristdo. Qualquer individuo que fuja
desse padrdo de alguma maneira € discriminado e pode ser estigmatizado.

Ao discutir a questdo da sexualidade humana, Nunes (1987, p. 17-18) afirmou:

A sexualidade humana nao esta sujeita ao determinismo animal, restrita a0 mundo
natural. E uma esfera que passa, além disso; ela contém a intencionalidade, no
sentido de consciéncia e de experiéncia de sentido, no sujeito humano. E, portanto,
dimensdo existencial, original e criativa em sua expressdo e vivéncia. E essa
dimensao é dindmica, dialética, processual. Nao se pode reduzir a sexualidade a um

substrato Unico, imitavel, eterno. A sexualidade, isto é, as qualidades, formas e
significacOes da atividade sexual s&o historicas, processuais e mutaveis.

A sexualidade e 0 sexo possuem conceitos correlacionados entre si e, que também se
relacionam ao corpo, portanto ndo ha como discuti-los sem trazer a discusséo sobre o corpo e
0 que este representa para a construcdo da identidade sexual e de género dos sujeitos.

Como anunciamos, Louro (1997) enfatizou que o corpo ndo é/esta relacionado a
natureza, nao ha nada exclusivamente “natural”, a comegar pela propria concepgao de corpo.
A citada pesquisadora assinalou que “por meio de processos culturais, definimos o que ¢ — oU

ndo — natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as
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tornamos histoéricas. Dessa forma, os corpos ganham sentido socialmente” (LOURO, 1997, p.
11).

Como é possivel verificar, a inscricdo dos sexos — femininos ou masculinos — nos
corpos ¢ feita e se efetiva, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com
as marcas dessa cultura, criam identidades de género e sexual nos corpos. As possibilidades
da sexualidade - das formas de expressar os desejos e prazeres — sdo socialmente
estabelecidas e codificadas a partir de um corpo.

Eis, entdo, que o corpo tornou-se um codigo, € ele quem de maneira muito visivel e
aparentemente natural define o sexo, separa por oposi¢édo as identidades de género e demarca
possibilidades de vivéncia da sexualidade. E ele quem representa quais condutas, valores,
atitudes e hdabitos as criancas devem/deveriam adotar para se inserirem no espaco da
“normalidade” social de género e de sexualidade. Devemos pensa-lo, pois, de acordo com as
indicacdes dos estudos de Louro (2001), como um corpo histérico e, por isso provisério, que
resulta das convergéncias entre técnica e sociedade, sentimentos e crencas.

A sexualidade ndo pode ser estudada sem ressaltarmos a importancia do corpo porque
a ele se aplicam sentimentos e crencas que estdo na base vida social. E através de um corpo
vivido e inserido num tempo e num espaco que a sexualidade se expressa. Louro (2001, p. 66)
reitera essa questdo quando postula

E cada vez mais insustentavel a compreensdo simplificadora de um campo to
contestado e multiplo. Certamente ndo se colocam dividas de que a experiéncia da
sexualidade envolve o corpo; mais do que isso, de que ela é exercida,
fundamentalmente, através do corpo. Mas argumenta-se que constitui uma
armadilha se deixar levar pela tentagdo de contrapor corpo e sociedade, sexualidade
e cultura. O corpo ndo pode ser compreendido como uma entidade "simplesmente"

biol6gica e, além disso, parece impositivo questionar se o biologico nédo é, ele
préprio, significado na e pela cultura.

Concluimos que o corpo ndo apenas € vivido e pensado de diferentes formas, mas as
formas de usa-lo e de apresenté-lo tém um peso importante nas interacBes sociais, sendo
fortemente expressado nos relacionamentos interpessoais e sexuais. Estudos sobre o corpo
apontam para a provisoriedade e a contingéncia dos conhecimentos produzidos sobre um tema
gue é exaustivamente falado, invadido, investigado e (re)significado por diferentes areas que
ndo apenas interferem, mas nos ajudam a redefinir as maneiras pelas quais vemos,
conhecemos, falamos ou nos relacionamos com o “nosso corpo”, conforme assegura Dagmar
Meyer (2003). Segundo Denise Sant’ Anna (2000),

A primeira vista o corpo € o que ha de mais concreto e natural ao homem. Todavia,
basta refletir com um certo vagar a seu respeito para que ele se revele surpreendente
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e desconhecido, resistente ao discurso, silencioso diante da infinita vontade de saber
sobre o seu funcionamento. Sempre tivemos ou fomos um corpo; por conseguinte,
ele nos parece familiar, o registro mais fiel daquilo que consideramos "a nossa
identidade". No entanto, esta familiaridade nunca é duradoura. Ela ndo garante a
manutencdo do reconhecimento dos tracos fisicos ao longo dos anos. Pois, o corpo,
tal como a vida, esta em constante mutacdo. As aparéncias fisicas demonstram de
modo exemplar esta tendéncia: elas nunca estdo prontas, embora jamais estejam no
rascunho (SANT’ANNA, 2000, p. 50).

O que estamos querendo demonstrar € que o corpo, ndo € estavel, imutavel, pode
trazer muitas interpretacdes e significados, ou seja, ele vai sendo produzido social e
culturalmente. Deborah Sayao (2003) nos lembra que os corpos tém muito a dizer sobre estas
relacOes ja que ao nascer, ja sdo lidos e categorizados. Por isso é possivel dizer que o corpo é
a primeira forma de distingdo social e serd marcado para toda a vida, j& que nascemos com 0
sexo biologicamente dado, mas o género serd construido em meio a sociedade e cultura que,
neste corpo, esta inserido, visto que ndo é acabado no ato do nascimento.

A essa colocacdo de Saydo, precisamos acrescentar que a sexualidade também é
construida e, este corpo, podera ser modificado, inclusive do ponto de vista do sexo bioldgico,
como no caso das pessoas transexuais. Ou seja, de uma perspectiva dialética, o corpo nédo
pode ser visto como uma entidade neutra e fixa, e sim, como algo produzido e em processo de
producdo em variados contextos historicos, sociais, culturais, politicos e econdmicos
diferentes.

Com uma posicao que se aproxima da nossa, Silvana Goellner (2008, p. 28) defende o
corpo como “uma constru¢do sobre a qual sdo conferidas diferentes marcas em diferentes
tempos, espacos, conjunturas econémicas, grupos sociais, €tnicos, etc.”. Assim, podemos
reafirmar nossa conclusdo enunciada anteriormente de que o corpo € historico e provisorio,
uma vez que vai se modificando de acordo com as condi¢Bes socioculturais em que cada
sujeito esta inserido. Portanto, nossa conclusdo é que ao falar de sexo e sexualidade, falamos
dos corpos, ndo s6 de corpos de adultos, mas de corpos infantis, que vivenciam desde o
nascimento, marcas relacionadas ao sexo, que reverberam sobre a sexualidade e o género.

Pelo que vimos, o conceito de género “nasce” aliado a ideia de um constructo social
que, de certa forma, rompe com o carater meramente biologicista. Louro (2001, p. 11) define
género, assim como a sexualidade, como “uma constru¢do social feita a partir de
caracteristicas biologicas”. Em relacdo as identidades de género afirma:

(...) s@o construidas socialmente, elas estdo sempre referidas as representagdes que
um dado grupo faz de feminino e masculino; do mesmo modo, as identidades
sexuais também se produzem socialmente, através das distintas formas de

experimentar prazeres e desejos corporais, de por em acao a sexualidade (LOURO,
2001, p. 89).
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Nesta mesma direcdo, a pesquisadora afirmou que as identidades masculinas ou
femininas ndo existem "separadas” de outras identidades, os individuos sdo homens e
mulheres, negros/as, brancos/as, indios/as, heterossexuais, homossexuais, bissexuais, ricos/as,
pobres, judeus/judias, cristdos/as, mugulmanos/as, todas essas identidades de género, sexuais,
étnicas, de classe, religiosas, nacionais, se constituem e se articulam interferindo mutuamente,
e inclusive se modificando. Uma vez que sdo determinadas cultural, social e historicamente,
sdo passiveis de transformacao.

Em suas relagbes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, 0s sujeitos vdo se constituindo como masculinos ou
femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas
formas de ser e de estar no mundo. Essas constru¢Bes e arranjos sdo sempre
transitérios, transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente, como

também transformando-se na articulagdo com as histérias pessoais, as identidades
sexuais, étnicas, de raca, de classe... (LOURO, 1997, p. 28).

Cabe-nos, ainda, destacar as conclusées de Butler (2003), para quem género difere de
sexo, mas é algo imposto na materialidade dos corpos por meio dos discursos que regulam e
sustentam as préaticas dos sujeitos, ndo pode ser visto como algo adquirido naturalmente; ele é
culturalmente construido. Essa definicdo de género, enquanto uma categoria social, comegou
a ser utilizada pelos movimentos feministas** para desnaturalizar o que o senso comum
associava ao feminino, caracteristicas inferiores ao masculino. Na tentativa de desmontar a
dicotomia sexo/género, a autora pondera que ndo é a biologia, mas sim a cultura, que
necessita de analise e reflexdo acerca do género.

Carrie Paechter (2009) corroborou com as conclusdes obtidas pelas diversas pesquisas
ja anunciadas, considerando que género é construido socialmente. O debate delineado nos
seus estudos nos auxilia na reflex&o sobre a educagio de meninos e meninas, uma vez que ela
discutiu em sua obra a forma como meninos ¢ meninas “aprendem” a serem homens e

mulheres, alertando que os comportamentos dos sujeitos inseridos nesses dois grupos séo

% Movimentos sociais que se referem a uma concepcao de mundo que defende, grosso modo, a igualdade entre
homens e mulheres e o fim da dominagdo dos homens sobre as mulheres. Mas, esse movimento ndo € Unico,
homogéneo, supra classista. Ele se expressa de diferentes formas e deve ser analisado em suas diferentes
fases. A primeira onda emergiu no final do século XIX e no inicio do século XX com o movimento das
sufragistas, que lutavam por direitos politicos, como o direito ao voto; a segunda onda surgiu nos anos de
1960, com a critica ao androcentrismo do capitalismo organizado pelo Estado de Bem-estar Social e em
defesa da “liberalizagdo sexual”, sob o lema era “faga amor, ndo faca guerra”. A terceira onda eclodiu no
final dos anos de 1970 e inicio dos anos 80, assumindo um carater politico, de defesa de direitos, vinculada
aos movimentos sociais, sobretudo o sindical, e protagonizada pelas mulheres trabalhadoras (TOLEDO,
2008).
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resultados das relagdes sociais que conformam, regulam e sustentam essas identidades, e que
indicam como 0s sujeitos devem se comportar em determinados lugares e situagoes.

Tais acOes estdo relacionadas ao aprendizado e a construcdo de ideias sobre
masculinidades e feminidades em diferentes contextos sociais e culturais em que esses
sujeitos estdo inseridos, denominados de “comunidades de pertencimento” por Paechter
(2009). Por isso, tornar-se homem ou mulher depende ndo somente da incorporagdo
individual dessas concepgfes, mas das nocBes construidas coletivamente pelos outros
participantes desses grupos, que “ensinam” na pratica o que “significa” ser um homem ou
uma mulher, um menino ou uma menina e quais comportamentos sdo aceitos (ou ndo) na
sociedade. A autora salienta que esse comportamento inicia ao nascer e, em algumas culturas,
até antes de nascer, por meio da escolha do enxoval do bebé, da cor das roupas e acessorios e,
atualmente, em chas de revelacdo, que sdo eventos realizados para comunicar aos convidados
0 sexo do bebé, normalmente utilizando a cor rosa para comunicar que serd uma menina e,
azul, para menino.

Wolff e Saldanha (2015) afirmam que as diferencas culturais, historicas e sociais
foram/sdo utilizadas para classificar as pessoas, bem como as diferencas percebidas entre o0s
sexos. Os autores explicam que h& denominacBes que categorizam 0s sujeitos, tais como:
cisgénero, transgénero, ndo binarios e agéneros. Cisgénero é um termo utilizado quando o
sujeito se identifica com o sexo biol6gico com o qual nasceu, ou seja, € uma pessoa que
nasceu com o sexo feminino e cresceu com caracteristicas fisicas de “mulher”, adotando
padrdes sociais ligados ao feminino, comumente expressados em roupas, gestos, tom de voz,
entre outras caracteristicas.

Os sujeitos “ndo binarios” sdo aqueles cuja identidade de género ndo esté limitada as
defini¢bes de masculino ou de feminino. Ha, ainda, sujeitos que podem sentir que seu género
esta “em algum lugar entre homem e mulher” ou que ¢ totalmente diferente dos dois polos, €
aquele que tem identidade de género neutra, sdo chamados de agéneros. Estes podem ser
vistos como individuos com género fluido porque se identificam com aspectos sociais de mais
de um género em momentos diversos de suas vidas, isso significa que em determinado
momento ele pode se sentir mulher e, em outro, home ou até "flutuar" por outras identidades
de género.

O transgénero diz respeito a um sujeito que nasceu com determinado sexo bioldgico, e
ndo se identifica com este. E o sujeito que nasceu com genitalia masculina, mas sua
identificacdo é com o fisico e gosto femininos; ou mulheres que se identificam com o fisico

masculino apesar de terem o sexo bioldgico feminino. S&o pessoas cuja identidade de género
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transcende as defini¢cBes convencionais de sexualidade. Mas, esta expressdo é utilizada como
um termo “guarda-chuva”, segundo o Manual de Comunicacdo LGBTQI+ (REIS, 2018), ela
abrange todas as pessoas que ndo se identificam com o género que lhes foi designado ao
nascer. No entanto, entre a comunidade trans é possivel encontrar ainda identidades como
“transexual” e “travesti”. Ambos os termos podem designar pessoas transgénero.

O termo transexual se refere a uma pessoa que passou pela transicdo de género de
maneira fisica, através de cirurgia de confirmacdo de género para adequacédo dos genitais e de
tratamento hormonal. J& a travesti seria aquela a quem foi atribuido o sexo masculino ao
nascer, mas que se veste e se expressa com caracteristicas femininas, mas que ndo passou pela
cirurgia de adequacdo genital. Vale dizer que nem todos os transgéneros, no entanto, buscam
este tipo de transicao.

Nosso texto utilizard o termo transgénero para designar sujeitos, ou melhor, criancas
da Educacéo Infantil, que apresentam desconforto ou sofrimento causados pela incongruéncia
entre 0 género atribuido ao nascimento e o género experimentado pelo individuo, que
discordam da sua conformacdo bioldgica como parametro de atribuicdo de género e, em
funcdo desses sentimentos, transgridem as defini¢cbes convencionais de género por meio da
escolha das brincadeiras, brinquedos, vocabulério e outras vivéncias trazidas pela crianga para
0 ambiente educativo.

Francisca Silva (2015), em sua dissertacdo, faz uma sintese do conceito de género
afirmando que este

[..] torna-se um modo de apresentar-se & comunidade para a aquisicdo do
sentimento de pertenca, seja assumindo o binarismo mulher-homem, seja
“transgredindo-o” para mostrar outras possibilidades de vivéncia das identidades. E
forma aprendida e ensinada culturalmente de identificagdo/diferenciagéo,
envolvendo experiéncias, comportamentos, papéis, caracteristicas etc. As
identidades de género sdo resultados, ou processos continuos, de construcdes

sociais, culturais, histéricas, educacionais, estabelecidas por meio das interacdes e
relagdes (SILVA, 2015, p. 34).

O conjunto de estudos sobre o conceito de género propiciou-nos a introducdo da
discussédo sobre a desconstrugdo desse mesmo conceito, do antagonismo entre o masculino e o
feminino, da légica binaria que separa 0 mundo em homem e mulheres, colocando-0s em
polos opostos, que se relacionam dentro de uma logica invaridvel de dominagdo-submisséo.
Assim como Louro afirmou, pensamos igualmente que a proposta de desconstrucdo deste
conceito visa, sobretudo, romper com esta forma de pensar, bem como a superagdo das
dicotomias, que significa problematizar a constituicdo de cada p6lo, demonstrar que cada um,

na verdade, supde e contém o outro, mostrar que cada polo ndo € unico, mas plural.
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Scott (1990) faz compara¢Ges mostrando que o pensamento moderno é marcado por
dicotomias: presenca/auséncia, teoria/pratica, ciéncia/ideologia, homem/mulher, etc. Neste
“jogo das dicotomias”, os dois polos diferem e opdem-se, marcando a superioridade de um
elemento sobre o outro, geralmente do primeiro sobre o segundo. E dentro desta I6gica que
aprendemos a pensar. Romper com as dicotomias pode ser um dos primeiros passos no
questionamento das relacdes de género numa perspectiva dialética, que assuma as relacbes de
reciprocidade entre os individuos e mundo desde a mais tenra idade.

A transformacdo desse olhar dualista atua contra a l6gica a qual Louro (1997) e outros
pesquisadores apontaram: de que existe um lugar fixo e “natural” para cada género. (LOURO,
1997). Essa outra abordagem sobre este processo levando-nos a perceber que a oposicdo é
construida, e ndo inerente e fixa. A autora destacada sugere que Se procurem 0S Processos € as
condicdes que estabeleceram os termos de polaridade. SupBe que se busque a origem da
polaridade e a hierarquia nela implicita. Dissociando, assim, a logica dualista que rege as
polaridades, desmontando a ideia de que cada um dos poélos (masculino e feminino) esta
presente no outro, sempre em OpOSIGao.

Daniela Finco (2004), em sua dissertacdo, afirma que € necessaria a desconstrucdo dos
p6los masculino e feminino, como uma proposta de reflexdo sobre as formas como as criangas
se relacionam frente as diferencas de género na infancia. Sendo importante refletir e
questionar sobre a l6gica binaria na apresentacdo do mundo para as criangas: enquanto 0s
brinquedos e brincadeiras estiverem sendo associados a significados masculinos e femininos,
que hierarquizam coisas e pessoas, estar-se-a apresentando a meninos e meninas significados
excludentes.

A proposta de Finco (2004) nos parece coerente: 0 primeiro passo para mudar a
concepcao dominante seria reconhecer que a escola ndo é/esta neutra, ja que participa
sutilmente — diriamos também explicitamente — da constru¢do da identidade de género de
forma desigual. Essa construgéo se inicia desde as primeiras relagcdes da criangca no ambiente
coletivo da educacdo infantil, portanto discutir as questfes de sexualidade e de género na
educacdo significa discutir as relacbes das praticas educacionais cotidianas, (re)pensando
significados, inclusive (re)avaliando as praticas que permeiam 0s espagos institucionais
educativos.

Como estamos observando, os conceitos de sexualidade e género tém sofrido
modificacfes e ambos tém sido um pouco mais discutidos na sociedade atual. Contudo,
mesmo no século XXI, discutir sexualidade infantil ainda é algo complexo. Incorporar o

género a essa discussdo € algo ainda mais dificil, em funcdo da ideia difundida e quase
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cristalizada de que discutir e trabalhar com assuntos relacionados a sexualidade estaria
despertando e estimulando as criangas para as descobertas “antes da hora” e que discutir
género estaria incentivando a crianga a ser homossexual. 1sso ocorre devido a visdo de que as
criancas, sobretudo as da Educacdo Infantil, sdo seres ingénuos, inocentes e puros; e a
sexualidade estd relacionada ha algo pecaminoso, impuro pertencente ao mundo adulto.
Aliado a esse pensamento hd a concepcdo de sexo, sexualidade e género sdo dados
“naturalmente”, surgem com o nascimento da crianca a partir da defini¢do de “feminino” ou
“masculino”, vao se desenvolvendo de forma “normal” a partir da educacao recebida pela
crianga, na escola e na familia, bem como em outros contextos educativos, como igrejas.

As criangas sdo sujeitos sexuados, cuja sexualidade e o género comecam a ser
desenvolvidos antes mesmo delas nascerem, quando méaes e pais imaginam as caracteristicas
fisicas, passam a idealizar o futuro desse bebé, sobretudo no que se refere ao sexo e ao
género, ambos envoltos em expectativas e, celebrados em chéas de revelacdo. A sexualidade
vai sendo desenvolvida e construida nas relaces e experiéncias afetivas da crianca com 0s
sujeitos que estabelece contato. Quando nasce, a percep¢do sobre o mundo é basicamente
sensorial, é por meio do corpo que o bebé ird sentir o mundo, a partir do toque no banho, da
amamentacdo, dos carinhos, das trocas de olhares. Essas sensacdes fazem com que a crianga
sinta prazer e desenvolva a capacidade de sentir e aprender, capacidade que a acompanhara
para o resto da sua vivéncia.

Ao nosso entender, compreender a sexualidade infantil vai além do conhecimento do
desenvolvimento biopsicossexual. E preciso associa-la ao desenvolvimento emocional como
um todo, aos processos de interacdo e mediacdo com 0 meio, bem como aos grupos de
pertencimento da crianca e as suas vivéncias nesses grupos, uma vez que eles exercem uma
educacdo sobre a construcdo da sexualidade e da identidade de género. Ou seja, ndo
acreditamos ser possivel discutir a sexualidade humana e seu desenvolvimento isolados do
meio.

Fato preocupante é o reforgo a repressdo da sexualidade, processo que a sociedade
ocidental tem vivenciado de forma intolerante nos dias de hoje. A existéncia de varios mitos,
tabus e (pré)conceitos relacionados a sexualidade e ao género, que sdo
apropriados/internalizados na infancia e acompanham a maioria dos sujeitos por toda sua
vida, influenciando sua forma de se relacionar com o outro e de obter prazer (ndo apenas no
sentido sexual). Esta condi¢do ambigua é uma das principais herancas que a sociedade

moderna deixou a contemporanea, necessitando ser discutida e refletida, haja vista que
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verbalizar e vivenciar a sexualidade tornaram-se algo tdo delicado e complexo no mundo
atual, a ponto de se permitir completo silenciamento no campo educacional.

Nesse sentido, as brincadeiras e a curiosidade sexual das criancas que sao indicadores
de desenvolvimento saudavel e criativo, tém sido vistas como um problema para as
instituicOes educativas, desencadeando um processo de educacdo que iniciam pela
disciplinarizagéo dos corpos. Louro (2001, p. 17) esclarece que esse processo procura “educar
a sexualidade das criancas por meio de pedagogias, muitas vezes sutis e discretas, nem
sempre explicitas ou intencionais, mas nem por isso, menos eficientes e duradouras”.

César Nunes e Edna Silva (2000) apresentam as expressdes da sexualidade da crianca,
comumente observadas no ambiente da instituicdo educacional e que deixam professoras/es
pouco a vontade e sem saber o que fazer. Essas manifestacdes demonstram como as criancas
estdo construindo sua sexualidade e, a0 mesmo tempo, nos ddo pistas das hipdteses que
possuem sobre o assunto e como elas lidam com ele. Importante ressaltar que essas
manifestacdes ndo acontecem com todas as criancas, da mesma forma e na mesma idade.

Uma dessas expressdes da sexualidade é manipulacdo dos 6rgaos genitais, que pode
ocorrer a partir da descoberta do proprio corpo e de sua exploracéo, gerando, segundo Nunes
e Silva (2000), uma das mais intensas descobertas infantis, ja que pode proporcionar uma
experiéncia de prazer a crianca. E uma exploracdo geralmente prazerosa de sensagdes
corporais, que acontece com a maioria das criancas, que deve ser tomado como uma
descoberta do proprio corpo. Esta manipulacdo pode se manifestar no toque genital da
vulva/clitéris e do pénis ou no uso de brinquedos e posi¢cBes que provoquem estimulos
prazerosos. Deve-se ressaltar que essa manipulacdo ndo é masturbacdo, no sentido adulto do
termo.

Outra manifestacdo é a atitude de reter a urina, que se manifesta em meninos e
meninas. Corresponde a pratica de segurar a urina experimentada pelo prazer fisico da
contracdo muscular e da sensacdo prazerosa de soltad-la e reté-la, dessa forma, a crianca
experimenta uma sensacao de controle do corpo.

A prética do beijo, uma manifestacdo de troca de sentimentos humanos saudavel, é
observada quando a crianga comega, por exemplo, a beijar paredes, espelhos e os colegas,
muitas vezes, na boca. Estando a crianga exposta a uma cultura midiatica, de modo explicito
ou ndo, ela pode ser atraida pelo cultivo social do beijo. H& inmeros convites a praticas de
beijos, por meio da imitagdo de cenas de novelas da TV, filmes e programas e de observacoes
do comportamento de adolescentes e adultos com quem a crianga convive, conforme

verificado na dissertagdo de Rita de Cassia Carvalho (2004).
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O namoro infantil é outra forma de expressdo da sexualidade comum nas unidades de
Educacdo Infantil, observada mediante a verbalizacdo, por parte das criancas, de estarem
“namorando” com algum/a colega (que pode ser do mesmo sexo). Esse processo é resultado,
muitas vezes, de estimulos dos adultos, dos colegas, da midia e do comportamento social.
Contudo, vale observar e investigar o0 que a crianca entende por namoro e como este esta se
desenvolvendo. Ha criangas que, de fato, se “apaixonam” por uma/um colega que clege e
nutre um sentimento diferenciado a ponto de sofrer se sentar perto, brincar, lanchar junto e
desenvolver as atividades.

O observacionismo, conforme Nunes e Silva (2000), consiste em: ver, apalpar,
conhecer, espiar as/os meninas/os no banheiro, ver a calcinha ou a cueca, levantar as saias ou
abaixar as bermudas, procurando ver os genitais um do outro, sdo frequentes entre as criancas
da Educacdo Infantil. Outra manifestacdo observada é o exibicionismo, caracterizada por
mostrar 0os Orgdos sexuais uns para 0s outros. Essas préaticas exibicionistas podem revelar
ansiedade e/ou satisfacdo da crianca em provocar espanto e polémica no grupo.

Outra expressdo desse processo infantil encontra-se no fetichismo que costuma chamar
a atencdo e preocupar muito os adultos, porque se manifesta pela pratica de vestir roupas de
adultos, como o pai ou a mae, maquiar-se, colocar pecas intimas como sutid, por enchimentos,
dentre outras. Ao invés de interpretar esse movimento como um jogo de descobertas e de
projecao/internalizacdo social de papeis, 0s pais e professores/as costumam manifestar certa
tensdo e tém dificuldade de lidar com a situacdo. A preocupacdo surge quando meninos
comecam a querer se maquiar, usar sapatos de salto, brincos, colares e pecas intimas da mae,
porque os/as pais/maes relacionam esses atos a uma possivel homossexualidade.

As brincadeiras e jogos sexuais sdo praticas muito comuns entre criancas quando
brincam de: papai-mamae, médico, se tocam, se acariciam e comparam o tamanho do pénis,
num jogo simbolico de descobertas e vivéncias de prazeres. Nunes e Silva (2000) citam a
preocupacédo das criangas como nascimento, verificada nos questionamentos da crianca sobre
como nasceram ou como foram para na barriga da mae. Como nossa cultura ndo desenvolveu
muitas formas de abordar o fenémeno da vida e, nem da morte, geralmente, recorre-se a
explicagOes religiosas e/ou ligadas ao senso comum.

Como vimos, a sexualidade é construida a partir de aspectos individuais, como
também de significacbes compartilhadas na histéria cotidiana das interagcBes dos sujeitos
desde a infancia. Nessas interacfes, a crianga aprende como agir de acordo com os valores e
as normas culturais de seu ambiente. E por isso que se torna importante conhecer o processo

de desenvolvimento da crianca, para que educadores/as saibam como agir diante das
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manifestacBes e curiosidades sexuais das criancas, compreendendo que muito do que esta
sendo exibido ou questionado faz parte do desenvolvimento e do processo de construcdo da
identidade de cada crianca. Assim, quando os comportamentos das criancas, relacionados a
sexualidade e ao género, ndo corresponderem as expectativas consideradas como normais e
convencionais, estas ndo serdo enquadradas como estranhas, portadoras de disturbios e nem
tratadas como problemas; serdo compreendidas como uma crianca que esta se descobrindo e

descobrindo o outro.
3.2 Infancias e criangas face a sexualidade e a apropriacao de conceitos

Para iniciar nossa discussdo, conceituamos infancias e criancas, considerando a
producdo historiografica. A infancia®® deve ser compreendida como uma etapa da vida do
sujeito e, a crianga, como um sujeito historico, social e cultural da inféncia, aquele que vive a
infancia. Collin Heywood (2004, p. 22) esclarece essa diferenca ao afirmar que infancia € uma
“abstra¢do que se refere a determinada etapa da vida, diferentemente do grupo de pessoas
sugerido pela palavra criancas”.

Heywood (2004, p. 18) afirma que a infancia existe em diferentes contextos e a
conceitua como um “processo dialético de idas e vindas, avangos e retrocessos, ela ndo ¢
linear, mas sinuosa”. Peter Stearns (2006) segue a mesma defesa, ao enfatizar que fatores
politicos, econdmicos e sociais que influenciaram e continuam a influenciar a sociedade
transformam o modo de conceber a infancia, levando ao entendimento de diferentes tipos de
infancia e considerando que dentro de uma sociedade as criangas vivem em diferentes
contextos e, assim, multiplas infancias.

A infancia é uma condicdo de vivéncia da crianca. Moysés Kuhlmann Jr. (2010) a
conceitua como

O conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geograficos e sociais € muito mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa
fase da vida. E preciso conhecer as representacfes de infancia e considerar as

criancas concretas, localizad-las como produtoras da histéria (KUHLMANN
JUNIOR, 2010, p. 30).

Para nds, as infancias sdo resultado e fazem parte de uma condicdo social e

historicamente construida, que estdo relacionadas as transformacfes sociais, culturais,

% Queremos deixar claro que em alguns momentos desse texto as palavras “infincia” e “crianga” aparecerdo
escritas no singular, mas que as entendemos como plurais conforme explicamos na introducdo desta tese,
contudo muitas vezes por ser citagdo ou uma ideia de um/a autor/a, ndo achamos que deveriamos mudar.
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politicas e econdmicas, estando, portanto, situada num determinado tempo e lugar e
vivenciadas pelas criangas. Nesse contexto, as criancas sdo os sujeitos de direito que vivem
essas infancias de forma ativa, aprendendo, agindo e pensando sobre a sociedade, construindo
conhecimento e cultura.

Stearns (2006) realizou um estudo sobre a infancia e a vida das criancas das
sociedades agrérias, as classicas até a dos séculos XX e XXI, do Ocidente a india e ao Japéo,
passando pelas sociedades comunistas e analisando papéis e funcdes das criancas, diferencas
de género, praticas disciplinares, estrutura familiar e aspectos da vida emocional. Para este
autor, a Revolucdo Agricola marcou uma importante mudanca de hébito, pois muitos bandos
deixaram de ser némades e tornaram-se sedentarios, promovendo um sistema econdmico
novo e com grandes implicacBes para a infancia. Importante destacar, por outro lado, que a
agricultura, enquanto meio de relacdo homem-natureza e de sobrevivéncia, foi se
desenvolvendo lentamente ao redor do mundo, mas néo se infiltrou da mesma forma em todas
as regides.

Nessa nova forma de viver ficou delineada de modo mais incisivo a divisdo de
trabalho e a divisdo sexual de trabalho, podendo-se exemplificar os prenuncios desse processo
ja nas sociedades coletoras. Nestas as criancas acompanhavam e, supostamente, “ajudavam”
as mulheres na coleta de sementes e, comegava a existir uma distin¢do de género, ja que 0s
meninos eram, em geral, introduzidos nas atividades de caga enquanto as meninas seguiam
com as mées, nas atividades de coleta.

Ademais, pode-se afirmar com base nos estudos de Stearns (2006) que a agricultura
trouxe uma mudanca significativa para a redefinicdo do papel da crianga nas sociedades que
viviam, pois muitas delas passaram a ser utilizadas no trabalho, contribuindo na economia
familiar, de uma forma sistematica, trabalhando nos campos e ao redor da casa. Criancas
pequenas ajudavam nas atividades domeésticas, as maiores cuidavam dos animais domésticos e
trabalhavam em servigos leves no campo. Diante da percepcdo de que as criangas podiam
trabalhar, as taxas de natalidade comecaram a subir, embora, a expectativa de vida
continuasse muito baixa, o que fez da era agricola, a priori, uma sociedade basicamente
composta de criangas e jovens. “A infancia se tornou mais importante dentro da sociedade,
tanto econdmica quanto quantitativamente” (STEARNS, 2006, p. 27).

Mudangcas na estrutura familiar e de relacdes sociais dentro e fora do circulo daquela
favoreceram interages entre as criangas e adultos, o que n&o significou salva-las da situacdo
de precariedade e da forme que assolou ao longo dos séculos as familias camponesas e

proletarias. O que se pode assinalar € que o periodo de infancia ganhou maior espaco
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paulatinamente. De acordo com Stearns (2006), a infancia foi postergada para que as criangas
continuassem a ajudar na economia domestica. Mesmo sendo autorizadas a casar-se, se
comprometiam a continuar auxiliando sua familia. Em relacdo a infancia e a forma de educar
as criancas, o autor afirma que:
Veremos que, de uma maneira ou outra todas as sociedades desenvolviam uma forte
énfase na necessidade de inculcar obediéncia as criangas, e uma das raz0es para isso

era a esperanca de que a obediéncia pudesse se estender até a juventude e garantisse
essa forca de trabalho para a economia da familia (STEARNS, 2006, p. 29).

A citacdo nos mostra que as criancas sempre foram educadas para a obediéncia, em
cada época e em cada sociedade, de maneiras distintas e com objetivos diferentes, porém
sempre como forma de exercer controle. Controle esse, que seré diferenciado segundo a etnia,
0 poder econdmico e 0 género. Assim, 0S processos de controles iniciam também sobre as
mulheres, que de acordo com Stearns (2006), passaram a exercer tarefas complementares nas
sociedades agricolas e ndo tdo importantes quanto desempenhavam nas sociedades coletoras;
enguanto os homens passaram a ter responsabilidades mais produtivas na economia familiar,
iniciando o processo de diferenciacdo das questdes de género.

Na cultura mediterranea, assim como em certas partes da India, da China ja era
possivel observar distingdo no tratamento entre meninos e meninas (STEARNS, 2006). Os
meninos recebiam mais instrucdo do que as meninas, além disso, o infanticidio feminino era
amplamente adotado. Estas culturas, de modo geral, ainda que tivessem atencdo e afeto para
com as criangas demonstrava pouco apreco pelas qualidades infantis, muitas vezes
exacerbando-se a preocupagdo com a disciplina e obediéncia das criangas, sendo estas
afastadas dos adultos em variadas situagdes.

A partir da analise de Heywood (2004) e Stearns (2006) podemos perceber que as
religibes tiveram grande peso na forma de tratamento das criangas durante a infancia. As
manifestacdes religiosas eram profundamente patriarcais, enfatizavam a educacdo avancada
para 0s meninos, em detrimento das meninas e, somente para as classes altas, 0 que gerou
desigualdade sociais, sexuais e de género, que influenciaram as sociedades atuais. Outro fator
interessante € que com a expansao das religides criou-se uma grande diversidade de crencas
sobre as criangas e as formas de educa-las, entretanto, ndo houve mudanca sobre a ldgica
estabelecida desde as economias agricolas de enfatizar a obediéncia por parte delas.

Philippe Ariés (1981) retrata, por meio de relatos de outros escritores e da analise de
iconografias, qual era o tratamento dado a infancia e a sexualidade das criangas no periodo de

ascensdo da classe burguesa. Temos algumas criticas a pesquisa de Aries (1981) pelo fato de
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ter utilizado apenas iconografias que retratavam a classe burguesa francesa, contudo
entendemos que ele é um autor importante porque apresenta relatos sobre como os adultos
realizavam brincadeiras sexuais com as crian¢as e como a sexualidade das criangas era vista e
tratada nesse periodo.

Nessa direcdo, vale rememorar os estudos de Foucault (1988) que mostraram que
antes do puritanismo moderno se instalar na sociedade, as criangas falavam sobre sexualidade
com liberdade de linguagem entre elas e os adultos, fato que foi desaparecendo com o advento
da sociedade moderna. Os risos que durante muito tempo acompanharam a sexualidade das
criangas, ao que parece, em todas as classes sociais, foram desaparecendo. A maneira como se
falava de sexualidade passou a ser outra, com discursos que ficavam no limite entre o que se
podia ou ndo ser dito e quem poderia ou ndo dizer.

O citado pesquisador afirmou que nédo se falava de sexualidade nos colégios do século
XVIII. Ha a impressdo de que ndo se conversava sobre sexualidade nesses ambientes,
entretanto, Foucault (1988) enfatizou que ao analisar a estrutura arquitetbnica, o0s
regulamentos disciplinares e a organizacdo interior, constata-se que tudo ali se tratava de
sexualidade. As salas, carteiras, dormitdrios, organizacdo dos patios de recreio, tudo falava da
forma mais prolixa da sexualidade das criangas, uma vez que tudo estava posto de modo a
vigia-las, disciplina-las e puni-las.

Houve, de acordo com Foucault (1988, p. 99), uma pedagogizacdo do sexo da crianca,
porque se acreditava gque quase todas as criancas se dedicavam ou eram suscetiveis de se
dedicar a uma atividade sexual e, que tal atividade sexual era indevida, simultaneamente
“patural” e “contra a natureza”, visto que trazia consigo perigos fisicos e morais, coletivos e
individuais.

Data do final do século XVI e inicio do século XVII o relato de Heroard, médico,
sobre a maneira como era tratado Luis XIIl. O médico se diz confuso com tanta liberdade com
que se tratavam as criancas e com as brincadeiras grosseiras realizadas com elas. Luis XIII
tinha menos de um ano e ja se deliciava com as brincadeiras que sua ama lhe dedicava como,
por exemplo, sacudir o seu pénis. O menino cresceu num ambiente de total liberdade a ponto
de levantar a tunica e mostrar 0 pénis para visitas, dormir com as amas ou no mesmo quarto
que os criados casados dormiam, ver as criadas trocando de roupa, bater nelas, a fim de que
ao levantar suas roupas pudesse ver a genitalia. Segundo o diario do Padre Dainville, citado
por Ariés (1981) “o respeito devido as criancgas era entdo (século XVI) algo totalmente
ignorado. Os adultos se permitiam tudo diante delas: linguagem grosseira, agoes e situagdes

escabrosas; elas ouviam e viam de tudo” (ARIES, 1981, p. 128).
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Esta condicdo de pleno contato, no entanto, sofreu modificagdes no periodo moderno,
periodo em que a moralidade cristd burguesa surgiu como um dos fortes pilares da
modernidade, com o claro proposito de afastar da vida das criancas toda e qualquer
manifestacdo que remetesse a sexualidade. Ariés (1981) relatou que por volta dos dez anos de
idade, momento em que 0s jovens j& estavam se preparando para 0 casamento, essas
brincadeiras e liberdades eram cessadas e exigia-se um comportamento nunca imaginado e
completamente incompativel com a vivéncia anterior. Embora o autor relate que as
brincadeiras com o 6rgdo sexual das criangas eram comuns, independente do sexo, nos relatos
apresentados por ele sdo narradas histdrias apenas com meninos, exaltando o orgulho de
possuir um pénis e, além disso, a maioria sdo criancas de classes ricas. Contudo, é possivel
encontrar a seguinte citacdo do autor:

Né&o ha porque pensar que o clima moral devesse ser diferente em outras familias de
fidalgos e plebeus. Essa pratica familiar de associar as criangas as brincadeiras
sexuais dos adultos fazia parte do costume da época e ndo chocava o senso comum.

Na familia de Pascal, Jacqueline Pascal aos 12 anos escrevia versos sobre a gravidez
da Rainha (ARIES, 1981, p. 128).

E importante ressaltar que embora Ariés (1981) demonstre a igualdade das
brincadeiras em todas as classes sociais e com ambos 0s sexos, sem nenhuma distincao,
Jacqueline Pascal (citada pelo autor) escreve, aos dozes anos, versos sobre a gravidez da
Rainha. Escrever versos é notadamente diferente de tocar 6rgdos sexuais, principalmente
numa idade, que na época, era ideal para o casamento, como foi visto anteriormente. O
"despudor™” citado por Ariées (1981) existia até quando a crianca atingia a puberdade, ou seja,
praticamente 0 mundo dos adultos:

Isso acontecia por duas razdes. Primeiro, porque se acreditava que a crianga
impubere fosse alheia e indiferente & sexualidade. Portanto, os gestos e as alusfes
ndo tinham conseqliéncia sobre a crianga, tornavam-se gratuitos e perdiam sua
especificidade sexual - neutralizavam-se. Segundo, porque ainda ndo existia o
sentimento de que as referéncias aos assuntos sexuais, mesmo que despojadas na

pratica de segundas intencdes equivocas, pudessem macular a inocéncia infantil - de
fato ou segundo a opinido que se tinha dessa inocéncia (ARIES, 1981, p. 132).

O citado autor demonstra que inicio do século XVII, os costumes comegam a se
modificar por causa do aparecimento da educacdo formal. Comegavam a surgir 0s colégios,
responsaveis pela educacdo das criangas, que iniciaram um processo de exaltacdo da
inocéncia infantil. A educacao rigida e bastante moralista surgiu com a reforma religiosa, que
iniciou um processo de moralizagdo da sociedade sob todos o0s aspectos, principalmente os

aspectos sexuais, assim passou-se a admitir que a crianga — pelo menos as de alma crista,
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lembrando que as criangas escravas e pobres eram tratadas como seres desalmados — néo
estava madura para a vida, e que era preciso submeté-la a um regime especial, a uma espécie
de quarentena antes de deixa-la unir-se aos adultos.

No Brasil, vivenciamos uma histéria de desigualdades sociais no que diz respeito as
infancias e a vida das criancas. Segundo Fabio Ramos (2004), a histéria das infancias e
criancas no Brasil comeca a ser contada a partir do processo de colonizagdo, por volta de
1530, e pouco se sabe sobre este processo inicial de colonizagdo, mas o autor afirma que
havia muitos homens, pouquissimas mulheres e muitas criancas, estas ultimas eram recrutadas
de suas familias pobres e pedintes das areas urbanas da metropole portuguesa. Para muitos
pais, alistar seus filhos na tripulacdo significava aumento da renda familiar e diminuicdo no
sustento de um ou mais filhos.

Ramos (2004) afirma que a quantidade de criangas nas frotas portuguesas chegava a
ser a mesma que a dos adultos e elas realizavam todas as tarefas, principalmente as mais
pesadas, sofrendo maus tratos e abusos sexuais, recebendo alimentacdo insuficiente e até
morrendo. Quando os navios eram atacados por piratas, as criancas a bordo eram escravizadas
e forcadas a servirem em navios corsarios, sendo prostituidas e exauridas até a morte.

Como havia poucas mulheres na Colonia, Portugal enviou para o Brasil as “6rfas do
Rei”, que eram meninas orfas de pai, pobres, eram arrancadas a for¢a de sua familia e
embarcadas. Contudo, a tarefa de trazer estas meninas para 0s portugueses instalados na
Colénia era dificil, pois elas eram estupradas na embarcacdo, passavam privacdes e adoeciam
chegando a morrer. Além disso, as criancas eram acometidas por doencas tipicas da infancia
como sarampo e caxumba, sendo as primeiras vitimas de tantas mazelas. Num naufragio
poucos comandantes davam preferéncia ao salvamento de mulheres e criangas (RAMOS,
2004).

Outra categoria de criancas que subiam a bordo dos navios portugueses, rumo as
coldnias, de acordo com Ramos (2004), eram os pagens, geralmente da mesma faixa etaria
dos grumetes ou até menos que acompanhavam a nobreza. Eles tinham um cotidiano menos
arduo do que os grumetes e raramente eram castigados com severidade. Enfim, a bordo dos
navios, meninos e meninas, grumetes, pagens e passageiros, enfrentavam fome, sede, fadiga,
sol escaldante, abusos sexuais e humilhages.

Em terra firme, o ensino das criancas foi uma das primeiras e principais preocupacoes
dos padres da Companhia de Jesus. Aos poucos, foram construindo uma politica de educagéo
destinada as criancas que, consideradas como papel em branco, precisavam aprender tudo o

que era valorizado pelo colonizador. Os padres achavam que catequizar as criangas indigenas
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era mais produtivo do que catequizar 0s pais, que ndo aceitavam a doutrina catélica e se
mostravam arredios. O castigo fisico era uma prética normal, em caso de desobediéncia e
delitos, o que era um horror para os indigenas, pois desconheciam tal pratica, o que fez com
que o processo de catequizacao ndo fosse tdo exitoso (CHAMBOULEYRON, 2004).

A nudez dos indigenas também foi motivo de investimentos educacionais por parte
dos jesuitas desde o inicio da Colonizacdo. Segundo Del Priore (2011, p. 17), os padres
jesuitas mandavam buscar tecidos de algodao, em Portugal, para vestir as criancas indigenas
que frequentavam suas escolas e os adultos a serem catequizados: “Mandem pano para que se
vistam”, pedia padre Manoel da Nobrega em carta aos seus superiores. Aos olhos dos
colonizadores, a nudez do indio era semelhante & dos animais; afinal, como as bestas, ele ndo
tinha vergonha ou pudor natural. Vesti-los significava afasta-los do mal e do pecado. O corpo
nu era concebido como foco de problemas duramente combatidos pela igreja, nestes tempos: a
luxdria, a lascivia, os pecados da carne. Afinal, como se queixava padre Anchieta, além de
andar peladas, as indigenas ndo se negavam a ninguém.

Uma reflexd@o do trecho de Del Priore é a da associacdo da nudez com a sexualidade, e
mais, com uma sexualidade pecaminosa e abominada pela Igreja Catdlica. Cabe ressaltar que
esta associagdo faz sentido sob a dtica do colonizador, que tinha sua sexualidade “educada”
sob a ordem da moralidade catélica, em que a relacdo sexual era tolerada entre pessoas
heterossexuais e com o0 objetivo da procriagao.

De acordo com Del Priore (2004), na segunda metade do século XVl foi introduzida
a palmatoria como instrumento de correcdo por exceléncia. A educacdo, no Brasil Colonial,
baseava-se em adestrar a crianga, para que assumisse responsabilidades, enfatizando a
violéncia (palmatdrias, varas, galhos) como forma de conseguir e manter a autoridade paterna.
A autora ressalta que muitas méaes e filhos/as eram vitimas de violéncia fisica e abandonadas a
prépria sorte. Segundo os documentos da época, muitas criangas ficavam mendigando na rua
e nas portas da igreja. A situacdo das mulheres e criangas era bastante dificil. Segundo Julita
Scarano (2004), para as méaes escravas, 0 nascimento do filho ndo representava bencéo
alguma. Trés dias apds o parto elas passavam a fazer o servico da casa e, em trés semanas,
voltavam para a plantacao, deixando o beb& com idosos e criancas. No mercado de escravos,
as criancas eram vendidas separadas de suas mées. As criangas menores valiam muito pouco,
por causa do alto indice da mortalidade infantil.

Como a histdria ndo é vivida da forma pelos diferentes segmentos sociais, as criangas

da elite recebiam educagdo. Contudo, havia a separacdo sexual e por género, enquanto as
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meninas aprendiam habilidades; os meninos, estudavam para desenvolver as capacidades
intelectuais (MAUAD, 2004).

No século XIX, o Brasil experimentou um progresso material possibilitado pela
diversificacdo econémica, a transferéncia da corte para a colénia e a europeizacdo dos
costumes, que culminaram com a mudanca de mentalidade do homem colonial, que passou a
investir o seu dinheiro na educacédo do filho (da filha, ndo) e ndo mais na compra de escravos.
Os meninos iam para a escola aos sete anos e so terminavam seus estudos (dentro ou fora do
Brasil) com o diploma de médico ou de advogado. As meninas iniciavam seu aprendizado aos
sete anos e terminavam aos quatorze anos, para se casarem. As meninas da corte tocavam
piano, falavam outros idiomas (inglés e francés), desenhavam, bordavam e tricotavam.

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), a educacéo institucionalizada de criancas menores de
sete anos surgiu no Brasil no final do século XIX. As primeiras propostas de instituicdes pre-
escolares para as criancas de menor poder aquisitivo no Brasil apareceram em 1899, com a
inauguracdo da creche da Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro. Esta
foi a primeira creche brasileira para filhos de operarios de que se tem registro. O setor privado
da educacdo pré-escolar, voltado para as elites, cria os jardins de infancia de orientacdo
froebeliana, portanto europeia. Isso significa que as creches surgiram com um carater
assistencialista, para as criangas pobres e, educacional, para as criancas da elite.

Optamos por descrever como eram as infancias no Brasil, a partir do periodo colonial
e como as criangas eram cuidadas e educadas, porque concordamos com Kuhlmann Jr (2010),
que o surgimento das instituicdes de Educacdo Infantil estd correlacionado a “histéria da
infancia; da crianca; da educacdo; da sociedade; da familia e do trabalho, favorecendo uma
leitura historica do passado, cujo conteido permita reconhecer o presente” (BARBOZA,
2019, p. 49).

A discussao apresentada sobre as infancias e a vida das criancas em diferentes épocas,
locais e sociedades teve como objetivo mostrar que ndo had como analisa-las de forma
descontextualizada e nem como unica.

E preciso compreender, entdo, que em uma sociedade dividida em classes sociais
antagonicas e com condicOes de vida desiguais, como no caso brasileiro, é crucial
considerar as infancias e ndo uma Unica descri¢do de infancia capaz de incluir todas
as criangas. As caracteristicas infantis, portanto, ndo sdo dadas por uma natureza

idéntica, mas, sobretudo pelas condi¢des concretas de existéncia das criancgas [...].
(BARBOSA; ALVES; MARTINS, 2007, p. 135).

Na discussdo sobre as infancias é necessario levar em conta os aspectos econémicos,

as classes sociais e suas lutas, a existéncia da separacdo por sexo, género, cor e etnia. 1sso
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significa dizer que as criancas lutaram e lutam para existir, que essa luta vai sendo cada vez
mais dificultada para as criancas se elas forem de classes pobres, se nasceram com 0 Sexo
biolégico feminino e se forem pretas ou de etnias minoritarias.

Pelos estudos historiograficos, podemos afirmar que se consagrou como “pureza” ou
“inocéncia” da crianga, proveniente da ignorancia sobre a sexualidade, passou a ser defendida
como postura para a conservagdo dessa inocéncia e, até mesmo, para manipulacdo e
regulamentacdo da sociedade. Foucault (1988) afirma que a partir dessa postura, passou a ser
valorizada um tipo de educagdo que mantivesse as criancas desinformadas e impusesse-lhes
um padrdo repressor de comportamento, visando manté-las afastadas da curiosidade e dos
conhecimentos sobre a sexualidade. Nessa linha de pensamento, as criangas eram vistas como
seres sexuais “iminares” - seres que estdo no inicio da vida sexual e vivenciando um momento
de passagem, a0 mesmo tempo, aquém e ja no sexo, sobre uma perigosa linha de demarcacéo.
Os pais, os educadores, os médicos, e mais tarde, os psicélogos, todos deviam se encarregar
continuamente desse germe sexual precioso e arriscado, perigoso e em perigo. Essa
pedagogizacdo se manifestou, sobretudo, na guerra contra a masturbacdo masculina, que
durou quase dois séculos no Ocidente.

Segundo Foucault (1988, p. 232), com a ascensédo do capitalismo industrial houve uma
importante reorganizacdo das relagdes entre criancas e adultos, pais e educadores. Houve uma
intensificagdo das relagdes intrafamiliares, a crianga foi transformada em problema comum
para 0s pais, para as instituicdes educativas e para as instancias de higiene publica, porque ela
passou a ser vista como uma semente das populagdes futuras.

Na relacdo entre corpo e alma, satde e moral, educacdo e adestramento, a sexualidade
das criangas tornou-se a0 mesmo tempo um alvo e um instrumento de poder. Foi constituida
uma “sexualidade das criancas” especifica, precaria, perigosa, a ser constantemente vigiada.
Dai o surgimento, segundo o autor, de uma “miséria sexual da infancia e da adolescéncia”
(FOUCAULT, 1988, p. 233) de que as geracOes atuais ainda ndo se livraram. Porém, Foucault
afirma que o objetivo ndo era a miséria, ndo era proibir e reprimir, e sim, constituir, a partir da
sexualidade infantil que havia se tornado subitamente importante e misteriosa, uma rede de
poder sobre a infancia que, consequentemente, geraria uma rede de poder sobre o adulto.

Propomos nesse texto o estudo da rede de significacbes porque entendemos sua
relevancia para a construcdo e apropriagdo dos conceitos por parte das criancas, inclusive
aqueles relacionados a sexualidade, ao género e ao corpo, nos mostrando como as criangas
vivenciam e reagem as experiéncias relacionadas a sexualidade. Considerando a forma como

0s conceitos se formam, a partir de Luria (1979) e de Barbosa (1997), podemos afirmar que
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sua construcdo ocorre a partir das conexdes e dos nds que as criangas estabelecem em
conjunto com interacbes e mediacbes com sujeitos mais experientes. Similarmente
afirmarmos que as transgressdes/resisténcias (ou nao), por parte de algumas criangas, tém
correlagdo com essa rede de significacdes estabelecidas por elas que faz com que algumas
entendam que transitar na “fronteira de género” ¢ algo perfeitamente aceitavel, tanto que ndo
se preocupam com as repreensdes; enquanto outras agem de forma oposta, aceitando e
reverberando os valores impostos pela sociedade acerca da sexualidade e do género.

A formacdo de conceitos cientificos por parte das criangas € um assunto complexo e
que mereceu muita observacdo e estudo de Lev Vygotsky (2000, 2001). Essa formacéo de
conceitos esté ligada aos aspectos socioculturais e ao relacionamento que as criangas mantém
com 0s sujeitos que as rodeiam. Isso significa que o desenvolvimento ocorre a partir dos
processos de interacdo presentes no ambiente sociocultural no qual as criangas vivem e por
meio das mediacdes realizadas pelos sujeitos mais experientes.

Nesse processo de desenvolvimento e de aprendizagem, as criangas tentam
compreender 0 mundo e, para isso, perguntam, exploram e organizam as informacdes, que sdo
internalizadas. Para essa compreensdo de mundo e para responder suas curiosidades as
criangas utilizam conceitos cotidianos, espontaneos ou pré-conceitos, que se tornam conceitos
cientificos de forma gradativa.

Além da preocupacdo com o processo de desenvolvimento da crianga por meio da
formacdo de conceitos, Vygotsky (2000) ressaltou a importancia de compreender o
desenvolvimento e suas transformac6es sob a Otica da historicidade, mostrando a importancia
de se estudar a origem e tracar a histéria dos processos psicoldgicos. Para ele, o
desenvolvimento e a aprendizagem estdo inter-relacionados, sendo que ambos possuem uma
natureza socio-cultural, de origem bioldgica e, ocorrem por meio da interacdo do sujeito com
membros mais experientes da cultura.

Nesse ponto faz-se necessario observar o papel da instituicdo de educacdo infantil
como mediadora de conhecimentos trazidos pelas criancas e como promotora de
conhecimentos cientificos. Para os estudos vygotskyanos ¢é a énfase na interacdo com o meio,
gue abarca a cultura que propiciard o processo de desenvolvimento e aprendizagem,
rompendo com o paradigma da maturagdo como motor do desenvolvimento.

Essa concep¢do evidencia que a aprendizagem ocorre a partir de um processo de
internalizacdo de conceitos construidos socialmente e que necessitam da instituicdo educativa
para media-los, demonstrando a importancia da mediacdo nos processos psicoldgicos mais

complexos, que iniciam primeiramente no plano interpsiquico - partilhado entre sujeitos, e
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depois no plano intrapsiquico, no interior de cada sujeito, ou seja, quando o sujeito aprende
(VYGOTSKY, 2000, p. 75).

Diante do exposto, fica patente o0 quanto é importante o papel da instituicdo educativa
no processo de desenvolvimento da crianca, porque ela tem o papel de mediar os
conhecimentos trazidos pelas criangas, geralmente formado por conceitos cotidianos e
espontaneos em conceitos cientificos. Fato oportunizado pelos processos de interacdo e
mediacdo, uma vez que 0s conceitos espontaneos que as criancas possuem sao fundamentados
na vivéncia delas, nas relacdes que estabelecem e sdo estabelecidas com outros sujeitos,
geralmente mais experientes e com o meio social e cultural, sendo sistematizadas a partir de
sua entrada na instituicdo educativa e de um processo de aprendizagem.

Também fica clara a importancia e a necessidade da instituicdo de Educacgdo Infantil
entender como ocorre o desenvolvimento da formacéo de conceitos nas/das criancas, para que
assim os profissionais possam atuar, partindo de concep¢des que elas ja possuem sobre
sexualidade e género e, por meio dos processos de mediacao e interacdo, auxiliar a crianca a
adquirir conceitos verdadeiros, adquirindo conhecimento cientifico.

Ivone Garcia Barbosa (1997) contribui muito para essa discussdo quando prople a
“rede de significagdes” para interpretar o processo de constituigdo do conhecimento numa
visdo dialética, demonstrando que o processo de constituicdo do conhecimento pode ser
analisado como em uma rede. Barbosa (1997) explicita que pensar o conhecimento em rede
implica concebé-lo como uma teia de significacdes, de forma que

[...] seus “pontos” ou “nds” seriam os significados (de objetos, pessoas, lugares,
proposigdes, teses), os feixes de relagdes. Quanto as “ligacdes” entre os diferentes
“nos”, estas ndo existiriam isoladamente, na medida em que se constituiriam em
verdadeiras “pontes” entre os “nds”, abrangendo, outrossim, rela¢des de natureza

dedutiva, dependéncias funcionais, implica¢6es causais, analogias, certas influéncias
e interaces sincronicas ndo-causais (BARBOSA, 1997, p. 125).

Para a autora, a ideia do conhecimento como “rede de significa¢des”, que traz consigo
uma nogdo dialégica do conhecimento pode ser muito rica e, numa proposta socio-historica
cultural e dialética de educacéo, auxilia no processo de desenvolvimento cognitivo da crianca,
uma vez que conceber o conhecimento como “rede” pressupde pensa-lo numa perspectiva nio
linear, sem hierarquizagdo na construgdo e/ou exploracdo da rede de significacdes, podendo
0s “nds” irem se ligando diretamente ou por meio de outras ligacdes.

Outro fator interessante para a utilizagdo da “rede de significagdes” é que ela admite a
existéncia de uma multiplicidade de percursos nas relages estabelecidas pelos nds, nao

somente e apenas por meio de um encadeamento ldgico, uma ordem constante, numa sucessao
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ou linearidade na construgdo do conhecimento, mas a partir de uma metafora de “cadeia” de
conhecimentos (BARBOSA, 1997, p. 125).
A autora ressalta que do ponto de vista pedagdgico, uma implicacdo da perspectiva de
“rede” € que ela abarca a questdo da avaliagdo e dos contetidos a serem trabalhados, uma vez
que auxilia o professor a conhecer ndo sé as ligacdes e conexdes “incorretas” (que ndo
alcancam momentaneamente algum processo perseguido no decurso do ensino) durante suas
correcdes, mas também atentar para a conexao e/ou ligagao “correta”, observando que ha
relativizagdo do “certo” e do “errado”, considerando-se 0s aspectos socioculturais, os da
natureza da matéria ou disciplina etc. (BARBOSA, 1997, p. 148). Nesse sentido, a autora
expde que
[...] as conexdes tomadas de modo “correto” podem servir como um ponto de partida
importante no processo de construcdo da rede de conhecimentos — ndo sdo elas
apenas, portanto, um “ponto de chegada”. Com isso, a partir dos “acertos” — sem
aqui desconsiderar os “erros” — poder-se-ia desenvolver ou resgatar temas diversos
(velhos e-ou novos; particulares de certo campo ou mais amplos), favorecendo a
transferéncia, a generalizacdo e a formacéo de conceitos, implicando o exercicio de
varios procedimentos ou operagdes mentais ou acBes, como a analogia, a
comparagdo, a oposi¢do, a analise, a sintese etc. No processo de interagdo com o
professor, os colegas, os livros, com a propria atividade, é possivel que a crianga

possa vir a se apropriar de novos significados, ampliando, assim, a rede de
conhecimentos (BARBOSA, 1997, p. 148).

Alexander Luria (1979) enfatiza que a formacdo dos conceitos comuns (espontaneos
ou do cotidiano) ocorre a partir da atividade pratica e da experiéncia, que vao predominando
nas relagBes circunstanciais concretas. Os conceitos cientificos formam-se com a participacdo
das operac0es l6gico-verbais, das relacdes ldgicas abstratas.

Essas situacOes postas as criangas com relacdo ao significado e a compreensdo das
palavras vao se modificando a medida que as funcdes mentais delas forem se desenvolvendo.
O desenvolvimento e a aprendizagem da linguagem devem ser entendidos como aquisigéo de
um sistema representativo, que ocorre por meio da assimilagéo de signos, que sdo construidos
culturalmente e capazes de transformar as funcdes elementares de origem cognitiva, ligados
aos processos psicoldgicos e de fungdes superiores, de origem sociocultural — que ocorre a
medida que o sujeito vai se apropriando de instrumentos culturais.

Esperamos ter deixado claro que a aquisicdo da linguagem e dos significados das
palavras ndo ocorre de forma natural, tal qual se poderia imaginar, mas de uma forma
complexa para a crian¢a; num processo em que sdo utilizados fatores bioldgicos e sécio-
culturais, que desencadeiam desenvolvimento e aprendizagem simultaneos, numa relagédo de

interdependéncia entre ambos, demonstrando que o desenvolvimento psicologico do
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significado da palavra e de aquisi¢éo da linguagem vai sendo dominado pela crianga por meio
do mecanismo da designacéo e do entendimento de signos e significados, a partir de processos
de interacdo e mediacdo presentes nas relacdes estabelecidas pela crianga com outros sujeitos
na/da sociedade e cultura da qual ela faz parte.

Diante dessas ideias, as criangas da Educagdo Infantil sdo vistas como seres
assexuados e isentos de curiosidades sobre o préprio corpo e o corpo do outro, ainda que o
seu entorno a cologue em contato com imagens, linguagens e intencionalidades nessa diregéo.
Nessa Otica, discutir a sexualidade e o género com elas seria desnecessario e uma forma de
acabar com essa “ingenuidade” e “pureza”, estariamos, segundo a visdo de muitos,
estimulando a curiosidade (como se esta ndo existisse desde 0s primeiros contatos da crianga
com o mundo), ou seja, ndo haveria “contetido” a ser trabalhado com a crianca dessa faixa
etaria sobre a sexualidade e o género. Mas, 0 que dizem os documentos que regem e/ou
orientam a Educacdo Infantil no Brasil sobre essa tematica? Isso é que pretendemos discutir

no préximo item.

3.3 Sexualidade e género na Educacdo Infantil a partir dos documentos legais e

curriculares

Neste topico analisamos marcos fundamentais da legislacdo e alguns documentos que

regem a Educacdo no Brasil, de forma especial, a Educacéo Infantil. Barbosa e Soares (2021)

nos lembram que seguindo os preceitos da Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (BRASIL,

1988), vérios féruns e movimentos em nivel nacional surgiram no Brasil e resultaram em

determinaces especificas para a Educacdo Infantil que se expressaram no Estatuto da Crianga

e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

— LDB (BRASIL, 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —

DCNEI (BRASIL, 2009), no Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), entre
outras legislagOes, normatizacdes e documentos. Segundos 0s autores:

O conjunto desses textos legais, normativos, de programas e politicas €, em boa

parte, resultante de intenso debate e da pressdo popular diante das imposicdes

contidas nas reformas da estrutura do estado e em reformas educacionais, na luta

pela redemocratizacdo e pela igualdade de acesso aos bens publicos. Diferentes

movimentos sociais organizados, entidades cientificas e politico-académicas

mantiveram em pauta os direitos fundamentais assegurados, em tese, no texto
constitucional (BARBOSA; SOARES, 2021, p. 43).



100

Assim, tomamos como recorte temporal a Constituicdo Federal, aprovada em 1988,
porque foi a partir dela que a Educacdo em creches e pré-escolas passou a ser reconhecida
como um direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino,
numa perspectiva educacional, garantindo a implementacdo de politicas publicas voltadas a
educacdo infantil, explicitando sua funcdo educativa, juntamente com a fungdo de cuidar.
Nesse contexto, a protecdo integral as criangas deveria ser assegurada pela familia, pela
sociedade e pelo poder publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LBD determinou que a Educacao
Infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica, com o0 objetivo de atender criancas de zero a
trés anos em creches, e quatro e cinco anos®, em pré-escola (BRASIL, 1996). A insercéo da
Educacao Infantil na Educacdo Basica foi muito importante, uma vez que antes ela era
vinculada a pasta da promocao social ou assisténcia social, ou seja, as politicas publicas para
as criancas de zero a seis anos eram sustentadas por politicas compensatérias, sem real
preocupacdo com a educagdo e com o desenvolvimento das criangas nos aspectos cognitivo,
emocional, afetivo, social e fisico.

Zilma Oliveira (2011) afirmou que a década de 1990 iniciou-se sob o dever do Estado
perante o direito da crianga a educacdo, direitos reafirmados na Lei n° 8.069/90 que dispbe
sobre o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA, bem como no estabelecimento de
mecanismos de participacdo e controle social na formulacdo e na implementacdo de politicas
para a infancia. Essa garantia ocorreu por meio do Decreto n°® 99710/90 que promulgou a
“Convencao sobre os Direitos da Crianga”, garantindo o desenvolvimento e protecdo integral
da crianca®’ e cita que toda pessoa humana é livre e esta protegida contra todas as formas de
discriminacdo. Nesta Convencao, no artigo 29, os Estados Partes reconhecem que a educagéo
da crianca devera estar orientada no sentido de:

a) desenvolver a personalidade, as aptiddes e a capacidade mental e fisica da crianca
em todo o seu potencial;

b) imbuir na crianca o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais,
bem como aos principios consagrados na Carta das Nac¢des Unidas;

c) imbuir na crianca o respeito aos seus pais, a sua propria identidade cultural, ao
seu idioma e seus valores, aos valores nacionais do pais em que reside, aos do
eventual pais de origem, e aos das civilizacBes diferentes da sua;

d) preparar a crianca para assumir uma vida responsavel numa sociedade livre, com
espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade de sexos e amizade entre todos

0S PoVos, grupos étnicos, nacionais e religiosos e pessoas de origem indigena;
e) imbuir na crianca o respeito ao meio ambiente (BRASIL, 1990, p. 5).

% Inicialmente esse atendimento ocorria para criancas de zero a seis anos, contudo, a partir de 2005, com a
aprovacdo da Lei n® 11.114, que alterou os artigos 6°, 30, 32 e 87 da LDB, as criangas de seis anos passaram a
ter matricula obrigatoria no Ensino Fundamental.

2 Neste documento, crianca é definida como todo ser humano de zero a dezoito anos (BRASIL, 1990).
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O Decreto afirma que se deve garantir a “igualdade entre os sexos”, diante disso,
entendemos que ndo deve haver discriminagdo de género. Ainda na década de 1990, mais
precisamente em 1994, o Ministério da Educacio e Desporto® coordenou a elaboragdo do
documento de Politica Nacional de Educacao Infantil, o qual definiu os principais objetivos
para a area, tais como: a expansao da oferta de vagas para a crian¢a de zero a seis anos, 0
fortalecimento das instancias competentes, a concep¢éo de educacdo e cuidado como aspectos
indissocidveis das acOes dirigidas as criancas e a promoc¢do da melhoria da qualidade do
atendimento em instituicdes de Educacdo Infantil. Como desdobramento desses objetivos, foi
publicado 0 documento “Por uma politica de formagdo do profissional de Educacao Infantil”,
no qual se discutiam a necessidade e a importancia de um profissional qualificado e um nivel
minimo de escolaridade para atuar em creches e pré-escolas como condi¢cdo para a melhoria
da qualidade da educacéo.

Em 1994, foi escrito por Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg, o documento
“Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das

criancas®®”

, que contou com o apoio do entdo Ministério de Educacdo e do Desporto (MEC).
O texto apresentou critérios relativos a organizacao e ao funcionamento interno de instituicGes
educativas, no que dizem respeito as praticas adotadas no trabalho com as criangas, além de
uma parte com critérios relativos a definicdo de diretrizes e normas politicas, programas e
sistemas de financiamento de institui¢des, tanto governamentais como nao governamentais.
Em funcdo da LDB/96 passou-se a utilizar a expressdo Educacdo Infantil para designar
todas as instituicdes de atendimento as criancas de zero a seis anos. Como consequéncia da
Educagdo Infantil passar a fazer parte da Educacdo, foram surgindo foruns® estaduais e
regionais de Educagdo Infantil como espacos de luta em prol de uma educagdo infantil
publica, laica e de qualidade, reivindicando verbas para programas de formacéao profissional
para professores dessa area, para construcdo e/ou implementacdo de instituicbes e para

discussdo curricular para a Educagéo Infantil.

%8 De 1985 a 1991 era chamado de “Ministério da Educagio e Cultura”. Em 1994 chamava-se “Ministério da
Educacdo e do Desporto”, de 1995 até os dias atuais, passou a ser chamado de “Ministério da Educacao”.

Esse documento tem duas versdes uma de 1995 e outra de 2009. A primeira versdo impressa, em 1995, foi
preparada no contexto de um projeto de assessoria e formacéo de profissionais de creche de Belo Horizonte,
financiado por uma instituicdo privada. Posteriormente foi discutido no 1° Simpésio Nacional de Educacéo
Infantil, em Brasilia. A partir do final de 1994, contou com o apoio do Ministério de Educacdo, que organizou
um encontro de especialistas, em Sao Paulo, para discutir a segunda versdo do documento. A segunda versao
foi uma reedicéo da primeira, em 2009, com uma tiragem de 268.470 exemplares.

Como exemplo, temos em Goias o Férum Goiano de Educacdo Infantil que desenvolve agdes voltadas para o
apoio e reconhecimento da importancia da Educacdo Infantil nos municipios do Estado; apoio e construgdo de
textos normativos e documentos especificos; reacdes e elaboragdo de cartas e mogdes contrarias aos interesses
das criancas, suas familias, institui¢des e os proprios municipios, quando estes sdo prejudicados em decisfes
politicas arbitrarias, que possam trazer retrocessos.

29

30
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O MEC publicou em 1998 um documento chamado de “Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI” (BRASIL, 1998) composto por trés volumes,
cujo objetivo era servir como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
conhecimentos e orientacGes didaticas para os profissionais que atuavam diretamente com
criangas de zero a seis anos.

Ainda que tenham sido feitas criticas a0 RCNEI (1988) por autores como conforme
afirmaram Ana Beatriz Cerisara (CERISARA, 2002), Nancy Alves (ALVES, 2007), Ana
Lucia Faria e Marina Palhares (1999), pensamos que é importante ressaltar este documento
por dois motivos: primeiro, porque foi um documento, em nivel nacional, a trazer a tematica
da Sexualidade, no tépico “Expressdo da Sexualidade” e do gé€nero, no topico “Identidade de
Género” para o trabalho na Educacdo Infantil; segundo porque ainda € um documento muito
citado por professores e em trabalhos académicos, fato constatado na pesquisa de Oliveira
Filno (2017), na qual o RCNEI foi o documento mais citado pelos/as professores/as
entrevistados/as como sendo o principal documento que utilizavam para orientacdo de seus
planejamentos e sua pratica.

Em 1999 foram formuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (BRASIL, 1999), cujo objetivo era subsidiar as secretarias de educacao e instituicoes
de Educacdo Infantil a elaborar seus projetos pedagdgicos estabelecendo principios,
fundamentos, procedimentos de organizacdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliacdo de
suas propostas pedagodgicas. A Educacdo Infantil continuou a crescer como campo de luta
pela democratizacdo do acesso das criangas as instituicdes, uma vez que a demanda foi
aumentando sem o investimento proporcional em termos de oferta de vagas, bem como em
termos de estudos e pesquisas, em funcdo disso, dez anos apds a primeira DCNEI, uma nova
foi aprovada em 2009. A justificativa foi que as pesquisas mostraram que a filosofia
assistencialista ainda prevalecia no atendimento das criancas de zero a trés anos e que no caso
da pré-escola firmava-se um modelo de antecipacdo de trabalho pedagdgico, transposto do
Ensino Fundamental, ou um modelo de preparacdo para o Ensino Fundamental. Assim, foi
necessaria:

[...] uma retomada da identidade conceitual, legal, sociopolitica da Educacéo Infantil
se mostrou uma tarefa urgente para orientar as praticas pedagogicas cotidianas
vividas nas instituicdes de Educagdo Infantil a fim de torna-las mediadoras mais

eficientes de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas (OLIVEIRA, 2011,
p. 120).
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De acordo com a autora Zilma Oliveira, a aprovacdo de novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolugdo CNE/CEB n°
05/09) reforcou que as instituicbes educacionais precisavam ter uma proposta pedagogica cujo
objetivo principal fosse promover o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco
anos de idade, garantindo a cada uma delas o0 acesso a processos de construcdo de
conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢do, a
saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e interacdo com
outras criangas.

Diante de tantos documentos importantes para a efetivacdo do atendimento a crianga
de zero a seis anos no Brasil, 0 que se pode dizer sobre sexualidade e género naqueles, ou
melhor, como orientam o trabalho com a sexualidade e o género na Educacao Infantil?

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a LDB (BRASIL, 1996)* nao tém por
objetivo a discussdo de curriculo em qualquer nivel ou modalidade de ensino, apenas
normatizar a existéncia de cada uma. Passamos entdo, numa ordem cronoldgica de consulta,
para o documento “Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas” (1995) observamos que no item “Nossas criancas tém direito a
desenvolver sua curiosidade, imaginacao e capacidade de expressdo”, que a crianca tem
direito a desenvolver sua curiosidade e a expressa-la, ndo devendo ser reprimida em sua
curiosidade pelo seu corpo e nem em relacdo a sexualidade (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995,
p. 21).

No Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) o topico
sobre a “sexualidade infantil” tinha como objetivo explicar o desenvolvimento psicossexual
da crianca, a partir de uma visdo psicanalitica, e a importancia do professor conhecer como
esse desenvolvimento ocorre segundo as fases determinadas por Freud e suas manifestaces
na infancia (compreendendo a faixa etaria de zero a seis anos). O documento apresentou, de
modo contraditério, uma perspectiva freudiana de sexualidade e, a0 mesmo tempo, como uma
construcdo histérica e cultural, assumindo o ecletismo. De acordo com 0 RCNEI,

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das
pessoas, pois independentemente da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com o
prazer, necessidade fundamental dos seres humanos. Nesse sentido, é entendida

como algo inerente, que esta presente desde 0 momento do nascimento,
manifestando-se de formas distintas segundo as fases da vida. Seu desenvolvimento

31 Neste projeto optou-se por ndo analisar o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990), apenas foi apresentado como um marco importante de década de 1990, em fungdo de ser uma lei
que trata especificamente da prote¢do integral a crianca e ao adolescente e ndo estar vinculada ao MEC,
embora a oferta de educagdo em sexualidade seja uma forma de proteger a crianca e o adolescente, sobretudo
contra abusos e violéncias.



104

é fortemente marcado pela cultura e pela histéria, dado que cada sociedade cria
regras que constituem pardmetros fundamentais para o comportamento sexual dos
individuos. A marca da cultura faz-se presente desde cedo no desenvolvimento da
sexualidade infantil, por exemplo, na maneira como os adultos reagem aos primeiros
movimentos exploratérios que as criancas fazem em seu corpo (BRASIL, 1998, p.
17).

O RCNEI ainda apresentou um item intitulado “lIdentidade de género”, que
demonstrava a necessidade e importancia de desenvolver um trabalho que discutisse valores
de igualdade entre as pessoas de diferentes sexos permitindo

[...] que a crianga brinque com as possibilidades relacionadas tanto ao papel de
homem como ao da mulher. Isso exige uma atencdo constante por parte do
professor, para que ndo sejam reproduzidos, nas relacbes com as criangas, padroes
estereotipados quanto aos papéis do homem e da mulher, como, por exemplo, que a
mulher cabe cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e
a tomada de decisdes, ou que homem ndo chora e que mulher ndo briga. Todavia,
mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as possibilidades de exploragdo dos
papéis sociais, 0s estere6tipos podem surgir entre as proprias criangas, fruto do meio
em que vivem, ou reflexo da fase em que a divisao entre meninos e meninas torna-se
uma forma de se apropriar da identidade sexual. A observacédo e sensibilidade do

professor sdo ingredientes fundamentais para identificar as diferentes situagdes e ter
clareza quanto aos encaminhamentos a serem dados (BRASIL, 1998, p. 41-42).

Como podemos verificar, embora tenha recebido criticas por compartimentar a
Educacdo Infantil em areas do conhecimento e propor conteudos e acdes para creche e pré-
escola separadamente, no campo da sexualidade e do género o RCNEI representou um
avanco. Contudo, o avango mencionado fica sob a responsabilidade do professor, uma vez
que afirma que

[...] mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as possibilidades de exploracéo dos
papéis sociais, 0s estere6tipos podem surgir entre as proprias criangas, fruto do meio
em que vivem, ou reflexo da fase em que a divisao entre meninos e meninas torna-se
uma forma de se apropriar da identidade sexual. A observacdo e sensibilidade do

professor sdo ingredientes fundamentais para identificar as diferentes situagdes e ter
clareza quanto aos encaminhamentos a serem dados (BRASIL, 1998, p. 42).

Esse fato é bastante complexo, porque as questdes relacionadas ao género e a
sexualidade precisam ser trabalhadas com as criancas, deixa-las “a observagao e sensibilidade
do professor”, torna-se bastante subjetivo; ou seja, essa tematica pode ser trabalhada ou néo,
conforme o que o professor julgar importante, uma vez que ndo deixa clara essa necessidade
no documento.

Para além, o RCNEI (1998) apresentou a discussdo acerca dos processos de
construgdo das identidades afirmando que “dependem das interagcdes socioculturais e de

outras experiéncias essenciais” (p. 15) caracterizadas por “processo de fusdo e diferenciagao
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(p. 15), “construg¢do de vinculos” (p. 17) e “expressdo da sexualidade”, entendida como o
“prazer, necessidade fundamental dos seres humanos [...], algo inerente, que esta presente
desde o nascimento, manifestando-se de formas distintas segundo as fases da vida” (p. 17).
Contudo, o referido documento apresentou um equivoco ao afirmar que: “[...] por volta dos
cinco e seis anos, a questdo do género ocupa papel central no processo de construcdo da
identidade. Isso se reflete nas agdes e interacOes entre as criancgas, que tendem a uma
separa¢ao espontanea entre meninos ¢ meninas” (BRASIL, 1998, p. 20).

Podemos perceber pela afirmacdo uma naturalizacdo da sexualidade e dos
comportamentos de meninos e meninas, desconsiderando os elementos historicos, sociais e
culturais que auxiliam as criancas nas construcdes de suas identidades, além de uma
determinacéo etaria para que tal acontecimento ocorra. Desta forma, observamos que apesar
do documento citar os estudos de género e a sexualidade como uma construcdo histérica e
culturalmente, ndo contemplou esses elementos de maneira efetiva, uma vez que tratou o
conceito de estereotipos, identidade sexual e género sem a devida problematizacéo:

Mesmo quando o ambiente é flexivel quanto as possibilidades de exploragdo dos
papéis sociais, 0s esteredtipos podem surgir entre as proprias criancgas, fruto do meio

em que vivem, ou reflexo da fase em que a divisdo entre meninos e meninas torna-se
uma forma de se apropriar da identidade sexual (BRASIL, 1998, p. 42).

A referida citacdo demonstrou a limitagcdo do conceito de papéis, uma vez que nao se
atentou para uma discussao a respeito de poder, violéncia e desigualdade entre 0s sexos e 0s
géneros (SCOTT, 1990; LOURO, 1997). Um dos problemas relacionados a esse tipo de
abordagem é que estes relacionam os papéis de homens e mulheres ao determinado
socialmente, restringindo o papel da mulher ao de mae, esposa e até profissdes ditas femininas
(professoras da Educacdo Infantil, por exemplo), sendo usados para se referir a um ideal
normativo de comportamento ou mesmo designar esteredtipos de papéis em relacdo ao
homem e a mulher.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1999) nédo
h& mencdo a sexualidade e ao género de forma explicita, contudo, o inciso 4°, do Artigo 3°
afirma que propostas pedagdgicas das Instituicbes de Educagdo Infantil ao reconhecer as
criangas

[...] como seres integros, que aprendem a ser e conviver consigo préprios, com 0s
demais e o préprio ambiente de maneira articulada e gradual, devem buscar a partir
de atividades intencionais, em momentos de ac0es, ora estruturadas, ora espontaneas
e livres, a interacdo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida

cidada, contribuindo assim com o provimento de contelidos basicos para a
constituicdo de conhecimentos e valores (BRASIL, 1999).
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Embora o trecho em destaque, trate a criangca como ser integro e, portanto, igualmente
como um ser sexuado que esta construindo sua identidade de género, isso ndo € mencionado
no documento, ficando sob a responsabilidade de cada instituicdo educativa definir o seria
“ser integro” e quais aspectos auxiliam na formacdo desse sujeito, bem como quais dentre as
diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidadd, contribuiriam para essa formacao.

No periodo em que os documentos citados foram escritos, final da década de 1990,
vivenciava-se uma abertura e flexibilizacdo do trabalho com a sexualidade e o género nas
instituicbes educacionais e em todos os niveis de ensino, tanto que o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001) apresenta a preocupacdo com a formacao dos professores no tange
a sexualidade e ao género, conforme o Objetivo/Meta 12:

Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formagdo de docentes temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente no que
se refere & abordagem tais como: género, educacdo sexual, ética (justica, didlogo,

respeito matuo, solidariedade e tolerancia), pluralidade cultural, meio ambiente,
salde e temas locais.

Os “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil”, outro documento
elaborado pelo Ministério de Educagdo em 2006, cujo objetivo era “estabelecer padroes de
referéncia orientadores para o sistema educacional no que se refere a organizacdo e
funcionamento das institui¢des da educag¢ao infantil” (BRASIL, 2006, vol. 1, p. 8), apresentou
dezesseis parametros de qualidade de Educacédo Infantil que contemplaram varios aspectos do
desenvolvimento infantil, porém ndo ha um item sequer acerca da sexualidade infantil.

As DCNElIs — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2009) tém como objetivo principal orientar as praticas pedagdgicas, que devem ter como
objetivos: a construcdo da identidade e autonomia da crianga por meio da interacdo e da
brincadeira; o “acesso a processos de apropriacdo, renovagao e articulacdo de conhecimentos
e aprendizagens de diferentes linguagens” (Artigo 8°); a protecdo da crianga contra todo tipo
de violéncia e de negagdo de direitos, inclusive o de aprender; o didlogo com a familia
independente de sua configuracdo; a aprendizagem por meio das experiéncias sensoriais; a
convivéncia com outros grupos culturais e o conhecimento da diversidade; o acesso de
qualidade para as criangas deficientes, negras, indigenas e do campo em geral.

O documento enfatiza, no Artigo 7°, que as propostas das instituicbes devem ter uma
“funcdo sociopolitica e pedagogica”, isso significa que as instituicdes rompem com o carater

assistencialista, de deposito de criancas enquanto mées e pais trabalham, passando a terem
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metas e objetivos educacionais a serem cumpridos. Francisca Silva (2015) destaca, em sua
dissertacdo, o inciso V, do Artigo 7°, que afirma que uma dessas func¢des sociopolitica e
pedagogica € a de construir “novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de
relacfes de dominacdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa” [destaques da autora]. Nesse sentido, Silva (2015) afirma que o artigo prevé que as
acOes pedagdgicas sejam embasadas na busca das relagcdes igualitarias entre as criancas, sem
fazer nenhum tipo de distingdo nem promover a desigualdade. Contudo, precisamos ressaltar
que o termo “sexualidade” nao aparece nesses documentos, refor¢ando uma concepgdo de que
a crianca da Educacdo Infantil ndo tem que ter conhecimentos sobre esse assunto, € como se
ela fosse assexuada.

Como as DCNEIs (BRASIL, 2009) sdo normas obrigatérias que orientam o
planejamento curricular das instituicbes educacionais de Educagdo Infantil e sistemas de
ensino, implantadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Bianca Salazar Guizzo e
Jane Felipe (2015) chamam atencdo para o fato de que

As Diretrizes recomendam a insercdo da discussao das diferencas sociais, culturais,
raciais, sexuais e de género, ja que o ingresso de diferentes sujeitos oriundos de
distintos grupos sociais, étnicos, raciais e sexuais vem causando ndo s6 grande

impacto nas instituicGes escolares, como também nos profissionais que nelas atuam
(GUIZZO; FELIPE, 2015, p. 7).

Precisamos estar atentos que discutir e trabalhar a sexualidade desde a Educacéo
Infantil é direito da crianca e nosso dever enquanto docente, ja que a sexualidade faz parte de
um cabedal de conhecimentos cientificos e construidos pela humanidade que precisa ser
trabalhado com as criancas. Além de ser tratada como um direito ao conhecimento, a
consciéncia que as criangas adquirem sobre seu corpo quando trabalhamos com a sexualidade
na instituicdo educativa faz com sejam menos vitimas de abuso e violéncia sexual, uma vez
que tal trabalho auxilia na prevencdo, conforme apontam Campanhas de Organiza¢6es Nao
Governamentais e de 0rgéos publicos.

Esse debate sobre a formacgdo da consciéncia e sua relacdo com a prevencdo da
violéncia tem sido relacionada ao debate sobre a formacdo de professores da Educagéo
Infantil. Nesse sentido, optamos por verificar o material do Programa de Formacgédo Inicial
para Professores em Exercicio na Educagéo Infantil - Prolnfantil (BRASIL, 2005), que como
0 préprio nome sugere, foi um Programa emergencial, em nivel médio, criado em 2005, pelo

Ministério da Educacdo que visava superar a falta de professores formados para atuar na
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Educacdo Béasica (BARBOSA, 2013). Em funcdo disso, achamos importante observar se a
sexualidade e o género foram contemplados nessa formagéo.

Verificamos que a tematica foi apresentada aos/as professores/as no item
“corporeidade e o desenvolvimento da sexualidade da crianca”. O item trata do
desenvolvimento da sexualidade, a partir da teoria freudiana, apresentando o que ocorre em
cada fase e como o/a professor/a pode/deve agir diante de situacbes relacionadas a
sexualidade e ao género, bem como apresentando sugestdes de atividades a serem realizadas
com as criangas. Contudo, o material afirma que falar de sexualidade é polémico, que deve
fazer parte do curriculo, mas que cada instituicdo tratara de acordo com a disponibilidade dos
profissionais, conforme a citagao:

Falar de sexualidade exige do professor(a) coragem, conhecimento e sensibilidade
para tratar de algo tdo polémico. O tema da sexualidade deve fazer parte do curriculo
de todas as instituicBes educacionais, entretanto, estas instituicfes estdo sujeitas as
normas da cultura do meio social onde estdo inseridas. Por isso, cada institui¢do
tratard o tema da sexualidade a partir do conhecimento e da disponibilidade que tém
os profissionais que nela atuam, dependendo da maneira como pensam, percebem e
entendem essa questdo. A sexualidade faz parte da vida do ser humano desde o seu
nascimento. Entretanto, sabemos que é a cultura social que dita os padrbes

“normais” e “corretos” dos comportamentos proprios ao género feminino ou
masculino (BRASIL, 2005, p. 60-61).

Diante da citagdo, percebe-se que o material do “Prolnfantil” avanga quando trata da
sexualidade e género na Educagédo Infantil, reconhecendo que fazem parte da vida do ser
humano, mas peca ao deixar o trabalho sobre as duas tematicas tdo importantes de acordo
com a disponibilidade dos professores, ressaltando que o trabalho também depende “da
maneira como pensam, percebem e entendem essa questao”.

Em Goiania, a Secretaria Municipal de Educagdo publicou o documento “Infancias e
Criancas em Cena: por uma Politica de Educacdo Infantil para a Rede Municipal de Educacéo
de Goiania” (GOIANIA, 2014) em que descrevia a politica pedagdgica para a Educagio
Infantil da Rede Municipal de Educacdo, sendo verificado que havia um item do capitulo
“Educagdo Infantil de qualidade social: conquistas, desafios e perspectivas” dedicado a
discussdo da sexualidade infantil, em que eram detalhadas as formas de manifestacdo da
sexualidade das criangas de zero a cinco anos de idade que ocorriam no ambiente educativo,
contudo, o documento nédo discutia género na Educacéo Infantil.

Observamos que embora o documento avance ao se preocupar com a sexualidade
infantil e apresentar suas manifestacdes, ndo discute formas efetivas de se trabalha-la com as
criancas, ressaltando que a ela se desenvolve “de forma espontanea, sem repressdes ou

estimulacdes desmedidas nos espacos da Educacdo Infantil” (GOIANIA, 2014, p. 199). Nesse
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ponto, questionamos o que seriam “estimulagdes desmedidas™? O que podemos concluir é que
por mais que se discuta sexualidade infantil, muitos educadores ainda se mostram
tradicionais/convencionais na abordagem, parecem “pisar em ovos”, com receio de trabalhar a
tematica com as criancas, talvez por isso, se justifique a expressdo acima (estimulacGes
desmedidas).

Em 2017 houve a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, cujo
propdsito é nortear 0 que € ensinado nas escolas do Brasil inteiro, na educacgdo Infantil junto
ao Ensino Fundamental. Na primeira etapa da Educagdo Basica, de acordo com o texto do
documento, a BNCC esta organizada por eixos estruturantes da Educacdo Infantil, presentes
nas DCNEIs (BRASIL, 2009) — interagdes e brincadeira, devendo ser assegurados
seis “direitos de aprendizagem”: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se, para que as criancas tenham condicGes de aprender e se desenvolver.

Considerando os direitos de aprendizagem, a BNCC estruturou em cinco campos de
experiéncias, “no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017,
p. 40).

A definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias se baseiam, segundo o
documento, no que esta disposto nas DCNEIs (BRASIL, 2009) em relacdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais a ser propiciados pelas criancas e associados as suas
experiéncias. Considerando esses saberes e conhecimentos, 0s campos de experiéncias em que
se organiza a BNCC sdo: “O eu, o outro e o nos”, “Corpo, gestos € movimentos”, “Tragos,
sons, cores e formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginac¢ao”, “Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes”. Sendo definidos, a partir desses campos de
experiéncias, objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados em grupos por faixa
etaria.

Segundo Barbosa, Silveira e Soares (2019), o processo de elaboragcdo e aprovacédo
suscitou importantes discussdes, debates e criticas, mas que nao foram considerados na
elaboragdo do documento, como também n&o foram considerados os estudos, experiéncias e
avancos do campo da educacéo infantil e da formacgdo de professores nas ultimas décadas.
Para os autores, a BNCC assumiu uma perspectiva de padronizagdo e de alinhamento das
préaticas, “exigindo o mesmo da formacdo inicial e continuada de professores” (BARBOSA;

SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 87).
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Os autores tecem criticas a divisao rigida das idades, que num certo sentido fortalecem

0 biologicismo na Educacéo Infantil, retornando ao cenario educativo das ideias de etapas de

aprendizagem e de desenvolvimento, promovendo-se a sequenciacdo de contetidos/ objetivos.

Eles chamam atencdo ao comentar sobre os conhecimentos, as habilidades e as necessidades

que sdo tratados de um modo segmentado na BNCC da Educagéo Infantil se aproximando
assim de

uma espécie de seriacdo e hierarquizacdo dos conteldos e atividades a serem

propostos no trabalho docente com as criangas. Do modo como se apresenta, a ideia

de curriculo refor¢a a ideia de curriculo como “conjunto de praticas” ou, ainda,

como rol de atividades sequenciais, pelas quais se procedera a avaliagdo dos niveis
de desenvolvimento infantil (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 86).

A BNCC foi um documento com discussdo nos diferentes meios, inclusive no
académico, com questionamentos e criticas e ndo podemos deixar de tecer uma critica ao
documento — ao fato ndo inserir a discussdo e o trabalho com a sexualidade e o género na
Educacdo Infantil. Observando os direitos a aprendizagem, sobretudo os enunciados pelos
verbos: conviver, explorar, expressar e conhecer-se, verificamos que eles se correlacionam
com a construcdo da identidade sexual e de género, com 0 momento de descoberta do préprio
corpo e do corpo do outro, das sensacGes, dos sentimentos, das curiosidades, das
verbalizacdes das emocdes, das duvidas e das hipoteses em relacdo a sexualidade e, portanto,
esse assunto deveria estar presente como um direito de aprendizagem das criangas e/ou serem
desmembrados como objetivos nos campos de experiéncia.

Outra critica que fazemos é que o campo de experiéncia “corpo, gestos ¢ movimentos”
cujo objetivo, segundo a BNCC, é mostrar que as criangas, desde cedo, exploram o mundo,
por meio do corpo e de agdes como: sentidos, gestos, movimentos (impulsivos, intencionais,
coordenados ou espontaneos) no espaco, estabelecendo relagcoes, expressando-se, brincando e
produzindo conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade (BRASIL, 2017). Nota-se que
0 documento n&o cita absolutamente nada sobre sexualidade, embora fale do corpo. O mesmo
ocorreu em relacdo ao género, que ndo foi considerado como uma discussdo importante na
Educacgdo Infantil, embora o texto da BNCC cite que h& desigualdades entre os grupos de
estudantes por raca, sexo e condi¢do econdmica de suas familias e que esta questdo deve ser
combatida na sociedade brasileira por meio da educacédo, a partir de decisGes curriculares e

didatico-pedagdgicas, conforme trecho abaixo:
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O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em
relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sao
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raca, sexo e condi¢do socioeconémica de suas familias. Diante desse
quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educacéo,
o planejamento do trabalho anual das instituicGes escolares e as rotinas e 0s eventos
do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo
dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicdes
escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupfe
reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes (BRASIL, 2017, p.
15).

Em funcéo da aprovagdo da BNCC (BRASIL, 2017) e do Documento Curricular para
Goiés (DC-GO) aprovado pelo Conselho Estadual de Educacao de Goias (CEE-GO) por meio
da Resolugdo n° 08/18, em 2019 foi elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania o “Documento Curricular da Educagao Infantil”, que mesmo seguindo as orientagdes
da BNCC, contemplou em seu documento o desenvolvimento da sexualidade infantil e o
trabalho a ser desenvolvimento pelos profissionais da Educacéo.

Achamos importante apresentar os documentos que se propdem a discutir propostas
para a Educacdo Infantil no Brasil no que concerne a sexualidade e género por duas razdes:
primeiro, porque eles balizam as préaticas pedagdgicas de muitos/as profissionais da educacéo;
segundo, porque faremos analises de trabalhos que foram resultados de pesquisas em
instituicbes de Educacdo Infantil, que citam esses documentos, sendo necessario observar se
essas préaticas estdo em consonancia com a politica nacional. Esta é uma forma, inclusive, de
avaliar a relevancia desses documentos e seus impactos nas praticas pedagdgicas nas varias
regibes do Brasil.

Verificamos que os documentos atuais que regem a Educacdo em nosso pais tém
retirado a discussdo e o trabalho com a sexualidade e género das propostas, programas e
conteddos, atribuimos isso ao surgimento do movimento Escola Sem Partido, que se torna
Programa Escola Sem Partido, em 2014. Conforme Cara (2016), o projeto declara ter trés
objetivos bem definidos: a “descontaminacdo e ‘desmonopolizagdo’ politica e ideoldgica das
escolas”; o “respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes”; e o “respeito ao direito
dos pais de dar aos seus filhos uma educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgdes” (CARA, 2016, p. 44).

Observamos que a discussdo sobre a abordagem ou ndo da temaética de sexualidade e
género no ambito da educacdo ndo é recente. Segundo César (2009, p. 39), “as primeiras
preocupacOes explicitas em relacdo a educacgédo do sexo de criancgas e jovens no Brasil tiveram
lugar nos anos vinte e trinta do século XX”. Mas, sua efetiva inser¢do nos curriculos da

educacdo formal brasileira s6 ocorreu na década de 1960, uma vez que, de acordo com a
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autora, nesse periodo foi evidenciado que algumas escolas publicas desenvolveram
experiéncias de educacdo sexual. No entanto, elas deixaram de existir em 1970, apo6s a
Comissdo Nacional de Moral e Civismo dar parecer contrario a um projeto de lei que
propunha a inclusdo obrigatdria da educacéo sexual nos curriculos escolares. Britzman (1996)
analisa que:
Quando chega a ser tratado, o conhecimento de sala de aula sobre sexualidade é
tipicamente sindnimo de reproducdo heterossexual, embora até mesmo esse
conhecimento seja banalizado. Além disso, a assim chamada informacéo técnica

sobre reproducdo sexual é altamente contestada porque a informacéo sobre o sexo €
vista como a causa de aumento da atividade sexual (BRITZMAN, 1996, p. 78).

Como vimos, durante o periodo do governo militar, a discussdo acerca da sexualidade
foi retirada das instituicfes educativas, retornando a partir da aprovagdo da LDB 9394/96 e,
sobretudo, com formulacdo dos RCNEIs e PCNs (como tema transversal), em 1998. Isso foi
confirmado pelos dados da nossa pesquisa que mostraram 0 quanto 0s estudos sobre a
tematica cresceram a partir da dos anos 2000 e 2010, provavelmente, reflexo das novas
politicas curriculares e dos documentos que as balizam, que acabaram por incentivar o
trabalho com a sexualidade e, mais recentemente, com o género.
Em nivel mundial, o documento da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura — Unesco, de 2013, com orientacfes técnicas de educacdo em
sexualidade salienta a importancia do trabalho com género e sexualidade nas instituicoes
educativas e, no cenario brasileiro, evidencia a importancia do PCN como um primeiro
documento, no cenario brasileiro, na perspectiva do género e sexualidade, que traz a tematica
a ser discutida nas escolas. O documento afirma que os PCNs do Ensino Fundamental e
Ensino Médio:
trazem como inovacdo a proposta de transversalizagdo de temas considerados
relevantes para a sociedade nos contetidos escolares [...] Embora com um discurso
ainda voltado a prevengdo, os PCN lancaram as bases para que a educagdo em
sexualidade — sobretudo na perspectiva das relacdes de género — fosse incluida como
tema legitimo e importante no sistema educacional, levando subsidios a professores

para que conteldos especificos fossem incorporados de forma transversal aos
curriculos da educacéo béasica de forma mais abrangente (UNESCO, 2013, p. 08).

Analisando o cenério brasileiro no tange a discusséo e ao trabalho com a sexualidade e
0 género nas instituicbes educativas, observamos que temos, em nossa histdria educacional,
retrocessos e avangos (bem poucos) que acabaram por ser tolhidos a partir do Programa
Escola sem Partido (2014). As agOes disseminadas pelo programa como a proliferacdo de

propostas legislativas ou de notificagOes extrajudiciais que tolhem a liberdade de aprender e
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ensinar e impedem o debate sobre género e sexualidade devem ser combatidas para que néo
tenhamos retrocesso, ainda maior, no que se refere a politica educacional voltada & promocao
desses temas, uma vez que percebemos um clima de inseguranca e medo, por parte dos
professores/as, que preferem nao trabalhar a tematica por receio de represalias do sistema de
educacdo, da prépria escola e da familia e, até judicializacdo do trabalho docente, conforme
observado nas pesquisas de Zanette (2018), Zago (2016) e Motta (2017).

Durante a tramitacdo e aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014),
uma das polémicas suscitadas remonta acerca da promocdo das equidades de género,
raca/etnia, regional e orientacdo sexual, que acabou excluida do texto do projeto. Em
consequéncia disso, os planos estaduais e municipais também sucumbiram ao ideério
conservador e fundamentalista, refutando qualquer mencédo a género, difundindo a falsa tese
intitulada “ideologia de género”. De acordo com Penna (2016):

Este termo foi criado por grupos que tentam desqualificar e, até mesmo, demonizar
o trabalho com a questdo de género nas salas de aula. A meta, em grande parte ja
alcancada, é criar um termo que remeta a medos difusos de que as criancas
aprenderiam a ser gays e léshicas em sala de aula e que os professores estariam

tentando destruir a familia tradicional. Estes movimentos afirmam que a “ideologia

de género” teria como meta incentivar os alunos a abandonar a religido e incentiva-
los a fazer sexo (PENNA, 2016, p. 99).

Até entdo, a maioria dos educadores nunca tinha ouvido expressdes como “ideologia
de género” ou “doutrinagao ideologica”, apesar de lhes serem atribuidas tais praticas como se
fossem cotidianas, ou mesmo definidoras de seus propositos pedagdgicos.

De acordo com Penna (2016), para os promotores do movimento Escola Sem Partido é
notdrio que os/as professores/as e autores/as de materiais didaticos vém utilizando suas aulas
e de suas obras para tentar “obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes politicas e
ideoldgicas para fazer com que eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral —
especialmente moral sexual — incompativeis com os que Ihes sdo ensinados por seus pais ou
responsaveis” (PENNA, 2016, p. 100).

Nossa defesa por discutir sexualidade e género no &mbito da educacdo, desde a
Educacao Infantil, se d& no sentido de problematizar a respeito de: violéncia doméstica,
desigualdade social, politica e econdémica entre homem e mulher, violéncia e o abuso sexual
contra a crianga, pedofilia, diferencas entre as pessoas e seus corpos e representacfes de
familias de diferentes configurac@es. Desse modo, achamos importante discutir 0os conceitos
de corpo, sexo, sexualidade e género e sua importancia para a construcdo das identidades

sexuais e de género, julgamos igualmente necessaria a apresentacdo dos conceitos de
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infancias e criangas para que leitor entenda nosso posicionamento a partir de como as
conceituamos e das leituras que fazemos de ambas enquanto categorias sociais e histdricas,
uma vez a partir de nossa colocacdo delineamos a Educacéo Infantil que acreditamos. Nesse
processo, torna-se imprescindivel pensar os sujeitos de diferentes orientagbes sexuais e
diferentes géneros para que se percebam representados, e nédo silenciados, no conhecimento
produzido sobre nas creches e pré-escolas. Esse debate, necessariamente, deve perpassar o
conhecimento dos documentos legais e a analise produzida nos campo das pesquisas.

Esperamos ter conseguido mostrar que embora sendo tratada de formas diversas em
épocas distintas e locais diferentes, a Idade Moderna europeia passou a dedicar atencdo a
crianca, fato que ocorreu a partir da percepgdo de que ela podia representar economicamente
algo positivo para a sociedade, contribuindo para o seu desenvolvimento e, também, porque
se percebeu que era necessario impor limites desde cedo sobre ela e sobre seu corpo para a
formag¢do de um cidadao “exemplar”, modelo, que em continentes como o europeu, por
exemplo, e naquelas sociedades que este exerceu forte influéncia econémico-politico e
cultural, ¢ determinado pelo sujeito do sexo masculino (feminino, em “segundo lugar”),
branco/a, heterossexual, cristdo/a. Dai a necessidade de educar a crianca, para fazer com que
se adeque a sociedade, pelo menos esse era 0 pensamento de politicas liberais da sociedade
moderna e, 0 vemos reverberar no pensamento das politicas neoliberais da sociedade
contemporanea.

Esperamos igualmente ter mostrado que vemos as infancias como categoria historica e
ndo somente como categoria bioldgica ou como a primeira etapa da vida do sujeito.
Entendemos que as infancias sdo resultado de uma condicdo historica, que ndo nega o caréater
biolégico, mas o incorpora, 0 expressa e o0 analisa social, histdrica, politica e
economicamente. Portanto, as criancas, nesse enfoque, sdo seres historicos que (re)constroem
a historia e que participam ativamente dessa conjuntura social e econémica. Elas estdo
presentes nas relagbes sociais a partir das mediagdes que estabelecem com a familia, na
instituicdo educativa e com seus grupos de pertencimentos.

Sob estas vérias formas de relagdes, as criancas revelam-se seres sociais importantes
que fazem historia, que tém emogdes, sentimentos, expressdes, desejos e agdes, mas que sdo
evidenciadas nessa sociedade capitalista a partir de diferentes caracteristicas que Vvéo
compondo sua subjetividade e identidade: criangas pretas, brancas, pobres, ricas, da favela, de
rua, vitimas de violéncia e abuso, famintas, sofridas, 6rfés, estudantes, consumidoras e, até,

trabalhadoras.
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A tirinha diz muito sobre o que foi lido, analisado e percebido nas teses e
dissertacdes durante nossa investigacdo — a necessidade que as instituicdes educativas
tém de enquadrar as criangas, de rotulé-las, sobretudo, aquelas se mostram “diferentes”
do que é tido como padrdo. Com base em nossas discussdes elaboradas em se¢des
anteriores nesse trabalho, que articularam a historicidade, o conhecimento do
movimento da constituicdo das categorias corpo, sexualidade, género, remetidas a
historia social da infancia e Educacdo Infantil norteadoras do espago ocupado pela
crianga na sociedade e cultura, pensamos ser possivel problematizar o conhecimento
cientifico alcancado sobre esse complexo campo.

Nesse sentido, na presente secao apresentamos os trinta e oito trabalhos que
foram sistematicamente selecionados para andlise e que se encontram separados por
eixo tematico, a fim de que o leitor desse texto dissertativo possa ter dimensdo do
universo pesquisado e das discussfes que eles provocaram. Para tal, apresentamos as
principais discussdes e contribui¢bes, buscando de modo dialético explicitar a riqueza
de elementos que contribuem para a construcdo da identidade sexual e de género
enquanto elementos vivos e em movimento em nossa sociedade. Finalizamos a segéo
com a discussdo das categorias que emergiram desses estudos e que nos ajudam a

responder nosso problema de pesquisa, discutindo o que nos € contado e silenciado.

4.1 Pesquisas que discutem sexualidade e género na Educacao Infantil

Os dezesseis trabalhos que se dispuseram a investigar e discutir sobre a

sexualidade e o género na Educacao Infantil, o fizeram num caréater relacional, de forma
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conjunta, utilizando metodologias distintas para coletar dados, conforme observado no
quadro. Algumas pesquisas optaram por dar voz as criangas, outras “ouviram” as
criangas pela voz dos adultos — profissionais da Educagdo e familiares, outros
observando o cotidiano das criancas nas instituicbes de Educacdo Infantil, porém sem
ouvi-las. A utilizacdo de diferentes metodologias € uma estratégia interessante,
sobretudo, ao verificarmos a que conclusdes esses estudos chegaram, conforme sera
apresentado a seguir.

Iniciamos essa apresentacdo com o trabalho desenvolvido por Judite Guerra
(GUERRA, 2005), que teve como objetivo discutir as questdes ligadas a construcdo das
identidades de género e sexualidade em uma escola de Educagdo Infantil de Porto
Alegre, com criangas de quatro e cinco anos de idade A pesquisadora prop0s uma
investigacdo acerca do que meninos e meninas falavam sobre género no ambiente
escolar, indagando: quais eram as representacGes de género encontradas na pratica
educativa e de que forma se (re)produzem representacbes de masculinidade e
feminilidade.

Segundo pudemos analisar, o estudo aqui citado demonstrou que criangas, no
contexto escolar, aceitavam somente parcialmente os discursos hegemoénicos no que se
refere a sexualidade e as relacbes de género, mantendo a concep¢do de que algo ndo
deve ser dito ou expresso em publico. Por outro lado, hd uma prética que contraria as
regras, mesmo diante do “olhar vigilante do adulto” (GUERRA, 2005, p. 8). A
sexualidade, segundo dados da pesquisa, era tratada pelas criangas como um “segredo”,
alids, um “segredo sagrado”. Essa expressao foi utilizada por uma menina que
confidenciou a pesquisadora, num momento de recreacdo no patio, a existéncia do
“clube dos pelados”, um grupo criado por trés criangas (dois meninos e uma menina)
para “expressar as curiosidades, desejos e fantasias em relagdo a sexualidade”
(GUERRA, 2005, p. 13). De acordo com a autora, a existéncia do grupo nao
representava apenas uma forma de se reunirem para falarem sobre sexualidade, mas de
se expressarem sobre ela, inclusive, por meio da brincadeira. O grupo também era
denominado como “clube do fedor” ou “clube da nojeira”.

Segundo uma das criangas, um dos rituais de entrada no clube era a brincadeira
de “abaixar as calg¢as para mostrar o corpo”. OS espacos onde se reuniam para o clube
eram locais destinados a brincadeira e sem o olhar tdo vigilante do adulto, como a casa
da arvore, a caixa de areia ou embaixo do escorregador. O estudo concluiu ser

imprescindivel que na educacdo de criangas, as/os professoras/es possam estabelecer
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relacBes entre sexualidade e educacdo, com a “finalidade de questionar os significados
produzidos e de explorar os conhecimentos expressos pelas criangas, permitindo que
suas ideias e descobertas sobre o seu mundo possam se dar de forma prazerosa”
(GUERRA, 2005, p. 106).

Quanto ao género, se observou este tema apareceu nas acdes das/os profissionais
da educacédo por meio da separacdo entre meninos e meninas na formacao das filas, para
sair da sala de atividades e ir para diferentes ambientes, na separacdo de brincadeiras e
brinquedos destinados aos meninos e as meninas, bem como, por meio do discurso
cristalizado na sociedade sobre os modos de ser menino e menina. Essas acles e
discursos ndo passam despercebidos pelas criancas, que reproduzem em suas falas que
“menino ndo chora” ¢ que “rosa ¢ boneca ¢ coisa de menina”. Contudo, percebeu-se que
as criancas experimentavam/tentavam transgredir os limites estabelecidos, quando era
do interesse delas.

Renata Domingues (DOMINGUES, 2007) desenvolveu seu estudo com criangas
entre quatro e seis anos de idade, numa instituicdo do tipo “Jardim da Praga” —
instituicdo pablica municipal de Porto Alegre, com inspiracdo froebeliana,
implementada desde a década de 1940 naquela cidade, que oferece Educacdo Infantil
num Unico turno. Para desenvolvimento da investigacdo houve encontros com a dire¢éo,
os educadores, pais € com as criangas. Sua intencdo era estabelecer parceria com o0s
atores institucionais no sentido de construir a investigacdo questionando sobre dois
aspectos: como as praticas escolares contribuiam para os processos de subjetivacdo e
producdo dos corpos infantis e sobre como as criangas reagiam a esses processos?

A pesquisadora utilizou o conceito de desejo de Gilles Deleuze e Félix Guatari,
para demonstrar que ele ¢ “produzido na rede de relagdes escolares, funcionando como
o tecido onde tém visibilidade afetos, pensamentos, posturas e constru¢des subjetivas”
(DOMINGUES, 2007, p. 6). Assim, a autora tratou a sexualidade enquanto producdes
“desejantes” das criangas e forma de investimento do poder sobre os corpos. Foi
utilizado o conceito foucaultiano de sexualidade enquanto um dispositivo histérico
(FOUCAULT, 1988), presente no corpo infantil por meio das manifestacdes de desejos
e de prazeres. Nesse sentido, 0 corpo passa a ser visto pela escola como um perigo,
como uma zona proibida, razdo para ser vigiado e controlado constantemente.

Para melhor elucidacdo desses processos, Domingues (2007) destacou algumas
cenas que exemplificaram como as criancas estavam vivenciando sua sexualidade e as

experiéncias com/em seus corpos, experiéncias de prazer e ao mesmo tempo de
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transgressao: uma menina que continuava a “masturbar-se” durante uma apresentagao
teatral na escola, apesar da professora ter chamado sua atencdo; duas meninas que se
tocavam até perceber a figura de um adulto observando-as, quando passaram a encenar
a brincadeira como duas amigas brincando de casinha; um menino que introduziu a méo
por debaixo da saia de uma menina, sendo que ela retribuiu a acdo com um sorriso; a
menina que usava 0s contos infantis para encenar o beijo na boca dos meninos e
continuava com a prética de forma dissimulada, mesmo ap0s severa censura de sua
familia. Estes foram alguns exemplos de cenas observadas no dia a dia de uma
Instituicdo de Educacdo Infantil que demonstraram formas de transgressdes das criancas
ao controle adulto.

Ela concluiu seu estudo chamando atengdo de que “para olhar para a infancia ou,
quem sabe, para uma ‘sexualidade infantil’, torna-se necessario questionar a propria
relacdo adulto/crianca e, a0 mesmo tempo, a ideia de sexualidade que estiver sendo
concebida nessa mesma relagdo” (DOMINGUES, 2007, p. 247), uma vez que a
sociedade utiliza dispositivos que se apoiam e se constituem por redes complexas de
relacBes e praticas discursivas para educar essa sexualidade. A sexualidade infantil na
escola pde em questdo as relacdes educacionais, 0 modo como se produz o desejo, esse
espaco e como a divisdo moderna infancia/idade adulta se presta justamente a sustentar
0 proprio conceito de sexualidade.

A pesquisa de Virginia Schindhelm (SCHINDHELM, 2013) foi realizada em
duas institui¢cbes de Educacédo Infantil do estado do Rio de Janeiro, uma publica e outra
comunitaria, com vinte e trés professores — sendo dezenove professoras e quatro
professores, com 0 objetivo de conhecer as concepcdes e as praticas dos/as
educadores/as sobre género e sexualidade com as criangas, de modo a pensar nas acoes
educativas desses/as profissionais. Para tal, foi investigado junto aos/as professores/as
se havia alguém com habilidade para trabalhar sexualidade com as criancas e, dos vinte
e trés profissionais entrevistados/as, sete consideraram ter uma pessoa com essa
capacidade em cada instituicdo. A partir das entrevistas, foi observado que as falas
dos/as educadores/as estavam marcadas por angustias e constrangimentos sobre a
sexualidade das criangas e suas manifestacOes, fato que as/os levavam a ocultar
conhecimentos e/ou silenciar hipoteses das criancas acerca da tematica.

Ap0s observagdes do cotidiano e entrevistas, a autora averiguou que a jungéo
entre 0 educar e o cuidar instaurou, nas instituicbes observadas, uma conotagdo

hierdrquica entre professoras e auxiliares, evidenciando rela¢des de poder das primeiras
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sobre as segundas; que existiam diferencas nas interpretacfes sobre os fatos que se
relacionavam com a sexualidade, na medida em que nem todas as educadoras sabiam
identificar as manifestagdes das criangas como espontaneas e proprias; que havia uma
confusdo entre os conceitos de sexo e sexualidade, tratados como sindnimos por
varios/as profissionais e, ainda, um (pré)conceito acerca do assunto, uma vez se
referiam aos dois termos como improprios para serem tratados ou falados com as
criangas.

Como a pesquisadora discutiu sexualidade e género enguanto construcdes
relacionadas ao poder e a regulacdo e, como dispositivos fundamentais ao processo de
subjetivacéo, ela afirmou que essas discussdes mostraram-se relevantes no trabalho com
a infancia, se configurando em “t6picos polémicos nas institui¢cbes educativas devido a
multiplicidade de visbes, crencas, tabus, interditos e valores dos que nela convivem”
(SCHINDHELM, 2013, p. 8).

Outro aspecto destacado no estudo foi a feminizacdo do/no magistério na
Educacdo Infantil brasileira, observado a partir da entrevistas com 0s quatro
professores, que apresentaram um cenario de preconceito e desconfianca quanto ao
trabalho desenvolvido por eles com as criancas, nao apenas por parte da familia, mas,
sobretudo, pelas professoras e auxiliares das instituicbes, demonstrando uma vigilancia
sobre o fazer pedagdgico deles que os deixavam inseguros e receosos no que se referia a
relacdo afetiva com as criangas.

O estudo de Valéria Oriani (ORIANI, 2015) realizado no municipio de Marilia -
SP teve como principais objetivos: levantar quais eram as percepcdes que os educadores
tinham sobre relagdes de género e sexualidade presentes em suas praticas pedagogicas
na Educacdo Infantil; compreender as manifestacdes da sexualidade das criancas neste
nivel de escolarizacdo, bem como a atuacdo dos/das profissionais diante dessas
manifestacdes, problematizando as relacbes de género no espaco da Educacdo Infantil.
A autora averiguou, a partir das entrevistas com professoras/es, coordenadora
pedagogica e psicéloga (da Secretaria Municipal de Educacdo daquela Rede), que as
formas de expressdo das criancas em relacdo a sexualidade, a partir da exploracdo que
faziam do préprio corpo eram vistas como erotizadas pelas pessoas adultas, muito
vinculadas a problemas de ordem psicoldgica e a falta de estrutura familiar, o que
denotava negagéo da existéncia de sexualidade das criangas pequenas.

A estudiosa afirmou que, embora as pesquisas educacionais venham

denunciando a existéncia de praticas sexistas no espaco escolar e apresentando formas
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para supera-las, foi possivel verificar que havia nas rotinas diarias a disseminacéo de
valores e preconceitos inabalaveis em relacdo a sexualidade e ao género. Além disso, a
autora exp0s a atuacdo da figura masculina na docéncia infantil, retratando que esses
profissionais ainda ndo eram bem vistos na Educacdo Infantil, etapa ainda tida por
muitos/as, como um espaco onde sdo desenvolvidas tarefas muito proximas das que
ocorrem em &mbito doméstico, como o cuidar. Essa caracteristica foi contribuindo
tanto para demarcar e desqualificar um campo de trabalho visto preferencialmente como
feminino, quanto para reforcar as praticas que binarizavam/binarizam os papéis sexuais
indicando o que ¢ proprio ou ndo para cada género. “Assim, por meio de atividades e
tratamentos diferenciados para meninos e meninas, a Educagdo Infantil tém sido
responsavel por préticas sexistas, muitas vezes sem ao menos perceber o quanto estas
acoes podem comprometer o desenvolvimento da identidade da crianga” (ORIANI,
2015, p. 20).

A pesquisadora concluiu que os/as educadores/as reproduziam atraves de suas
préaticas pedagOgicas as praticas sexistas que existiam na sociedade, muitas vezes
porque ignoravam como trabalhar com as manifestacGes da sexualidade infantil, assim,
reproduziam, acdes e omissdes que eram (re)produzidas no espaco doméstico pelas
familias. Ela ressaltou que a dificuldade que o adulto e, o/a profissional da educacéo de
forma particular, em falar sobre sexualidade com as criancas residia no fato de que
aqueles ndo eram isentos "das regras, valores, comportamentos, crencas, medos e tabus
que existiam na sociedade como um todo" (ORIANI, 2015, p. 84). Contudo, foi
ressaltado que o que poderia diferenciar o/a profissional da educacdo neste contexto
seria a capacidade de refletir sobre essa e outras questdes que envolvem o fazer
pedagdgico. “Negar a existéncia de um problema é um indicio de que 0 mesmo sera
perpetuado e naturalizado” (ORIANI, 2015, p. 84).

Fernanda Ruis (RUIS, 2015) objetivou investigar como as relaces e
representacdes de género eram expressas por meninas e meninos, professor e professora
no cotidiano de uma escola municipal de Educacdo Infantil localizada em uma cidade
do interior paulista. Para a investigacdo, observou duas turmas de criangas com idades
variando entre quatro e seis anos, bem como o professor e a professora responsaveis. A
coleta de dados abarcou observacdo do ambiente educativo, de sua organizagéo, de seu
funcionamento, as praticas pedagogicas adotadas pelo/a docente e as interacbes com
suas respectivas turmas por meio de rodas de conversa com as criangas. Foram

utilizadas entrevistas semiestruturadas com o/a docente, averiguando 0S Seus
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fundamentos e conhecimentos acerca do conceito de género e como lidavam com as
relacfes de género expressas pelas criancas. A analise dos dados foi realizada por meio
da anélise de conteudo.

A partir das metodologias citadas e das observagdes das turmas “rosa e azul” e
“arco-iris” — dois nomes que, por si sO, sdo bastante sugestivos para o estudo de género
na Educacdo Infantil. Ruis (2015) afirmou que em varios momentos da rotina e das
atividades ha marcas de concep¢do de género e, por conseguinte, da separacdo pelo
género. A turma “rosa e azul” tinha dezoito criangas ¢ uma professora; a turma “arco-
iris” era formada por nove criancas e tinha um professor. Vale frisar que a pesquisadora
observou e realizou atividades com as turmas completas, porém, entrevistou duas
meninas e dois meninos, que ficavam em periodo integral na Instituicdo. No matutino
essas criangas ficavam na sala do professor que participava do estudo e, no vespertino,
na sala da professora que também se dispés a participar.

As analises realizadas remeteram a ideia de que ha papéis feminino e masculino
a serem desempenhados, inclusive na instituicdo educativa, local em que o homem é
visto com certa desconfianca. Como exemplo, a autora citou a concepcdo arraigada de
que os homens ndo sdo suficientemente competentes ou adequados para educar e cuidar
de criangas pequenas e, como no caso do professor que participou da pesquisa, quando
desempenhava com “sucesso” essas tarefas, segundo 0 crivo feminino, era demonstrada
certa surpresa.

Segundo Ruis (2015), tanto na fala do professor, quanto da professora ficou
claro que ndo percebiam a funcdo social da escola e, consequentemente, de seus papéis
enquanto educadores, na construcdo de identidades de género. Além disso, a andlise
permitiu evidenciar a presenca de praticas pedagogicas por meio das quais eram
exercidas distin¢cBes entre meninos e meninas, pautadas em discursos permeados por
padrbes desiguais e que se mostravam como naturais e legitimos. Um exemplo foi a
escolha das cores e as mdsicas para as turmas, tanto o professor quanto a professora
demonstraram que h& semelhangas nas preferéncias de meninos e meninas. Desse modo,
apontaram que nao percebiam influéncias externas na constituicdo das diferencas,
embora isso ocorresse na escolha do nome da turma, na escolha das cores dos sanitarios
da instituicdo, na oferta dos brinquedos e das brincadeiras.

Ruis (2015) afirmou que havia diferentes modos de ser menino e menina,
revelados ndo s6 nas diferentes formas de construcdo dessas identidades, mas também

nos momentos de conflitos, escolhas e desejos e, que esses modos ultrapassavam 0s
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padrdoes de feminino e de masculino esperados. A autora observou e vivenciou
diferentes momentos na pesquisa: alguns carregados de tristezas e angustias, como o
caso do menino que gostava de brincar com bonecas, mas que sofria os impedimentos
de seu pai, encontrando na escola as brechas para satisfazer seus desejos; outros, de
superagdo, como o caso do professor que teve que enfrentar os mais diversos obstaculos
no inicio de sua carreira, passando por inUmeras provagdes para se manter e ser aceito
em um espaco predominantemente feminino; e ainda alguns menos densos, porém
igualmente reveladores, como o caso da menina que usava chinelos de menino,
despertando a visdo das professoras para a expressdo de um modo de ser ndo admitido
socialmente. Paradoxos, contradicdes e ambiguidades se fizeram presentes durante a
investigacdo de Ruis (2015) que merecem ser assinalados aqui:

[...] um deles corresponde a constatagdo de que ainda se encontrava

fortemente arraigada na instituicdo uma educagdo reprodutora das

disparidades de género, observada nas relagdes estabelecidas entre as
professoras/professor e meninos e meninas (RUIS, 2015, p. 202).

Isso foi verificado na fala da professora sobre praticas que reforcavam, no
cotidiano escolar, os valores da sociedade que oprimem a condicdo feminina e, muito
desse discurso e praticas reproduziam o discurso hegemoénico de uma sociedade
machista, patriarcal e heteronormativa que foi/era apreendido nas falas das criangas.
Entretanto, nos momentos de brincadeiras livres, as meninas e 0s meninos n&o
expressaram quaisquer diferenciacdes de género, de modo que brincavam entre si
indistintamente, revelando que esses momentos se sentiam livres. Nessas situacoes,
meninas e meninos ocupavam todos os espacos indiscriminadamente. Dessa forma,
brincavam espontaneamente com o0s brinquedos desejados, sem constrangimentos.
Vaérias vezes a autora presenciou meninos brincando de casinha, cozinhando, cuidando
dos filhos e filhas, funcdes que, muitas vezes, sdo consideradas como femininas. Em
relacdo as meninas das turmas observadas ndo foi diferente, muitas brincavam de navio
pirata no parque de areia, de caga ao tesouro, policia e ladrdo entre outras brincadeiras
mais agitadas, tidas como de “meninos”.

Lucimar Leite (LEITE, 2015) realizou investigagdo com quatorze professoras de

um Centro Municipal de Educacdo Infantil paranaense sobre a tematica de género e
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sexualidade no cotidiano de alunas/os®® da Educacdo Infantil, observando as
brincadeiras livres e espontaneas e, para tal, utilizou questionarios, entrevistas e
observagdo do cotidiano da instituicdo. A autora fez consideragOes preocupantes a partir
das entrevistas e falas das docentes, como por exemplo, de que seria desnecessario
trabalhar sexualidade na Educacéo Infantil, pois so faria sentido as criancas, quando elas
tivessem maior idade, fato que revela acepcdo de repreensao e interdigdo. As docentes
participantes revelaram dificuldades em trabalhar com género e sexualidade em suas
praticas pedagogicas, porque na escola ndo havia material de apoio que pudesse servir
como subsidios para o trabalho de género e de sexualidade com as criancas.

Outra consideragdo que mereceu destaque refere-se ao sexismo linguistico em
grande parte das respostas oferecidas pelas participantes. A pesquisa constatou a
presenca de varios termos masculinos designados para proferir-se a representacao geral
da espécie humana, tanto para o feminino quanto o masculino, como por exemplo:
professores, meninos e alunos. Esse fato demonstrou o quanto nossa linguagem é
sexista e o quanto ela estd “consolidada” na sociedade e no cotidiano educativo. A
ultima consideracdo da pesquisadora foi de que verificou o entendimento de
socializacdo como sindnimo de igualdade de género. Esse entendimento sé revelou,
segundo ela, a necessidade de que essa tematica fosse inserida nos cursos de formacao
de professores (LEITE, 2015).

Mariana Reis (REIS, 2016) realizou uma pesquisa bibliografica nas plataformas
SciELO, ANPEd e Fundacao Carlos Chagas, entre julho de 2014 a fevereiro de 2016,
procurando identificar e analisar na atuacdo dos docentes, em relacdo ao género e a
sexualidade infantil, discriminacdo social e relacdes de poder. A partir da busca, obteve
como resultados: cinco artigos, trés dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado
que apontaram que professores da Educacdo Infantil atuavam, majoritariamente, na
separacdo entre meninos e meninas, tendo por base a diferenciacdo entre 0s sexos.
Segundo ela, essa diferenciacdo raramente acontecia de forma neutra, na maioria das
situacdes as/os professoras/es segregavam e marginalizavam o que era pertencente as
meninas. As relagdes de poder ficavam explicitadas quando meninas eram estimuladas a

submissdo e, meninos, a autoridade.

%2 0 termo alunas/os foi mantido por considerar a escrita da pesquisadora, contudo acreditamos numa
Educacdo Infantil ndo escolarizante, que ndo seja preparatoria para o Ensino Fundamental, dessa forma
optamos por utilizar o termo “criancas”.
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A partir da analise dos trabalhos, se verificou que a maioria dos/as professores/as
da Educacdo Infantil atuava de forma a separar meninos e meninas, verbalmente e
visualmente. Estes/as professores/as possuiam a ideia da existéncia de papéis fixos,
exclusivos, naturais e imutaveis para meninos e meninas, educando-os para a
iniquidade. As meninas recebiam estimulos para que se dedicassem ao cuidado com o
outro, com a maternidade, a serem tranquilas, passivas, a ter maior liberdade e poder no
meio privado e domestico e serem obedientes. Os meninos eram incentivados a
utilizarem a forca e para que fossem mais ousados, ativos, corajosos, para que se
apropriassem mais do meio publico do que do privado. Esses estimulos ocorriam nas
préticas de jogos, nas brincadeiras e nas atividades escritas.

Quanto a sexualidade infantil, Reis (2016) afirmou que ela apareceu de diversas
formas nos estudos, porém aquela foi pouco abordada e bastante encoberta pelos/as
professores/as, sendo que a maior inseguranca se relacionava a curiosidade sexual da
crianga e a possibilidade de uma futura relagdo homoafetiva. ldentificou-se que a
familia contribuiu de forma a motivar a atuacdo dicotbmica dos/as professores/as em
relacdo ao género e a sexualidade infantil, discriminacéo social e relagdes de poder.

Nessa direcdo, a autora concluiu em sua analise que as criancas, de forma geral,
eram educadas a terem certas atitudes e comportamentos dicotdbmicos com base nos
padrBes sociais vigentes e nos valores de suas familias; foram aprendendo a como se
comportar e a diferenciar o que é, supostamente, de menino e de menina. Ainda assim,
as criancas tentavam e conseguiam, por diversas vezes, transgredir os papéis sociais de
género impostos, mostrando diferentes possibilidades de ser. Nestes episédios, foram
orientadas a se enquadrar nos padrdes fixos e dicotdmicos da sociedade, por meio de
recomendacdes autoritarias, punitivas e, outras de forma mais sutil, por meio de
brincadeiras, piadas e afeto. As relagdes de poder foram evidenciadas quando meninos e
meninas foram estimulados em diferentes posi¢cdes de submissdo ou autoridade com
base na diferenca entre seus sexos e, concretizadas, quando meninas foram
marginalizadas ou segregadas.

Fazendo uso de um estudo de caso, Elisabete Costa (COSTA, 2016) investigou
os processos educativos desencadeados pelo estudo do livro “Tecendo género e
diversidade sexual nos curriculos da Educagdo Infantil”. A investigagdo foi realizada
com Auxiliares de Desenvolvimento Humano (ADHSs) contratados por um municipio de
Minas Gerais, que sdo as profissionais que auxiliam na atividade de cuidado e educacéo

das criangas de zero a cinco anos em Centros Municipais de Educacéo Infantil, Escolas
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Municipais de Educacdo Infantil e Escolas Municipais de Ensino Infantil e
Fundamental. O livro “Tecendo género e diversidade sexual nos curriculos da Educagao
Infantil” foi resultado de projeto aprovado pela SECADI — Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do MEC que discutia/e género e
diversidade sexual nos curriculos da Educacdo Infantil. A obra esta dividida em quatro
partes. A primeira parte intitulada “O projeto e suas multiplicidades” informou como as
InstituicOes de Ensino Superior (IES) participantes do projeto se organizaram para sua
efetivacdo, bem como a formacao de grupo de estudos e trabalho composto pela equipe
de docentes das cinco IES pesquisando e problematizando os conceitos de género e
sexualidade e suas relagdes com as infancias juntamente com bolsistas. A segunda parte
do livro buscou ampliar a concepcao conceitual de género e de diversidade sexual.

Ficou demonstrada pela citada investigacdo a importancia da problematizacéo
dos referenciais tedricos para a pratica educativa, trazendo, por exemplo, discussdes
importantes para a elaboracdo do projeto politico pedagdgico das escolas. Os relatos de
experiéncias, praticas educativas e metodologias para a agdo docente na Educacdo
Infantil séo relacionadas na parte Il e, na parte 1V do livro em que sdo contempladas as
ideias, discussdes, problematizacdes, reflexGes realizadas por parte dos cursistas e
equipe, durante todo o processo.

Costa (2016) explicou que as ADHSs tinham vaérias atribuicdes tais como: “cuidar
da higienizacdo, alimentacdo e atividades ladico-pedagdgicas, bem como da seguranca
fisica e psiquica das criangas sob sua responsabilidade; participar de acdes de integracdo
com a comunidade e de capacitacdo especifica” (COSTA, 2016, p. 46). Além disso,
deveriam cuidar para a “preservacdo das boas relacdes interpessoais no local de
trabalho, auxiliar as professoras regentes, apresentarem rotineiramente carteiras de
vacinacdo, de modo a preservar sua propria saude e manter condicdes pessoais de
higiene adequadas ao contato com criancas” (COSTA, 2016, p. 46). A pesquisadora
chamou atencdo para o fato de que, somente a partir de 2015, comecaram a ser
admitidos ADHs de ambos o0s sexos, antes disso, sé admitiam mulheres para pleitear o
cargo em processo seletivo, conforme edital de responsabilidade municipal de 2010.

Um grande entrave para o desenvolvimento da investigacdo foi a falta de tempo
das ADHs para o estudo, que foi resolvido de diferentes formas — houve liberagdo para
estudo na instituicdo em que trabalhavam, outras tiveram que estudar em casa e,
algumas, durante as monitorias realizadas pela pesquisadora. Diante disso, Costa (2016)

pontuou o quanto a formacdo continuada ¢ uma dificuldade para todos os profissionais
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da educagdo. Contudo, a partir do relato das participantes, a autora concluiu que 0s
estudos do livro foram muito significativos para as ADHs, pois desencadeou falas das
profissionais sobre género e sexualidade articuladas com o cuidar e educar, contribuindo
para construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de processos educativos
importantes em suas formacdes.

O estudo de Lays Perpétuo (PERPETUO, 2016) buscou analisar os conceitos
foucaultianos de experiéncia, poder, saber, subjetividade e resisténcia a partir das
situacbes de jogos e brincadeiras entre criancas de cinco anos de idade, de dois
agrupamentos da Educacdo Infantil pablica, em um municipio mineiro. Para a analise,
houve utilizacdo de observagdo com registro em dirio de campo, analisando situacdes
cotidianas, além de desenhos feitos pelas criangas. A pesquisadora afirmou que na
instituicdo educativa observada, “as marcas que se referem ao género foram as mais
evidentes, porém, as dimensGes da sexualidade, religido e étnico-racial também
perpassaram as situac@es de brincadeiras" (PERPETUO, 2016, p. 83). Segundo ela, nos
brincares, as normatizactes e o reforco de padrbes apareceram de forma muito fortes,
tanto no discurso das professoras, quanto no das criancas, contudo as transgressdes, por
parte destas ultimas, estiveram sempre presentes.

Segundo Perpétuo (2016, p. 85) “as criangas sdo atravessadas por inlmeras
identidades e inseridas numa instituicdo que tem como caracteristica a tentativa de
homogeneizacdo, normalizacdo e uniformizacéo”. Estas tentativas foram percebidas em
varias situacfes em que as cenas relacionadas a sexualidade foram silenciadas no
cotidiano da instituicdo escolar. Como exemplo, foram citadas as situagdes nas quais as
criancas se tocavam, tocavam os colegas, faziam carinhos, trocavam beijos, descobrindo
emoc0es, sensacdes e percepcdes sobre seus corpos que eram reprimidas e silenciadas
em seus afetos e desejos.

A autora afirmou que a tematica referente a sexualidade na Educacdo Infantil,
apesar de ser denso alvo de estudo e pesquisa, ainda provoca estranhamentos e até
mesmo desconfortos no ambiente educacional, mas que era necessario trazé-la para o
curriculo e para as préaticas pedagogicas, lembrando que as criangas sdo seres sexuados e
precisam ser tratados como tais desde a Educacéo Infantil. Segundo ela,

[...] o brincar voluntério era expressdo de vontade e desejo: era entrega por
parte das criangas. E este processo as colocava em constante abertura para as

relagBes, os afetos, as exploragdes, a curiosidade e também para experienciar
a si e o outro (PERPETUO, 2016, p. 103).
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Para estar na instituicdo, o brincar passava por uma categorizacdo e selecéo, que
sO era permitido ou tido como possivel se estivesse dentro do controle, do vigiado e do
esperado, por parte dos/as educadores/as.

A autora ressaltou que as professoras, inumeras vezes, comentaram sobre a
distancia entre as atividades da apostila e as realidades das criancas. Elas buscavam
alternativas para contextualizar melhor as atividades ao universo das criangas, mas a
rigidez do sistema apostilado impactava o trabalho delas, comprometendo a autonomia
docente e sobrecarregando seu trabalho. Contudo, a pesquisadora demonstrou que as
matrizes curriculares possuem os discursos sobre as diferencas e as identidades que
definem, de um lado, o que deve ser aceito e incluido; de outro, determina o que deve
ser repelido e punido como “anormalidade”. O grande problema é que o que deve ser
aceito ou repelido, incluido ou excluido do curriculo passa pela subjetividade das
professoras.

Uma das consideracbes do trabalho de Perpétuo (2016) que nos chamou a
atencdo e que se aproximou de observacdes realizadas por outros estudos até aqui
mencionados foi a resisténcia na acdo das criancas. Esta verificada nas vivéncias das
criancas nos diversos momentos do cotidiano, quando utilizavam de diversas
estratégias, buscando resistir as regras e normas e, também, exercendo poder sobre 0
outro. Por meio das falas, dos jogos e brincadeiras, inundados pela imaginacdo, as
criancas extrapolavam muitas vezes aquilo que estava dentro do permitido, do
disciplinado e do controlavel. Até mesmo nas filas, utilizadas para disciplinar as idas e
vindas dentro da instituicdo, elas encontravam brechas para experimentar o espaco,
sentir o caminho ou até mesmo a pessoa que estava proxima.

Maria Fernanda Oliveira (OLIVEIRA, 2017) buscou analisar, com base na
trajetéria social de trés agentes escolares de uma instituicdo de Educacdo Infantil
filantropica do interior paulista — uma diretora, uma auxiliar de secretaria e uma
professora — como a heranga cultural e familiar pode interferir na estruturacdo do
habitus, no que diz respeito ao processo de constru¢do da identidade de género dessas
agentes e das criangas vinculadas a elas, na condicdo de filhos/as ou criancas
matriculadas na instituicdo de ensino em que estdo inseridas. A estudiosa comentou
como foi dificil encontrar sujeitos dispostos a participar da investigagdo, a maioria
alegava néo ter tempo para responder as perguntas. Tal situacéo foi observada em outros

estudos, o que denota, de nosso ponto de vista, a necessidade se aproximar ainda maisa
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(13

pesquisa da Educagdo Basica e de seus educadores, ou como muitos diriam: “se
aproximar do chdo da escola”.

Para a obtencdo de dados foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas
com cada participante: uma relacionada a trajetoria social e outra a sexualidade e, para a
analise dos dados, foi utilizado o método praxiologico, tal como foi desenvolvido por
Pierre Bourdieu. Foi observado, a partir das entrevistas e da analise destas, que 0s
mecanismos de dominagdo masculinos, conforme afirmou Bourdieu (apud OLIVEIRA,
2017), foram apreendidos durante as trajetdrias das entrevistadas sendo repassados aos/a
seus/suas filhos/as e alunos/as, em varios momentos: ao afirmarem a existéncia de
brincadeiras de meninos ou de meninas, identificando que havia objetivamente uma
distingdo de géneros e quando afirmavam que questdes relacionadas a tematica devem
ser discutidas juntamente com os pais, além da existéncia de repreensdes acerca de
questdes referentes ao assunto.

Em relacdo a homossexualidade, Oliveira (2017, p. 55) afirmou que esta se
mostrou “em uma relagdo de passividade, demonstrando ser um fator de dificuldade”,
pois geralmente ndo era discutida na escola ou mesmo em casa.

Por outro lado, por meio dos depoimentos das participantes, todas foram
unénimes em afirmar que os pais ndo aceitariam caso esta fosse a condicéo
delas, enquanto a méde (género feminino, representante da passividade)

aceitaria. Quando indagadas se a tematica deveria ser tratada na escola, elas
defenderam que sim (OLIVEIRA, 2017, p. 55).

Outro aspecto importante constatado pela autora foi que as mulheres
entrevistadas mostraram-se “muitas vezes submissas a dominag¢do e poder masculino,
com um comportamento tipico feminino dos anos de 1950” (OLIVEIRA, 2017, p. 56),
em que o papel representado pelo género feminino era o de servir sua casa e Seu esposo
de maneira submissa. Todavia, essa ndo seria uma condicdo e forma de agir e pensar
exclusiva dessas mulheres analisadas na pesquisa. Segundo a estudiosa,

[...] € muito comum nos depararmos com situagdes que julgadvamos ter ficado
no passado. A dominagcdo masculina velada e invisivel aos olhos da

sociedade esta presente em todos os lugares e s6 necessita de dominados
dispostos para continuar a se perpetuar (OLIVEIRA, 2017, p. 56).

Quanto a falta de comunicagdo e preparo das professoras, gestoras e agentes
escolares em geral para lidar com a sexualidade e o género, foi apontado que se deve
investir e estimular o conhecimento e a instrugdo no que diz respeito a essas questdes. A

formacéo continuada de um educador deve ser condicdo sine qua non a sua profissao e
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atuacdo, uma vez que, a sociedade vive em constante mudanca e o/a educador/a deve
acompanhar esse movimento, cumprindo assim, seu papel de orientador do
desenvolvimento de seus/as alunos/as ou criangas e jovens em geral (OLIVEIRA,
2017).

A pesquisa de Rita de Cassia Borges (BORGES, 2017) apresentou uma
investigacdo sobre as concepgdes de sexo, sexualidade e educagdo em sexualidade no
tocante a orientacdo do trabalho pedagdgico frente as manifestagcdes da sexualidade das
criancas, realizada com quatorze funcionarias de um Centro de Educacdo Infantil
Municipal (CEIM), sendo: uma gestora, nove educadoras, duas merendeiras e duas
auxiliares de servicos gerais. A institui¢do investigada esta localizada em uma cidade do
interior paulista e atende criangas nas faixas etarias entre quatro meses a trés anos e
onze meses de idade, originarias de familias de classe média baixa. A metodologia
utilizada foi a observacdo in loco, buscando identificar, inicialmente, as préaticas de
cuidados diarios e a linguagem utilizada entre as professoras e a equipe de apoio, bem
como destas para com as criancas. Na sequéncia, foram feitas entrevistas
semiestruturadas contendo questdes abertas.

Borges (2017) revelou que todas as participantes admitiram que criancas
possuiam sexualidade, contudo esta era vista como algo dado pela natureza, que ndo
estava relacionada a outros fatores, tais como género, etnia e classe social. Com relagéo
a concepcdo de sexo, algumas entrevistadas o relacionaram a relacdo sexual ou ato
sexual. Foi verificado que as entrevistadas conceberam 0s 6rgdos genitais como fator
que definia os géneros masculino ou feminino, ideia que podia gerar expectativas e
valores, reproduzindo e legitimando atitudes que limitavam a vivéncia da sexualidade
humana.

A investigacdo mostrou que embora tivesse detectado algumas praticas
consideradas hegeménicas, por outro, foram observadas vérias agBes que abriam
caminhos para a construcdo de praticas educacionais mais voltadas a igualdade entre
meninos e meninas, contribuindo para a quebra de paradigmas historicamente
reforgados na sociedade. Para a autora, a existéncia de contradi¢fes abria espacos para
acOes transformadoras, assim as diferentes respostas e concepgdes verificadas junto as
profissionais sobre sexo, sexualidade e educacdo em sexualidade, manifestadas em
diversos momentos do processo investigativo, tanto em palavras quanto em acdes,
reforcaram a hipotese de que a educagdo em sexualidade poderia “ser um instrumento

eficaz na prevencdo da(s) violéncia(s), na desconstrugdo de mitos acerca de género,
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sexo e sexualidade contribuindo, assim, para a transformacdo da sociedade que se quer
mais equanime” (BORGES, 2017, p. 106).

Borges (2017) indicou que os objetivos de seu estudo foram alcangados uma vez
que conseguiu “inquietar, instigar e promover junto as participantes uma oportunidade
de compreender e ressignificar alguns conceitos relativos a sexualidade, género e
violéncia” (p. 105). A pesquisa possibilitou refletir e pensar alternativas para as
profissionais lidarem com as expressdes sexuais das criancas e iniciar o trabalho de
(des)construcdo de preconceitos geradores da homofobia e da violéncia de género,
favorecendo o reconhecimento da importancia de se trabalhar com a educacdo em
sexualidade com as criangas desde a Educacéo Infantil.

Bruno Rossato (ROSSATO, 2017) realizou seu estudo de mestrado com objetivo
de pensar o género praticado na/com a Educacdo Infantil a partir da observacdo de
conversas, brincadeiras, leitura e criacdo de histdrias, entre outras atividades e
experiéncias que emergiam no cotidiano de um agrupamento de cinco anos de uma
Escola Municipal de Educacdo localizada em uma cidade do Rio de Janeiro. Ele
procurou problematizar como a sexualidade e o género sdo construidos na infancia,
considerando as prescrices e normas que eram praticadas pelas/com as criancas.
Investigou tais préticas em suas articulagdes com o0s processos curriculares e as
aprendizagens que se ocorriam em “meio aos rituais, gestos e processos miméticos”
(ROSSATO, 2017, p. 10), que se realizam principalmente na educacdo dos corpos das
criancas.

Houve utilizacdo de didlogos com as criangas e a observacao da rotina cotidiana
na instituicdo para demonstrar que a partir do sexo bioldgico, as nocBes de sexualidade
e género eram construidas, separando os seres num mundo binario a partir de padrdes
(pré)estabelecidos pela sociedade. Rossato (2017) mostrou, a partir de um
questionamento de um menino de cinco anos, que perguntou se ele (pesquisador) era
“viado”, como as questdes de género-sexualidade estdo sendo construidas por elas. Ele
conclui que as criangas tinham ideias de como ser menino e ser menina e, nessa
perspectiva, 0s préprios corpos iam sendo socialmente produzidos pelas praticas e pelos
discursos, em observacbes e praticas que incluiam os corpos em categorias ou
classificagoes.

Para finalizar, o autor afirmou que “é preciso pensar sobre como a aprendizagem
social do sexo-género enquanto demarcador de pessoas implica na constituicdo das

criangas, seus valores, suas potencialidades e obstru¢des” (ROSSATO, 2017, p. 65),
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entendendo a poténcia do uso, na escola, das midias como dispositivos pedagdgicos
para pensar a producdo simbolica dos corpos e dos comportamentos.

Jodo Oliveira Filho (OLIVEIRA FILHO, 2017) realizou investigagdo em dois
CMEIS de cidade de Natal — RN, com trés professoras e um professor de criancas de
cinco anos de idade, com o objetivo de discutir praticas curriculares que envolviam
questBes de género e sexualidade, destacando 0 modo como as praticas curriculares
produzidas pelas/os professoras/os “funcionavam sob a inteligibilidade de uma matriz
cultural que sustentava a ‘verdade’ de uma dita naturalidade entre sexo e género,
coibindo possiveis atravessamentos que perturbem essa ordenacdo” (OLIVEIRA
FILHO, 2017, p. 6). Como metodologia foi utilizada a observagdo da rotina com seus
gestos, movimentos, usos de instrumentos, ordenacdes, falas e siléncios dos
profissionais nas suas praticas cotidianas relacionadas ao género e da sexualidade das
criancas e entrevistas semiestruturadas.

O pesquisador utilizou a perspectiva pos-estruturalista como referencial tedrico
de seu estudo e ap6s observacdes das praticas pedagdgicas com as criancgas, da rotina e
espaco fisico da instituicdo, do curriculo e da analise das entrevistas semiestruturadas
com os profissionais, ele afirmou que o curriculo era “um ponto de convergéncia de
interesses que circulam pelo mundo social” (OLIVEIRA FILHO, 2017, p. 121) e, a0
mesmo tempo, de divergéncia, porque lidava com questdes politicas e sociais
representadas por diferentes grupos.

Oliveira Filho (2017, p. 127) afirmou que a dimensdo mais marcante das praticas
curriculares estudadas por ele foi 0 modo meticuloso de educar corpos, produzindo
sexualidade e género “normais”, embora segundo ele, “por estas praticas, transitem
ajustes, tolerancias, ambivaléncias e permissdoes”. Ele afirmou ainda que alguns
profissionais se utilizavam de praticas de “autogoverno” diante das préaticas curriculares,
ou seja, por meio de estratégias subjetivas, “produziam” marcas nas criangas, impondo
visdes bindrias como sendo a “verdade” expressa em seus corpos. E para isso, contavam
com o auxilio da familia, da midia, da igreja, da cultura, que participavam em rede,
dessa producéo.

O autor assinalou que as praticas curriculares “estdo interessadas em estancar as
dissidéncias, seja pela via da invisibilizacdo ou pela via da reconducéo. Estdo esmeradas
da divisdo primordial masculino/feminino” (OLIVEIRA FILHO, 2017, p. 124). As
préaticas curriculares eram reportadas ao corpo, buscando ensinar maneiras “normais” de

ser menino e ser menina; e que, o que alternasse essa dita normalidade, quando tolerada,
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era tratado como uma identidade artificial e periférica, mas elas ndo possuiam a
legitimidade daquela dada pela natureza, apareciam como um “tipo” de humanidade e
existéncia clandestinas. Concluiu-se na pesquisa que as praticas curriculares
estavam/eram atravessadas por relacdes de poder espalhadas pelo ambito pedagogico
das salas de Educacdo Infantil estudadas, utilizando aparatos materiais e regras de
conduta como parte fundamental de educacdo sobre o corpo e, por conseguinte, sobre a
sexualidade e o género, ditando as normas e regras, que eram vistas como naturais.

Geisa Garrido (GARRIDO, 2017) investigou as perspectivas de criancas pré-
escolares acerca da sexualidade e das relacfes de género, tendo como objetivo geral a
andlise da constituicdo de significados relativos a género e sexualidade no contexto de
uma instituicdo de Educagdo Infantil paulista. Ela afirmou que os discursos
hegeménicos (re)produzidos pelos adultos eram construgdes sociais que traziam
“verdades” cristalizadas e perpetuadas ao longo da historia da humanidade ocidental,
com repercussdes e apropriacdes sobre a cultura sexual brasileira.

Conforme a autora, esses discursos eram (re)significados pelas criangas na
construcdo dos saberes e normas acerca do corpo e da sexualidade infantil e,
implicavam nas compreensdes das criangas sobre 0 mundo, bem como na constituicao
de suas identidades sexuais e de géneros. O contetdo das respostas das criangas trouxe a
compreensdo de que era “feio” falar dos orgaos sexuais, principalmente, o feminino. Foi
percebido vergonha em fazer o desenho do corpo de meninos e meninas, sentimento
ratificado pela expressao dos rostos das criancas, pelos risos baixos e pela troca de
olhares entre elas. Sua pesquisa permitiu inferir que “havia existéncia de processos
diferenciados de socializacdo de meninos e de meninas, principalmente quanto as
meninas, observado pela forma negativa que se referem as partes intimas do corpo
feminino” (GARRIDO, 2017, p. 86). Para 0s meninos e as meninas, 0 corpo também
representava algo misterioso, que gerava curiosidade, contudo, os/as profissionais da
educacéo tolhiam as curiosidades demonstradas em relagdo ao corpo e seus prazeres.

Outro aspecto observado por Garrido (2017) nas falas das criangas foi a
reproducdo de valores morais cristdos nos quais 0 corpo, especialmente o corpo
feminino, simboliza o “pecado”, tornando-se algo proibido de ser desvelado; bem como
a apresentacdo da figura de Jesus, visto pelas criangcas como alguém que vigiava e
julgava as acfes humanas. A investigadora ressaltou que a fala das criancas se dava
numa légica maniqueista, a qual divide as acbes em feias e bonitas ou em boas e mas,

dentre outras. No discurso das meninas foram percebidas “concepc¢des antagdnicas entre
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‘amor romantico' e 'amor pecaminoso” (GARRIDO, 2017, p. 98), constituidas a partir
de suas interagOes sociais nos diferentes espacos de socializagdo. Tais concepgdes,
portanto, reforcavam o controle sobre os corpos, sobre os prazeres e a construgéo de
uma visdo heteronormativa, machista e patriarcal de sociedade, desde a Educacéo
Infantil.

Pelo que pudemos analisar durante nossa investigagéo, esses resultados trazidos
pelas/os pesquisadoras/es tém relacdo ndo s6 com as concepgdes de criancas, de suas
familias e de suas/seus professoras/es e outras pessoas adultas que atuavam nas
instituicbes educativas, mas com 0s proprios documentos expedidos pelos sistemas
educativos. Nessa Otica, destacamos o estudo de Tailla Menezes (MENEZES, 2018) que
analisou as concepcdes de familia presentes nos principais documentos reguladores da
Educacdo Infantil de um municipio baiano, utilizando-se da analise documental,
amparada na analise de contetdo para selecdo e tratamento dos documentos oficiais e
ndo-oficiais. Ela iniciou seu trabalho mostrando a importancia dessa discussdo na
Educacdo Infantil, visto que era nessa faixa etaria que havia uma maior interagdo entre
as familias e a instituicdo e porque a primeira estava presente como contetdo no campo
de experiéncia da Base Nacional Comum Curricular “O eu, o outro e o nos”, sendo
bastante enfatizada nos assuntos relacionados & construcdo da identidade (BRASIL,
2017).

Na analise dos documentos, houve a verificagdo de quais as concepcbes de
familia presentes nos principais documentos que regulavam a Educacédo Infantil naquele
municipio, o modo como termo “familia” estava inscrito na legislacdo educacional
brasileira e quais as disputas ideoldgicas ancoravam as concepcfes de familia nos
documentos que regulavam a Educacdo Infantil em nivel nacional, estadual e municipal
— utilizou o Plano Nacional de Educacdo, o Plano Estadual de Educacdo da Bahia e
Plano Municipal de Educacéo e outros documentos néo oficiais, mas que expressavam o
conceito de familia.

A autora observou que o conceito de familia nos documentos estava atrelado a
um campo de disputa entre os religiosos e a comunidade LGBT, relacionando o
conceito de familia ao de sexualidade e género. Assim, o conceito de familia,
encontrado nos documentos analisados, era o de uma familia patriarcal e nuclear;
modelos diferentes desses eram questionados, ndo eram reconhecidos e nem
considerados nesses documentos. Segundo ela, “o termo ‘familias’ é 0 que mais aparece

no conjunto dos documentos analisados, entretanto, a utilizacdo desse substantivo no
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plural ndo significa necessariamente o reconhecimento da pluralidade dessa institui¢ao”
(MENEZES, 2018, p. 110).

A pesquisadora concluiu que havia uma discussao incipiente sobre a diversidade
familiar nas investigacbes que abordavam a vinculacdo dessa instituicdo com a
Educacao Infantil. Ela verificou que o termo familia aparece de trés formas nos
documentos: na corresponsabilidade da educacdo entre o Estado e a(s) familia(s), na
articulacdo da educacdo com outras areas e na relagdo familia-escola. Também
constatou que apesar da diversidade familiar ser uma realidade concreta no Brasil, 0
conjunto de documentos analisados revelou que o discurso que prevalece legitimado em
forma de lei aparece no discurso dos conservadores e do proprio Estado (MENEZES,
2018).

Jaime Zanette (ZANETTE, 2018), em sua dissertacdo, investigou “de que forma
a coordenacdo pedagogica articulava as tematicas de género e sexualidade na escola,
procurando (im)possibilidades para a constru¢do de uma rede (in)formativa acerca
dessas tematicas na Educacao Infantil” (ZANETTE, 2018, p. 8). Para esta investigacao,
foi utilizada a metodologia de grupo focal, discutindo com nove coordenadoras
pedagdgicas de instituicdes de Educacdo Infantil de um municipio do estado do Rio
Grande do Sul, questdes relacionadas ao tema, tais como: sexo, sexualidade, género,
ideologia de género, identidade de género, transexualidade, homossexualidade, Escola
Sem Partido, machismo, violéncia contra a mulher, homofobia, misoginia, dentre outros
conceitos e assuntos relativos a tematica.

Zanette (2018) optou por estudar a coordenacdo pedagdgica porque atribuia a
esta funcdo um carater propositivo e formativo e, que poderia atuar como mediadora
no/do processo de formacgdo continuada dos docentes, no auxilio de uma construcéo e
efetivacdo de propostas pedagogicas voltadas para a discussdo de temas relacionados a
sexualidade e género. Contudo, a partir dos relatos nos grupos focais, foi constatado que
as coordenadoras “operavam com os conceitos de género ¢ sexualidade como questdes
muito complexas nas quais se tornavam dificeis de pensar em desdobramentos no
ambito educativo” (ZANETTE, 2018, p. 119) e n&o se sentiam preparadas para tratar do
assunto. Ainda assim, o pesquisador afirmou que no transcorrer das sessdes do grupo
focal percebeu que as coordenadoras buscavam compreender mais sobre sexualidade e
género e se tornavam mais preparadas para discutir a tematica. Dessa forma, a rede
(in)formativa realizada pelas/com as coordenadoras pedagogicas, de fato, poderia

existir, a partir do estudo, discusséo e reflexéo.
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Sobre a tematica de sexualidade e género no curriculo da Educacdo Infantil das
instituicbes em que as coordenadoras atuavam, Zanette (2018) percebeu que elas
trabalhavam com um pseudo silenciamento, uma vez que faziam intervengdes sobre o
assunto apenas quando era necessario e, de forma pontual, ou seja, quando a
sexualidade era demonstrada por alguma crian¢a, porém, nao havia registro dessa agdo
em documentos. Ele ressaltou que boa parte do curriculo pautava-se em datas
comemorativas, ambientes da instituicdo e brincadeiras e, que “a atua¢do de um
homem-professor nas escolas infantis, provoca questionamentos a serem investigados”
(ZANETTE, 2018, p. 95).

Para finalizar, o autor salientou que as coordenadoras percebiam que os scripts
de género e sexuais estavam presentes na instituicdo de Educacéo Infantil

[...] por meio do curriculo, da pratica pedagdgica desenvolvida, da
organizagdo dos ambientes, dos brinquedos oferecidos as criangas, da

linguagem utilizada com elas, da polémica das datas comemorativas e da
presenca do homem-professor (ZANETTE, 2018, p. 95).

4.2 Pesquisas/trabalhos que discutem género na Educacéo Infantil

Os nove estudos deste item centraram suas investigacfes nas questes de género
na Educacdo Infantil, buscando observar como elas sdo tratadas nas instituicOes
educativas e, de que forma, as acdes dos/as profissionais corroboram para a reproducéo
ou ndo, de padrdes disseminados como “normais” na nossa sociedade. Foi possivel
observar, pelas investigacdes, como a concepcao de género tem sido entendida pelos/as
educadores/as e, até, pelos proprios pesquisadores.

Soénia Guidi (GUIDI, 1989) procurou discutir a formacdo do conceito de
masculinidade e feminilidade durante a idade pré-escolar, abordando o tema a partir de
uma visdo psicossocial e, para tal, realizou sua investigacdo com profissionais da
educacdo. A partir das respostas dadas pelos/as profissionais a autora concluiu que para
aqueles: a agressdo era o Unico comportamento diferenciado entre meninos e meninas
com fortes indicativos de caracterizar-se como inato; as condutas de dominancia e gosto
por atividades com altos gastos de energia fisica indicavam tendéncia para uma

predisposicdo inata; as aptidGes ndo apresentavam qualquer indicativo de influéncia
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bioldgica, caracterizando-se clara e unanimemente como ocasionados por intervencdes
sociais.

Foi ressaltado que a pesquisa bibliografica apresentava contribuicdes a descri¢do
de comportamentos sexualmente tipificados, porém, ndo conseguia explicar as causas de
tais comportamentos. Para ela, a maioria das diferencas entre 0s sexos aparecia na
adolescéncia, mas, havia diferencas que se faziam presentes em determinadas idades,
desaparecendo ou reaparecendo posteriormente.

Quanto a “instituicdo pre-escolar”, Guidi (1989) afirmou que para a maioria dos
autores pesquisados, ela é significativa para a crianca e que poderia influir na formacéo
da identidade sexual através de sua congruéncia ou incongruéncia com outros agentes
socializadores. Os resultados dos questionarios permitiram concluir que os/as
educadores/as apresentavam: condutas demonstrativas de alteracdo de esteredtipos
tradicionais tocantes a diferencas de capacidade profissional entre homens e mulheres e
ao papel de marido e mulher, em especial quanto a divisdo de trabalho domestico e
distribuicdo de direitos e deveres.

Guidi (1989) observou uma tendéncia sexista no que concerne a mudanca de
comportamentos ditos femininos para masculinos e nas expectativas quanto ao papel
das mulheres, contudo, a mesma modificacdo ndo foi verificada nas alteragcdes de
comportamentos masculinos em femininos para os homens. Foi observado que havia
tendéncias para alteracdo de estereétipos quanto a sexualidade das criangas e que 0s
adultos intervinham diante de tais comportamentos.

Daniela Finco (FINCO, 2004) buscou analisar as relagdes de género vivenciadas
nos momentos de brincadeiras de meninos e meninas de quatro a seis anos de idade, em
uma instituicdo publica de Educacédo Infantil na cidade de Campinas - SP, analisando o
modo como se relacionavam e se manifestavam culturalmente frente as questbes de
género. Para esta analise, foram observados diversos momentos, com registro em
caderno de campo, registro fotografico e desenvolvimento de atividades ludicas.

Os momentos das brincadeiras, sobretudo aquelas que ocorriam na
brinquedoteca, foram observados, sobretudo porque este espago era o lugar com grande
variedade de materiais ludicos e de integracdo entre meninos e meninas. Nesse local, foi
possivel verificar uma busca indiscriminada por diferentes materiais e utensilios por
parte das criancas, uma vez que elas estavam sempre brincando com todos eles. As
observagdes mostraram que muitos meninos brincavam de casinha, ndo hesitavam em

participar da hora de cozinhar e faziam atividades que eram/s@o tradicionalmente
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reconhecidas como “fun¢des femininas”, assim como as meninas participavam de
atividades ludicas consideradas masculinas, com carrinhos e espadas.

Finco (2004) considerou 0 momento de troca de papéis como bastante produtivo
para as criangas, que experimentavam outras vivéncias em relacdo ao género. Outro
ponto de relevancia, destacado pela autora, foi constatar que a escola pesquisada
valorizava e incentivava essas trocas e experimentacfes, o que para ela podia gerar
transgressoes e as resisténcias, por parte das criangas, no presente e no futuro. Contudo,
apesar de ndo haver praticas sexistas entre as criancas e, a instituicdo ndo demonstrar
tensdes quanto ao momento da brincadeira e da escolha do brinquedo, foi percebido que
meninos e meninas, ao demonstrarem comportamentos ndo apropriados para seu sexo,
causavam preocupagfes, incomodavam e geravam duavidas para profissionais da
Educacao Infantil.

As observacdes levaram Finco (2004) a afirmar que os estereoGtipos dos papéis
de género, as regras e padrbes de comportamentos sdo configuragdes pré-determinadas,
construidas socialmente, que podem influenciar a experiéncia ltdica das criangas, pois,
de alguma forma, alguns gestos, sensacbes e sentimentos que sdo produzidos no
momento da vivéncia do brincar escapavam das regras e normas. Ou seja, as identidades
de género eram aprendidas no ambiente escolar, de acordo com a diversidade e com a
variedade de espacos, brinquedos e praticas pedagdgicas capazes de amplificar a
percepcdo das criancas sobre os elementos que 0s constituem enquanto meninos e
meninas, diferenciando-os.

A autora concluiu que era necessario questionar o papel social das instituicGes
de Educacdo Infantil, no que concerne a sua capacidade de (re)producédo de identidade
de género, (re)pensando a maneira como os/as profissionais da educacdo trabalhavam as
relacbes de género com as criangas. Concluiu ainda que meninos e meninas
experimentavam a troca de papéis de género e que esta fronteira, entre 0 masculino e o
feminino, ndo estava bem delimitada para eles/as e nem era estatica, havendo espaco,
para 0 que a pesquisadora chamou de transgressdes por parte das criangas.

Arlete Costa (COSTA, 2004) buscou investigar, em um Centro de Educacéo
Infantil gaucho, como as criangas de zero a seis anos interpretavam, reproduziam e
ressignificavam comportamentos e regras sociais no que tange a construcdo do género,
observando o cotidiano da instituicdo. Para a realizacdo da investigacdo utilizou-se da
observagdo e dos registros em diario de campo, fotografias e filmagens, aléem de

entrevistas com quatro professoras e questionarios com as familias.
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A autora afirmou que as expressdes de género apareciam no modo como as
criangas se vestiam, na postura, nos diferentes momentos de atividades na instituicéo,
nas cores dos seus objetos, “na roda de historias, nos desenhos e, principalmente, nos
momentos de brincadeiras livres, nas falas, entre pares e longe dos olhos da professora,
na hora do “faz-de-conta”, nas casinhas e nos esconderijos e também na interacdo com
outros adultos da instituicdo” (COSTA, 2004, p. 20).

Foram observados os momentos de chegada a instituicdo, o0 momento das
refeicbes e do sono, além das atividades dirigidas e de brincadeira livre no parque. Em
meio a tantos registros, dois foram identificados como elementos importantes, por se
repetirem com frequéncia: um deles ocorreu quando uma menina de trés anos, que se
mostrava inquieta no momento da contacdo da historia, escutou de sua professora o
pedido para que ela ficasse quieta como uma “mocinha”. Imediatamente a menina fez o
que foi solicitado, sentou cruzando as pernas, ¢ comentou com os colegas “menina €
assim, 6” e “menino ¢ assim, 6”, mostrando as formas de sentar e cruzar as pernas
“adequadas” para meninas € meninos.

Outro registro considerado significativo foi 0 modo como 0s meninos e as
meninas dividiam-se durante as brincadeiras. Costa (2004) percebeu que as criangas de
dois a quatro anos de idade ndo costumavam se dividir, meninas e meninos brincavam
juntos; com as de cinco e seis anos a diferenciacdo comecgava a aparecer €, meninos e
meninas comecavam a se separar, bem como separar os brinquedos que julgavam
adequados para cada sexo e género.

A investigagcdo demonstrou que, mesmo de forma sutil, as educadoras reprimiam
0s comportamentos que pudessem ultrapassar o padrdo estabelecido; embora, nas
entrevistas, elas tivessem dito que percebiam a importancia de discutirem e trabalharem
as questdes de género no espaco escolar, mas que era dificil lidar com esta tematica, ja
que 0s pais e as maes ou 0s/as responsaveis pelas criangas sempre apontam para a ndo
autorizacdo do trabalho com esse tema. Neste sentido, argumentaram que iSsO
preocupava, mas que possuiam certo medo de fazer algo errado e serem questionadas
pela escola ou pela familia das criancas.

Costa (2004) fez importantes considerages acerca da pesquisa com criangas,
afirmando que esta ndo é linear e nem pode ser, uma vez que elas estdo em constante
movimento. Considerou que o estudo dos géneros, na perspectiva das criangas, ainda é
pouco discutido na Educacdo Infantil, precisando de mais investigagdo para sua

compreensdo, principalmente para a construcdo de uma sociedade igualitaria no que se
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refere as relacdes entre mulheres e homens, meninas e meninos. Mostrou que, embora ja
com muitas marcas culturais, as meninas € 0s meninos ja avancaram bastante no sentido
de conquistar muitos espagos sociais e, as vezes, “transgrediam a ordem social
estabelecida, ou que lhes era destinada, observando que meninas e meninos resistem ao
que ndo lhes convém, transgredindo e recriando situacdes para sobreviver no mundo de
gente grande” (COSTA, 2004, p. 126).

Ainda que tenha se proposto a pesquisar género, a sexualidade também apareceu
como um tema que perpassava as vivéncias das criancas e sobre ela, Costa (2004)
percebeu que as criancas conseguiam driblar a vigilancia constante que as professoras
tentavam exercer sobre elas e encontravam espacos de privacidade onde podiam “tocar,
explorar, sentir e conhecer as dimensdes do corpo e da sexualidade, como expressdes de
prazer/desejo e de curiosidade/descoberta nos varios momentos de vivéncia na
instituicdo, sobretudo, nos de brincadeira” (COSTA 2001, p. 127).

Danielle Carvalhar (CARVALHAR, 2009) analisou como, de que maneira e por
meio de quais estratégias o curriculo da Educacdo Infantil de uma Unidade Municipal
de Educacdo Infantil de Belo Horizonte - MG contribuia para nomear e produzir
identidades generificadas das criancas atendidas naquela unidade. A autora analisou 0s
modos pelos quais as masculinidades e feminilidades eram produzidas no curriculo da
Educagéo Infantil da escola investigada.

Os procedimentos metodolégicos foram inspirados na etnografia e, para tal,
foram observados trés agrupamentos: “um de criancas de dois/trés anos e um de
trés/quatro anos, ambos no turno matutino, e outro de cinco/seis anos no turno
vespertino” (CARVALHAR, 2009, p. 26), a fim de buscar mais dados e informacdes
para responder as perguntas da investigacdo. A partir da escolha dos agrupamentos, trés
professoras e um professor passaram a fazer parte da pesquisa de forma efetiva. Vale
ressaltar que a presenca de um homem no quadro docente era condigdo para escolha da
instituicdo que participaria do estudo. Em relacdo as criancas, participaram da
observagdo cinguenta e nove criangas sendo: dezessete criangas (onze meninos e seis
meninas) na Turma A, de dois e trés anos; dezesseis criancas (dez meninos e seis
meninas) na Turma B, de trés e quatro anos; e na turma C, de cinco e seis anos, vinte e
seis criangas (sendo treze meninos e treze meninas).

Carvalhar (2009) observou que as criangas investigadas estavam aprendendo
como deviam se comportar, a partir do que se colocava como “adequado” para cada

género. Como exemplo, ela ressalta as narrativas de historias trabalhadas com as
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criancas que mostravam como deviam se comportar meninas (como princesas) e
meninos (como principes), reforgando a heteronormatividade e enfatizando a construcéo
de uma figura do homem — heroi, forte e corajoso; que se opde e produz a imagem da
mulher — fraca, indefesa, medrosa.

A pesquisadora percebeu que no processo de formacédo da identidade, género se
relacionava com outras categorias como: sexualidade, corpo, etnia e poder. Ela
observou que apesar de todo investimento para normatizar as criangas em certos padroes
de condutas de género e de sexualidade,

[...] seus efeitos constitutivos ndo eram completamente garantidos, uma vez
que havia confrontos, disputas, escapes e negociagdes na producdo de
significados pelas criancas, bem como na tentativa de transgressdo das
normas e regras. Embora aqueles/as que tentassem escapar das normas

sofriam algum tipo de sancdo por parte da escola (CARVALHAR, 2009, p.
45).

A partir dos relatos, foi concluido que a midia, a familia e a escola ditavam as
criancas como elas deviam educar seu corpo, desde a sua estética, passando pela forma
de se vestir até como arrumar os cabelos e maquiar-se. Nesse aspecto, foram percebidas
duas questdes relacionadas ao corpo nos curriculos e nos discursos dos adultos e das
criancas: o peso (gordofobia) e a cor da pele/tipo de cabelo (racismo).

Carvalhar (2009) afirmou que o curriculo pode ser um importante artefato para
legitimar ou problematizar as relaces de poder que atravessam 0 processo de
construgéo de identidades, de masculinidades e das feminilidades. Lembrando que todas
as préaticas, saberes, vivéncias, experiéncias e exercicios proporcionados pelo curriculo
tém efeito sobre meninos e meninas, sobre suas vidas, sobre suas possibilidades e
limitacGes, sobre o que sdo ou serdo.

A tese de Daniela Finco (FINCO, 2010) analisou as interagdes entre professoras
e criangas de trés a seis anos, em especial, as criangas que transgridem os padrdes de
género que lhes eram impostos, dando significados e estruturando suas experiéncias
sociais, dando continuidade ao estudo realizado no mestrado (em 2004). A metodologia
de investigacdo qualitativa, com inspiracdo etnografica, envolveu quatro agrupamentos
de criancas e suas respectivas professoras, fazendo registros das observacdes e
entrevistas com professoras.

A pesquisa foi realizada numa Escola Municipal de Educacdo Infantil — EMEI
realizando visitas in loco e entrevistas com as oito professoras que se disponibilizaram a

participar. A estudiosa ressaltou que a forma de organizacéo institucional dos tempos e
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espacos na rotina das criangas tinha uma intencionalidade pedagogica, cujo critério,
muitas vezes, era 0 sexo e 0 género das criancas. Esse fato foi observado na formacao
das filas, na organizagdo das criangas nas salas de atividades, ao sentarem em seus
lugares, na formacdo dos grupos, no momento da escovacdo e na realizacdo de
atividades fora da sala.

Ela percebeu que “as caracteristicas fisicas ¢ os comportamentos esperados para
meninos e meninas sdo refor¢ados, as vezes de forma inconsciente, nos pequenos gestos
e nas préaticas de organizacdo do dia a dia na Educacéo Infantil” (FINCO, 2010, p. 108).
Dessa forma, 0s corpos de meninas e meninos iniciavam um “processo de feminilizacao
e masculinizacdo; transformando as meninas em seres delicados, organizados, quietos,
reprimindo qualquer forma de agressividade, ressaltando a meiguice e obediéncia”
(FINCO, 2010, p. 109).

Finco (2010) observou que era permitido as meninas e meninos realizarem
atividades juntos ou separados, isso era determinado pela intencionalidade pedagdgica.
Exemplificando, algumas professoras deixavam que sentassem juntos duas meninas e
um menino, porque viam as meninas como mais comportadas, concentradas e ajudavam
a manter a organizacdo da sala, contudo, em outros momentos, se meninos e meninas se
aproximavam muito, resolviam brincar juntos e com o0s mesmos brinquedos, eram
separados, porque podia dar briga, j& que os meninos eram tidos estabanados.

Essas acdes levaram a pesquisadora a mencionar a importancia de uma formacéo
que considere as especificidades desta etapa da educacdo e problematize as relacdes
envolvidas na profissdo docente, com uma formacdo que pense sobre questdes como
género, corpo/corporalidade, diversidade sexual, familia. Ou seja,

Uma formacgdo para a emergéncia de novas praticas, que recebam “com bons
olhos” a transgressdo, a incerteza, a complexidade, a diversidade, a ndo-

lineariedade, a subjetividade, a singularidade, as perspectivas multiplas e as
especificidades espaciais e temporais (FINCO, 2010, p. 175).

Ademais, foi observado que, apesar das tentativas de controle, o poder das
professoras sobre meninas e meninos ndo era universal e unilateral, e o processo de
socializagéo das regras e normas ndo ocorria de forma passiva — meninas e meninos
encontravam brechas na rotina e criavam estratégias inteligentes para alcancar seus
desejos quanto a brincar, fugir do que Ihes era imposto e verbalizar e realizar o que
queriam. Isto significava que, ao “transgredirem”, as criancas problematizavam suas

vidas e criavam novas relagdes, apesar da bagagem de estereotipos e preconceitos que
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Ihes eram impostas. Finco (2010) concluiu que para discutir as interacfes entre adultos
e criangas no espaco da Educacdo Infantil era preciso realizar uma analise da relagdo
entre infancia, género, idade e geracdo, que requer uma analise da questdo do poder
contido nas relacdes entre adultos e criancas, uma relagcdo de dependéncia e obediéncia
que precisa ser melhor estudada e discutida.

Francisca Silva (SILVA, 2015) se prop0s, a partir do estado da arte da producéo
cientifica brasileira sobre género na Educacdo Infantil, analisar as contribui¢des que 0s
trabalhos elencados apresentavam para a pratica pedagogica em relacé@o ao trabalho com
género na Educacdo Infantil. Para isso, a investigacdo pautou-se em duas questdes
centrais: como a pesquisa em género contribuia para a Educacdo Infantil? E como a
pesquisa educacional brasileira contribuia para a compreensdo e (des)construcdo das
identidades de género na Educacéo Infantil?

Como metodologia foi realizado levantamento bibliografico no periodo de 2007-
2013 em artigos publicados nas principais revistas de educacdo e género, nos GT 07
(Educacéo de Criancas de 0 a 6 anos) e 23 (Género Sexualidade e Educagdo) da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e nos anais
do evento Fazendo Género, bem como anélise de contetdo dos artigos selecionados.

Por meio do levantamento realizado, Silva (2015) observou que a publicacdo
sobre género na Educacdo Infantil teve maior concentracdo na producéo de autores/as
vinculados/as as instituicdes das regides Sul e Sudeste, que também foram as regides de
sede do evento “Fazendo Género” e da maioria das Reunides da ANPEd ocorridas
naquele periodo. No que se refere a producdo por sexo, foi registrada a predominancia
de autoria feminina, trinta e cinco mulheres e quatro homens. Quanto a producéo, o
maior numero de textos foi dos anais do Fazendo Género (quinze textos), em funcéo de
sua tematica principal ser género, embora ndo seja um evento exclusivo da educacdo,
como € o caso da ANPEd. Nesta foram encontrados trés trabalhos no GT 07, por sua
discussdo principal ser a Educagdo Infantil, embora receba trabalhos de vérias
tematicas; enquanto que no GT 23, tem género como um dos temas principais, foram
encontrados seis artigos para analise.

Silva (2015) observou que as produgdes apresentaram quase que O Mesmo
caminho na utilizacdo de procedimentos para coleta de dados e analises e que poucas
utilizaram meétodos com artefatos proprios da cultura infantil, que propiciassem a
participacdo das criangas, como desenhos e brincadeiras. Ela afirmou que os sujeitos em

sua maioria foram as criangas em suas interacdes e relagbes. Evidenciou algumas
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fragilidades nos estudos, como o andncio de varios objetivos e do uso de varias técnicas
que ndo foram cumpridos, bem como andlises nao concluidas.

A estudiosa revelou que na maioria dos achados, “género foi considerado como
uma construcdo educacional, definidor das relacGes observadas nas instituicbes de
Educacao Infantil e dos corpos e identidades das criangas” (SILVA, 2015, p. 80).
Observou que o conceito de corpo teve destaque nos artigos, bem como o de
sexualidade, considerados como importantes e necessarios para a existéncia do género e
para o estabelecimento das relagc6es, sobretudo na Educacao Infantil, periodo crucial de
aprendizagem da regulacdo dos corpos frente as descobertas.

Nas produgdes analisadas, Silva (2015) concluiu que identidade e género foram
apresentados como balizadores das relagdes sociais e relagdes de poder nas instituicoes
educativas e que delas se desdobram outros aspectos cuja funcdo é a de regular e
normatizar o corpo, a sexualidade e o género por meio das brincadeiras, brinquedos,
discursos, organizacdo dos espacos e tempos. Ela verificou que

[...] pouquissimas pesquisas tiveram como objetivo propor agdes para a
construcdo das identidades de género diversas e equanimes, possibilitando a
vivéncia de identidades de género ndo fixas e outras oportunidades de
aprendizagens e de escolhas, embora tenha encontrado estudos que
identificaram, na pratica escolar investigada, acBes docentes que tinham o

mesmo objetivo de desconstruir identidades gendradas e fixas (SILVA, 2015,
p. 80).

De acordo com a investigadora, a producdo da pesquisa educacional brasileira
em género na Educacdo Infantil ainda era incipiente, estava voltada, na maioria das
vezes, para relatar como ocorrem as relacdes de género nesta etapa da educacdo basica,
apontando como estdo sendo (des)construidas as identidades de género das criangas
naquele nivel de ensino; no entanto, raramente sugeriam formas de trabalho pedagdgico
para superar as acOes observadas, pois, muitas vezes, como foi apresentado na
producdo, a escola ndo se da conta das relagdes desiguais entre 0S sexos em seu
ambiente (SILVA, 2015).

Lorena Aguiar (AGUIAR, 2016) teve como objetivo analisar as praticas
pedagdgicas de professoras/es da Educacdo Infantil que, mesmo inseridas/os em uma
cultura heteronormativa e sexista, procuravam transgredir 0s esteredtipos de género. Ela
procurou identificar, nas praticas pedagdgicas dessas/es profissionais, 0s
momentos/movimentos de resisténcia e questionamentos aos modelos pré-determinados

socialmente e compreendendo, mediante a visdo das/dos docentes, como a legislacéo, as
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reformas educacionais, as relacdes interpessoais e as condi¢des de vida afetam a atuacao
profissional em uma perspectiva de género.

Aguiar (2016) afirmou em seu estudo que ndo encontrou pesquisas que
abordassem as/os professoras/es de Educacdo Infantil enquanto transgressores de
esteredtipos de género em suas praticas pedagogicas; encontrou estudos em que as
criangas, em alguns momentos, transgrediam esses estereGtipos de género em suas
brincadeiras, mas as professoras/professores, ndo. Para a autora, os trabalhos que foram
realizados com docentes apontaram que elas/eles tendem a reafirmar as diferencas de
género e, dessa forma, 0s estereotipos.

Para selecdo dos sujeitos da investigacdo, a estudiosa procurou indicagdes de
docentes da Educagdo Infantil que desenvolvessem préaticas pedagbgicas que
transgredissem estereotipos de género. Mediante indicaces realizadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, entrevistou essas/es profissionais para
verificar se tinham o perfil necessario para participacdo na pesquisa e se tinham nocao
da categoria género. Apés as entrevistas, realizava as observagdes nas instituicdes e ai
verificava que muitos/as professores/as ndo transgrediam regras, assim voltava a
Secretaria de Educacdo para obtencdo de autorizagdes para novas observacdes de outros
docentes. Ao final, apenas duas professoras foram selecionadas: uma delas, em Belo
Horizonte, com entrevista, mas sem aquiescéncia da Secretaria Municipal de Educacao
para observacdo das atividades (a autora desconfiou que fosse devido a um projeto
sobre género que teve muita repercussdo na comunidade educacional em ela atuava); a
outra, em Contagem, com entrevista e observacdo das atividades (a cidade foi escolhida
por ter a profissional que se encaixava nos critérios).

Apds entrevistas com as duas professoras, Aguiar (2016) afirmou que ndo havia
um perfil historico-social em comum para que essas professoras fossem, hoje,
transgressoras de esteredtipos de género. Todavia, ela destacou que ambas eram
militantes, fizeram parte do Sindicato de Professoras/es e participavam de paralisagoes,
greves, dentre outros movimentos.

Na caracterizacdo da instituicdo de Contagem — MG, feita em 2015, uma questéo
chamou atencdo: a instituicao “conta com uma diretora, uma coordenadora pedagogica,
doze professoras PEB 1 (Professor de Educacdo Basica) — com licenciatura na area da
educacdo: pedagogia, Educacdo Infantil ou normal superior e atendiam criancas de

quatro e cinco anos e seis agentes (pessoas sem formagéo para lecionar) que atendiam
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criancas de trés anos (AGUIAR, 2016). Ou seja, em 2015, as criangas de trés anos ndo
eram atendidas por profissionais da educacdo, estes atendiam apenas as da pré-escola.

Por meio das entrevistas e observac@es, Aguiar (2016) sistematizou as préaticas
pedagdgicas das professoras em dois grupos: as que ndo operam transgressdes de
esteredtipos de género e as que transgridem esteredtipos de género. O primeiro grupo
foi subdividido em dois grupos que abordam praticas ndo transgressoras de estereotipos
de género, sendo que o primeiro trata de “praticas que, além de ndo transgredirem,
reproduzem tais esteredtipos” e o segundo, ‘“praticas pedagodgicas que,
intencionalmente, desconstruiriam os esteredtipos de género, mas que, por uma questao
de estratégia, acabaram por ndo transgredi-los” (AGUIAR, 2016, p. 63).

No subgrupo das “préticas pedagdgicas que reproduziam os estere6tipos”, pode-
se citar: contar o numero de meninos e meninas, formar filas por sexo, separar as
criancas nas apresentacdes e festas por sexo, repreender a crianga por evidenciar sua
sexualidade ou curiosidade sobre o assunto, separar 0s jogos e brincadeiras que
beneficiam um determinado sexo em detrimento do outro. Quanto as “praticas
pedagdgicas que, intencionalmente, desconstruiriam os estere6tipos de género, mas que,
por uma questdo de estratégia, acabaram por ndo transgredi-los”, a pesquisadora citou
0s cartazes que uma professora desenhou e distribuiu pela instituicdo com meninas
jogando futebol e meninos vestidos de saia e uma atividade em que obrigou 0s meninos
a brincarem de bonecas (poderiam usar a boneca da forma como quisessem e eles
comecaram a joga-las, chuta-las e empilha-las). Ou seja, ficou clara, segundo Aguiar
(2016), a intencdo da professora em romper com os estere6tipos, mas a forma como
conduziu ambas as atividades, sem dialogo e de maneira impositiva, ndo teve o efeito
esperado, ao contrario, na primeira atividade gerou problemas com toda a comunidade
educacional e familiares.

As “praticas pedagogicas que transgridem esteredtipos de género” foram
observadas em atividades diarias tais como: utilizacdo da flexdo dos géneros masculinos
e femininos na linguagem, a ndo separacao por sexo nas filas e atividades, discusséo das
datas comemorativas nas instituicGes para desnaturaliza-las, desconstrugdo da ideia de
“nomes feios” ou “palavroes” relacionados ao corpo e expressdes da sexualidade,
desconstruindo algumas ordens binarias relacionadas aos brinquedos e brincadeiras e o
estabelecimento de didlogo com as criangas fazendo-as refletir sobre normas e regras

que sdo impostas pela sociedade. Nesse sentido, essas praticas pedagdgicas estariam
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"rompendo com uma divisdo binaria sexista, contribuindo para uma sociedade que
prime pela equidade de género” (AGUIAR, 2016, p. 74).

Ap0s a apresentacdo e discussdo das praticas pedagdgicas, seu estudo apontou
para a necessidade de formacdo docente na area de género e sexualidade, formacéo esta
que contribuiria para que os/as professores/as (re)pensassem as praticas pedagogicas e
que estas fossem em prol de uma educacdo ndo discriminatoria e democratica. Ela
alertou sobre o retrocesso vivenciado no ano de 2015, quando ocorreu a retirada das
palavras “género” e “diversidade sexual” dos Planos de Educacao em nivel municipal,
estadual e federal. Para ela,

O processo de retirada de tais palavras dos Planos esta diretamente ligado a
um dos apontamentos feitos pelos sujeitos desta pesquisa no que diz respeito

as dificuldades enfrentadas quanto a discussdo sobre género e praticas que
transgridam os esteredtipos de género na escola (AGUIAR, 2016, p. 110).

Juliana Zago (ZAGO, 2016) prop6s averiguar como é desenvolvido o trabalho
pedag6gico em uma instituicdo de Educacdo Infantil no que se refere as relacbes de
género, buscando compreender qual era a percepcdo dos professores de Educagédo
Infantil sobre as relaces de género e como elas perpassavam o planejamento
pedagdgico, identificando se as atividades pedagdgicas propostas para as criangas
contribuiam para a construcdo das diferencas sociais de géneros entre meninos e
meninas e observando quais as possiveis formas de transgressdo de género elaboradas
pelas préprias criancas. Como metodologia utilizou-se o "estudo de caso, utilizando
observacao participante, entrevistas semiestruturadas com docentes e gestora, analise
documental, rodas de conversa, didrio de campo, fotografias e producdo de desenhos"
(ZAGO, 2016, p. 9).

A pesquisa empirica foi realizada numa escola municipal de Educacdo Infantil
de um municipio da regido oeste de Sdo Paulo. Esta instituicdo atendia cento e trinta e
seis criangas de dois a seis anos em periodo integral, mas a observacao foi realizada no
agrupamento de cinco anos, chamado de pré 11, composto por vinte e quatro criancas,
sendo nove meninas e quinze meninos, atendidos por duas professoras, uma no periodo
matutino e uma no vespertino. Das vinte e quatro criancas, apenas duas criangas nao
participaram, uma devido a problemas de saude e outra porque 0 pai e a mée néo
autorizaram. As analises foram elaboradas a partir de trés eixos problematizadores: a
compreensdo de género e suas relagdes na perspectiva dos educadores, género e

organizagdo do trabalho escolar e a ocupacdo dos espacos fisicos da escola e as
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resisténcias e transgressdes observadas no ambiente educativo, por parte das criancas
(ZAGO, 2016).

Ap0s as entrevistas com as professoras, foi verificado que ha lacunas em relacdo
a formacdo docente, seja ela inicial ou continuada, uma vez que elas relataram que nédo
tiveram oportunidades para discutirem sobre as questdes de género em sua formacao.
Esse fato foi confirmado nas confusdes terminoldgicas e conceituais, que de certa
maneira influenciavam a prética pedagogica observada, consistindo, na maioria das
vezes, em praticas que promoviam uma educacao sexista voltada para a separagdo entre
o feminino e o masculino, com o reforcamento de valores de uma sociedade patriarcal e
machista.

Foi verificada que ha influéncia de crencas religiosas no fazer pedagdgico e nas
intervencdes que as docentes realizavam e que se relacionavam as questes de género.
Uma docente demonstrou ter pouca compreensdo sobre o assunto, chegando a dizer que
discutir género ¢ “sumir com a separacdo de masculino e feminino” (ZAGO, 2016, p.
109), essa afirmagéo provou a falta de clareza sobre a definicdo de género, mostrando
inclusive uma visdo que vem sendo disseminada na sociedade a partir do documento
Escola Sem Partido. A autora ressaltou que a Educagdo Infantil é desenvolvida na
instituicdo pesquisada como uma preparacdo para 0 Ensino Fundamental, com “uma
énfase ao processo de racionalizacdo da escolaridade e ndo ao desenvolvimento
relacional, social e afetivo das criangas” (ZAGO, 2016, p. 105).

Zago (2016) percebeu transgressdes por parte de algumas criancas, constatando
que nos momentos dirigidos, sob o olhar das professoras, havia mais segregacdes entre
meninos e meninas, e as proprias criancas se vigiavam. No entanto, nos momentos ndo
dirigidos, sem uma vigilancia constante das educadoras, as criangas se misturavam um
pouco mais, subvertendo algumas regras impostas. Foi observou que trés criancgas (dois
meninos e uma menina) sempre transgrediam as regras, brincando do que queriam,
Ccomo gueriam e com quem queriam, isso gerara nas professoras um estranhamento e
questionamentos em relagdo ao comportamento deles, inclusive relacionado a uma
preocupacdo com a homossexualidade.

A pesquisa concluiu que a pratica pedagdgica necessitava ser problematizada,
com o objetivo de promover uma educacdo voltada para a equidade de géneros.
Também concluiu que a falta de formacdo para as/os profissionais da educagédo e o
despreparo das professoras podia gerar conflitos e levar as/os docentes a agregarem

valores pessoais, religiosos e culturais para a pratica pedagogica. Contudo, ela ressaltou
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como positivo o agir transgressor de algumas criangas mesmo diante de um ambiente
normatizador e normalizador na sociedade e na instituicdo educativa.

A investigacdo de Pedro Melo (MELO, 2018) teve como objetivo principal
compreender quais eram as concepcdes de professoras da Educacdo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de escolas das redes publicas municipal e estadual, em
Rondondpolis — MT, a partir das concepgdes de infancia, género e sexualidade presentes
no filme “Ma vie en rose”, de Alain Berliner (1997), que apresenta 0s conflitos de um
menino de sete anos na escola, na familia e na vizinhanga, provocados por suas
experiéncias com o préprio corpo, que escapam de uma masculinidade normativa.
Como objetivos especificos, se buscou analisar como o filme podia trazer para o
universo da infancia as questdes de género e sexualidade, quais eram as tensdes que
poderiam surgir entre as concepcbes de infancia das professoras participantes e as
representacdes de infancia trazidas pelo filme e, por fim, que significados sdo
construidos pelas professoras sobre a relacdo entre infancia, género e sexualidade a
partir do filme. Importante ressaltar que as professoras pesquisadas faziam parte do
Programa Observatorio da Educacdo (Obeduc)/CAPES, vinculado ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade Federal de Mato
Grosso/Rondondpolis.

Na introducdo de seu estudo, Melo (2018) dedicou varias péaginas para contar
como foi sua infancia e adolescéncia, revelando o quanto e como sofreu com violéncia
verbal, psicoldgica e fisica, a forma como foi discriminado por sua familia, professores
e colegas de escola, por ser diferente dos outros meninos quanto a identidade de género.
Ele ainda relatou o quanto foi dificil a escrita de seu trabalho, uma vez que esta trouxe a
tona todos os sofrimentos vividos na infancia e na adolescéncia.

O filme “Ma vie en rose” (1997) foi escolhido porque ele retratava como era a
vida de um menino que ndo se adequava ao género masculino e a forma de agir frente as
normas impostas pela sociedade androcéntrica. Ao exibir e discutir o filme com as
professoras, Melo (2018) verificou o0 quanto as/os educadoras/es precisavam
desconstruir as ideias que possuiam sobre género e o quanto precisavam repensa-las,
inclusive desvinculando-as de questdes relacionadas a homossexualidade.

Segundo o pesquisador, ao analisar as falas das professoras, foi observado que
o0s sentidos mais recorrentes em torno do tema infancia, género e sexualidade foram:

[...] o estranhamento dos corpos infantis que escapam de uma identidade
binaria de género, a necessidade de vigiar, prever e categorizar esses corpos
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por meio da validacdo da ciéncia e a associacdo da sexualidade com perigos,
riscos e patologias (MELO, 2018, p. 46).

O autor notou, por parte das participantes, a preocupagdo em “consertar” o corpo
das criancas cujos comportamentos ndo estejam alinhados ao sexo inscrito no corpo do
nascimento, bem como a busca por aparatos discursivos, sobretudo os fornecidos pela
ciéncia, que balizassem a previsibilidade da manifestacdo de uma identidade no futuro e
legitimassem a sua categorizacdo conforme o que € estabelecido como norma. Ou seja,
as professoras queriam saber se ha explicagdes cientificas para a homossexualidade e
para transtorno de género, com isso elas poderiam agir para prevenir e “curar” o “trago”
identificado como anémalo, ajudando a familia e a crianca.

Melo (2018) concluiu ser importante e necessario o debate, nas escolas, sobre as
questBes de género e sexualidade junto as criangas, aos/as adolescentes e aos/as
professores/as, mesmo diante do cenario atual em que movimentos religiosos e politicos
tém expurgado ou tentado retirar esse debate do cenario educativo, a ponto de
promoverem a retirada da palavra “género” dos planos educacionais em ambito

nacional, estadual e municipal.

4.3 Pesquisas/trabalhos que discutem sexualidade na Educacéo Infantil

Os trés trabalhos que discutem Sexualidade na Educagéo Infantil se propuseram
a discutir somente a sexualidade infantil e, embora percebam a sua correlagdo com o
género, ndo se preocuparam com esta analise de forma aprofundada. Dois se pautaram
nas hipdteses das criancas sobre a sexualidade humana e em suas vivéncias na
construcdo dessa sexualidade e um se prop0s a investigar as pesquisas académicas sobre
sexualidade infantil que tivessem a psicanalise como referencial tedrico.

Claudia Andrade (ANDRADE, 1995) realizou uma investigacdo com crian¢as
pré-escolares e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscando compreender a
complexidade do corpo sexuado, a fim de fazer emergir pela fala de meninos e meninas
as representacOes infantis sobre a vida intrauterina, sobre seu corpo e sobre os papéis de
género e observando o trabalho pedagdgico relacionado as questfes de sexualidade. Seu
objetivo foi analisar as ideias infantis sobre a sexualidade, apresentando o que as
criangas diziam, explicitavam ou ocultavam, revelando o contexto socio-histérico em
que viviam. Ela constatou que as criancas de idade pré-escolar apresentavam crencas

repletas de fantasia a respeito de como o bebé se alimenta dentro da barriga de sua mae,
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por meio de canos, tubos ou um cordao ligado ao umbigo ou ao pénis do bebé. Segundo
a autora, para a maioria destas criancas, de idade entre cinco e seis anos, o bebé néo se
alimentava na barriga da mée porque ele passava o tempo brincando ou, quando se
alimentava, o fazia pela boca, ingerindo o0 mesmo alimento de sua mae. Ainda
afirmaram que o bebé néo crescia enquanto estava na barriga, ficava esperando nascer,
para comecar a crescer.

A pesquisadora pautou-se na teoria piagetiana de desenvolvimento cognitivo
para explicar que as respostas das criancas correspondiam a estrutura cognitiva centrada
nos estagios de desenvolvimento. Ela apontou a necessidade da intervencdo das pessoas
adultas para que a criangas pudessem transformar uma crenca espontanea em um
conceito elaborado. Sua investigacdo tinha por base os estudos de Véronique Jagstaid
(1987), que realizou pesquisa semelhante na Franca, que se fundamentou na psicanélise
e na teoria piagetiana, observando as concepc¢Bes que as criancas tinham sobre a
fecundacéo, o nascimento e a vida intra-uterina.

Para Andrade (1995), as criangas p se mostraram como sujeitos cognoscentes,
que ao longo de seu desenvolvimento, na interacdo com o meio social e cultural, vdo
construindo seu corpo sexuado: sua relagdo com o seu préprio corpo, as descobertas
sobre as diferencas, sobre 0s papéis de género e suas crencas. Os desenhos feitos pelas
criancas demonstravam as impressdes que elas tinham quanto a vestir-se ou ndo com a
roupa do sexo oposto e 0s sentimentos que elas tinham sobre o préprio corpo, sendo
interessante ressaltar que o rosto, o pénis, a vulva e o0 seio causavam vergonha para as
criangas. Foi percebido que os discursos infantis eram oriundos de ideias religiosas,
acerca de um Deus, que criou e comanda tudo, na visao/fala das criancgas.

Foi concluido para a constru¢do do corpo sexuado, assentado em valores sociais
e construcdes de principios morais universais e, diante desta perspectiva, a escola tinha
um papel primordial nas discussdes, questionamentos e vivéncias. Para a autora, a
construcdo da sexualidade das criancas sofria influéncias da familia, da religido, da
escola e ou dos meios de comunicacgdo que pressionavam e o moldavam para adapta-las
(criancas, sexualidades e identidades) aos padrOes de comportamento impostos pela
sociedade. Foi ressaltada ainda a inter-relacdo entre o biolégico e o cultural, percebida
como um componente que desempenhava a funcédo de adaptar o sujeito a sociedade.

O estudo de Darci Motta (MOTTA, 2017) buscou identificar os "desconfortos”
que as professoras de Educacgédo Infantil de quatro instituicdes da Rede Municipal de

Educacdo de Contagem-MG sentiam em torno da sexualidade das criangas e como
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agiam diante deles. Para isso, foram realizadas entrevistas semi estruturadas com dez
professoras. ApoOs as entrevista, foi observado que em relagdo & sexualidade eram
adotados os seguintes procedimentos: ndo falar de sexualidade com as criancas; se tiver
que falar, deve-se falar pedagogicamente e preocupar-se com 0 “gesto gay”. “Gesto
gay” foi termo utilizado para caracterizar gestos e praticas considerados do sexo oposto.
Cabendo aqui um adendo nosso acerca da necessidade de discussdo dos conceitos de
“gay” e de transgénero, sendo este tltimo, nem mencionado em sua investigagao.

Além das questdes relacionadas a sexualidade da crianca, as professoras
apresentaram medo das familias no que diz respeito a um trabalho com género e
sexualidade no curriculo escolar, representado sob trés formas: no temor de confrontar a
moral e a religido das familias das criancas, no receio de que a familia possa punir a
crianca desnecessaria ou desmedidamente e, sob a forma de desconfianca, ja que as
professoras desconfiavam que as manifestacdes de sexualidade das criangas na escola
pudessem ser reflexo do que elas vivenciavam em casa, presenciando as relacfes
sexuais dos pais/mées ou responsaveis e/ou assistindo filme “adultos” quando estavam
na companhia deles/as. Essa ideia era reforcada pelo fato de que algumas professoras
consideravam a Educacdo Infantil como a idade da “inocéncia”, pensamento que
apareceu em frases das professoras que caracterizavam as criangas como “inocentes e
puras”.

De acordo com Motta (2017), pelo discurso das professoras, as familias de
maneira direta ou silenciosa, as proibiam de discutir sexualidade com as criancgas,
mostrando que, se o fizessem, as professoras estariam extrapolando seus limites e
violando o direito e a individualidade da familia. Somando-se a isso, havia o receio de
que o trabalho com a sexualidade pudesse ser judicializado, um fenbmeno recente que
faz com que professores/as, diretores/as e coordenadores/as pedagdgicos/as temam
serem processados/as caso trabalhem assuntos relacionados a sexualidade das criancas.
Esse receio, conforme citado na dissertacao, esta relacionado ao movimento “Escola
sem Partido”.

Ficou claro, pelas entrevistas, que as professoras pareciam acreditar que havia
condutas de meninos e de meninas, isto €, meninas sdo de um certo jeito e, meninos, sao
de outro. Contudo, diziam agir com naturalidade, respeitando a diversidade e todos os
gostos das criangas e, por isso, ndo separavam brinquedos ou brincadeiras de meninos e
de meninas, nem cores para meninos e para meninas, como também ndo utilizavam filas

separadas para meninos € meninas.
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Como as questdes de género e sexualidade ndo se calam, sobretudo na Educagéo
Infantil, as professoras falaram que precisavam agir quando as criangas demonstravam
que “gostavam” de alguém do mesmo sexo ou se comportavam conforme o sexo
bioldgico oposto. Nesses momentos, as professoras realmente se viam desesperadas,
num movimento que Motta (2017) chamou de “o desconforto com o ‘gesto gay’”, que
fazia com que as professoras se mostrassem mais exaltadas.

Nas entrevistas, foi percebido que as professoras distinguiam e separavam
condi¢do homossexual de atos homossexuais. “A condi¢do homossexual dizia respeito a
essas pessoas que viviam a homossexualidade e as quais, mesmo sem concordar, a
sociedade deve respeitar e manter no convivio social. No caso das criancas, como ndo se
podia afirmar a condicdo homossexual delas” (MOTTA, 2017, p. 97). J& aos atos
homossexuais, diziam respeito “a pratica efetiva da homossexualidade, que ndo se
comprovava em relacdo as criancas, contudo, a ‘prova’ surgia pela recorréncia do ‘gesto
gay’, principalmente dos meninos” (MOTTA, 2007, p. 97).

Frente a essas atitudes das criancas em relacdo a sexualidade, as professoras
ficavam encurraladas entre o discurso politicamente correto (o da diversidade) e o
desconforto que sentiam perante tais “gestos”. Assim, elas ndo arriscavam assumir uma
posicdo em relacdo a sexualidade (ou a uma suposta homossexualidade) das criancas;
adotavam posturas contraditdrias, evasivas, cuidadosas, enfim, mediam os riscos a
medida que as circunstancias se apresentam. Motta (2017) mostrou que as professoras
ndo conseguiam trabalhar a tematica da sexualidade com as criancas, optavam por
silenciar-se ou fingir que ndo viam as necessidades delas, inclusive deixando que um
menino que demonstrava gostar de objetos femininos e cor rosa fosse violentado
psicologicamente por um tio, que dizia que se ele fosse gay, ndo sustentaria mais ele (o
menino) e a avo.

Alexsandro Caitano (CAITANO, 2018) se propds investigar o que dizem 0s
trabalhos académicos sobre sexualidade, vinculados a Educacdo Infantil, que tém
referencial na Psicandlise e, para tal, realizou revisdo bibliografica em trabalhos
académicos levantados nas bases de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD); na ANPEd — Associa¢do Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa
em Educacdo e no SciELO Brasil — Scientific Electronic Library Online, sem recorte
temporal. Em sua pesquisa foram encontrados dez trabalhos entre teses e dissertacdes,

contudo, ao analisar resumo e introdugéo, se verificou que apenas quatro dissertacdes
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atendiam aos critérios estabelecidos: discutir a sexualidade da crian¢a na Educacgéo
Infantil e indicar no resumo e na introducdo pautarem-se na teoria psicanalitica.

A partir da leitura dos quatro trabalhos, Caitano (2018) constatou que a
sexualidade infantil estava relacionada a educacao. Dos quatro trabalhos analisados, trés
se propuseram a coletar os dados a partir da escuta de profissionais da Educacgéo
Infantil. Segundo o autor, verificou-se que a angustia e o0 mal-estar das/os profissionais
eram evidentes com relagdo a sexualidade infantil. Os estudos mostraram que a
sexualidade da crianca era tomada pelas/os profissionais como alvo de constantes
investidas de repressao, controle e vigilancia.

De acordo com o pesquisador, para que a educacdo atingisse o fim de interditar a
“desmedida satisfacdo pulsional”, significar e oferecer outras possibilidades no que diz
respeito a sexualidade infantil, seria preciso fazer a palavra (sexualidade) circular nessa
relacdo entre o adulto e a crianca, o professorado e o alunado. Isso parecia ndo estar
ainda téo claro no funcionamento das institui¢des de Educacdo Infantil, provavelmente
porque a sexualidade infantil ainda era negada. Segundo o autor, a propria sexualidade
das/os educadoras/es precisava ser interpelada e entendida, bem como a sua formacao,
que precisava ir além da fala informativa, para acontecer como uma experiéncia que
possibilitasse um reposicionamento em relagdo ao (ndo) saber sexual.

De acordo com o autor, para desenvolver o trabalho com a sexualidade infantil
as instituicGes educativas precisavam estar pautadas em um referencial teérico que lhes
oferecesse suporte para suas ac¢bes. Uma conclusdo indicada em um dos estudos
elencados diz respeito ao fato das/os educadoras/es alegarem ndo trabalhar com a
sexualidade infantil por falta de capacitacdo e por fragilidade das teorias pedagdgicas.
Diante disso, ficou claro que a sexualidade nas instituicbes de Educacdo Infantil
assumia o lugar daquilo que num primeiro momento incomodava, que remetia as/os
profissionais a sua propria sexualidade, em consequéncia, despertava atos de manejo
para silenciar, ocultar, negar, vigiar e controlar. Ou seja, 0 pesquisador explicou, a partir
do seu olhar psicanalitico, o motivo pelo qual o trabalho com a sexualidade infantil ndo
ocofrria.

Caitano (2018) afirmou que os/as educadores/as possuiam a funcdo de vigilantes
repressoras/es da sexualidade infantil, julgando comportamentos como detentoras/es de
uma verdade excludente sobre a sexualidade. Assim, controlavam o0s corpos das
criangas, admitindo ou reprimindo seus atos, impedindo a prondncia de termos como 0s

nomes dos 6rgdos sexuais. Conforme observou, a educacdo devia considerar a crianca
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como um ser sexuado, em exercicio da sexualidade, que pode transitar pelas
brincadeiras culturalmente definidas para ambos 0s sexos e que a educacao devia propor
para a crianga a formacdo de valores pela via do exercicio da sexualidade, néo
permanecendo centrada no exercicio do poder e da represséo.

Caitano (2018) constatou que havia docentes que advogavam para que
profissionais da salde assumissem a préatica pedagdgica da sexualidade infantil, em
nome de uma neutralidade politica do/a educador/a. Entretanto, ele relembrou que o
exercicio da profissdo de educador/a infantil ndo pode ser politicamente neutro.
Partidariamente neutro sim, mas politicamente ndo, pois essa suposta neutralidade
castra o/a profissional na autonomia de uma agdo educativa pautada numa reflexéo e

criticidade tdo necessérias a sua prética.

4.4 Pesquisas/trabalhos que discutem literatura infantil, sexualidade e género na

Educacéo Infantil

As cinco pesquisas que se dispuseram a discutir literatura infantil, sexualidade e
género trouxeram analises de obras que romperam ou nao com os padrdes estabelecidos
para género masculino e feminino, para a sexualidade heteronormativa e para discussao
de preconceitos sexual, de género, de raca, de etnia. Além da apresentacao e analise das
obras, 0s pesquisadores procuraram mostrar a importancia desse trabalho com a
literatura infantil iniciar na Educacdo Infantil, bem como, da necessidade de uma
formacdo para as/os profissionais da educacao sobre a tematica na graduacdo, inclusive
apontando para a necessidade de essa tematica compor parte da grade curricular, uma
vez que os profissionais disseram que tiveram contato com o assunto em cursos de
formacdo continuada e, que quando houve essa discussao na graduacao, foi no interior
de alguma disciplina.

A partir da leitura dos trabalhos que discutiam género e sexualidade na literatura
infantil ficou patente o quanto a utilizagdo de livros literarios € um recurso importante
no processo de ensino e aprendizagem com criangas, principalmente com criancas
pequenas, porque lida com a imaginacdo e com uma linguagem simbolica e metaforica,
e 0 quanto esse importante recurso pode ser utilizado para a divulgagdo e manutencgéo
de padrdes de identidade de género e sexual ou para 0 questionamento desses padroes,
com apresentacdo de outras formas de viver e construir as identidades de género, assim

como para a discussdo de relagdes desiguais entre 0s sex0s e 0S géneros.
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Outra questdo que apareceu nos trabalhos foi que as criangas estavam
construindo as suas identidades a partir de suas vivéncias e leituras de mundo, que
algumas vezes subvertiam e questionavam 0 que estava posto, mas na grande maioria
das vezes reproduziam os padrGes estabelecidos da sociedade, dai a importancia de
um/a professor/a realizar a mediacdo no ambiente educativo, ja que educacédo é pratica
social, portanto, ndo ocorre s na instituicdo educacional.

Evelize Tavares (TAVARES, 2009) propés a andlise de livros de literatura
infantil presentes na escola a partir de uma perspectiva foucaultiana de resisténcia. Para
tal intento, utilizou livros que tivessem personagens que rompessem com a
representacdo do masculino e do feminino, dentro da logica dicotbmica e da sexualidade
tida como hegeménica. Evidenciou o cardter social e historico dessas construgdes e
discutiu a possibilidade de que o contato com o contetdo de tais obras pudesse oferecer
uma experiéncia formativa para a crianca, no que dizia respeito a compreensdo do
caréter historico e social das questdes de género e sexualidade.

A autora realizou questionamentos sobre a “naturalidade com que se revestiam
socialmente as questfes de género e sexualidade, procurando desestabilizar a fixidez e
imutabilidade de algumas certezas” (TAVARES, 2009, p. 7), a partir das contribui¢fes
dos estudos feministas e dos estudos culturais, assim como pela proposta de anélise do
discurso. Para ela, uma histéria infantil poderia permitir o contato da crianca com
modelos que ndo compartilhassem do objetivo de normalizar a conduta de meninas e
meninos, disseminando caracteristicas excludentes, mas que valorizassem a pluralidade
como mote para a construcdo de suas identidades.

No processo de selecdo das obras foram definidas como categorias de andlise:

0 empoderamento e a ocupagdo do espaco publico pela mulher, a
maternidade e a fun¢do de cuidados com os filhos, o sexismo, a homofobia, a
generificagdo dos artefatos culturais, a diferenca e a desigualdade entre

homens e mulheres, o cruzamento das questdes de género com questdes de
raca e classe (TAVARES, 2009, p. 9).

Para a selecdo das obras, foi realizada uma selegdo em cerca de trezentos livros
de literatura infantil, encontrados em cinco bibliotecas de escolas da rede publica e
privada da cidade de Curitiba, sendo selecionados treze titulos, que correspondiam aos
critérios de escolha porque continham elementos da questdo da pesquisa e serviam
como objeto de estudo. Os treze livros selecionados para analise foram: Mudancgas no

Galinheiro Mudam as Coisas por Inteiro (Silvia Orthof), Se as coisas fossem méaes
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(Silvia Orthof), Teresinha e Gabriela (Ruth Rocha), Principes e Princesas, Sapos e
Lagartos (Flavio de Souza), O Gato que Gostava de Cenoura (Rubem Alves), E
Proibido Miar (Pedro Bandeira), Faca sem Ponta, Galinha sem Pé (Ruth Rocha), Bisa
Bia, Bisa Bel (Ana Maria Machado), Pena de Pato e de Tico-Tico (Ana Maria
Machado), A Moca Teceld (Marina Colassanti), Procurando Firme (Ruth Rocha), O
Reizinho Mand&o (Ruth Rocha) e Menina Bonita do Laco de Fita (Ana Maria
Machado).

Ap0s analise das obras literarias, Tavares (2009) afirmou que elas rompiam com
a representacdo dicotbmica e binaria do feminino e do masculino, uma vez que a
maioria dos livros infantis que circulam nas salas de aula e bibliotecas das escolas,
representa as personagens femininas e masculinas dentro da ideia naturalizada da
oposicao binaria e de uma sexualidade hegemdnica, promovendo certa dificuldade para
que a crianca identificasse, diretamente no contato com esse artefato cultural, um
namero significativo de mdaltiplas identidades. Assim, segundo a autora, era dificil que a
crianga conseguisse, na escolha aleatdria de um livro para ler, deparar-se com obras que
permitisse visualizar perfis alternativos que representem a desconstrucdo de padrbes
antagbnicos para a feminilidade e a masculinidade e, hegemonicos para a sexualidade,
todavia, foi identificado nos livros um potencial de resisténcia aquilo que era imposto.

Embora em nimero bastante reduzido em relagdo ao nimero de livros lidos foi
constatado que existiam obras infantis que podiam ser entendidas como representacdes
alternativas aos modelos binarios para a construcdo do feminino e do masculino, e aos
modelos hegemonicos para a sexualidade. Entretanto, ela considerou que as diferentes
leituras que uma determinada obra pudesse suscitar em seus leitores, dependiam de uma
mediacdo que possibilitasse a reflexdo sobre as questbes abordadas, gerando um
processo de questionamento das verdades naturalizadas socialmente. Para que essa
mediacgdo de fato ocorresse, a pesquisadora defendeu uma “preparacdo de professoras e
professores em relacdo aos estudos de género e da sexualidade, para que se efetivasse
uma educacdo igualitaria e ndo sexista” (TAVARES, 2009, p. 132).

Marcio de Oliveira (OLIVEIRA, 2013) se propds analisar estere6tipos
relacionados ao género e a sexualidade encontrados em alguns livros de literatura
infantil, a partir das vozes de dez professoras e dez coordenadoras de instituicbes de
Educacéo Infantil do municipio de Maringa — PR. A investigacdo foi efetivada por meio
de pesquisa bibliografica, analise de livros de literatura infantil e questionarios

realizados com as profissionais. Os livros analisados por Oliveira (2013) foram: “Até as
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princesas soltam pum” (BRENMAM, 2008), “A princesa sabichona” (COLE, 2004),
“Menina brinca de boneca?” (RIBEIRO, 2011), “Ceci tem pipi?” (LENAIN, 2004),
“Principe Cinderelo” (COLE, 2000), “Por que meninos tém pés grandes e meninas t€ém
pés pequenos? (BRANCO, 2010). Também foram analisadas historias infantis
consideradas classicas como: “A Bela e a fera”, “Branca de neve e os sete andes” e
“Cinderela” para realizar a contraposicao dos padrdes de género apresentados entre as
historias.

A partir dos questionarios foi constatado que nem todas as professoras e
coordenadoras conheciam as questbes de género e sexualidade e que poucas
conseguiam desenvolver algum trabalho relacionado as tematicas. Segundo ele, esse
namero diminui mais ainda, tendo em vista que muitas desenvolviam aulas
"tradicionais" e, sem levar em conta, as mudancas da sociedade. Observou que as
profissionais entrevistadas disseram conhecer livros que promoviam a discussdo de
questdes envolvendo género e sexualidade, concluindo que era fundamental que os/as
profissionais lessem, problematizem, discutissem tais materiais, para construir praticas
ndo discriminatorias e repressivas.

A partir da analise de materiais se verificou que ha possibilidades de se trabalhar
com a tematica do género e da sexualidade nas instituicdes educativas; contudo, dois
dilemas se apresentaram para os/as profissionais: formacéo e pratica docente, uma vez
que faltava aos/as professores/as conhecimento sobre as tematicas e habilidades para
que conseguissem realizar trabalhos e para colocar em pratica problematizacdes
relacionadas a temética. Isso foi observado, por meio das vozes das profissionais, em
que tanto as professoras, quanto as coordenadoras, ainda ndo se apresentavam
preparadas pedagogicamente para as discussdes acerca de género e sexualidades nas
escolas de Educacdo Infantil, utilizando a literatura infantil. Além desse aspecto, foi
possivel notar que ha varios materiais utilizados nas institui¢ces escolares, dentre eles,
os livros literarios, que apresentam formas de padronizacdo relacionadas a etnia, a
sexualidade, ao género, a classe, ao corpo humano, e que o caminho de (des)construcéo
de esteredtipos € algo arduo, que leva tempo, é trabalhoso, no entanto, necessario,
preciso e urgente (OLIVEIRA, 2013).

Amaury Veras Neto (VERAS NETO, 2015) propos analisar o discurso de
género e sexualidade presentes nos livros de literatura infantil sugeridos pela Colegéo
“Explorando o Ensino: Literatura”. Levou em consideragdo o contexto das mudancas

curriculares ocorridas nos anos 1990, a partir da publicagdo dos Pardmetros Curriculares
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Nacionais (PCNs), das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) e da incluséo de temas
transversais como Orientacdo sexual nesses documentos. O autor salientou que o objeto
tedrico era o discurso dos textos analisados.

O pesquisador optou por realizar analise do discurso e a dividiu em dois blocos.
O primeiro bloco inclui os documentos sobre politica educacional: Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010), Parametros Curriculares Nacionais volumes
Il e IV (1998), Colegédo Explorando o Ensino: Literatura (BRASIL, 2010), enunciados
de sites de movimentos sociais e 0 Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014). Para
analise do segundo bloco foram observados o0s conceitos sobre o género e sexualidade
no conjunto de livros de literatura infantil indicados pela Colegdo “Explorando o
Ensino: Literatura”, representados pelas obras: “Tem gente”, “Para que serve uma
barriga tdo grande?”, “O Menino Nito”, “Emmanuela” e “Amor de ganso”.

Veras Neto (2015) afirmou que a literatura era lugar de enunciacao de discursos
e, nesse sentido, ela tinha poténcia para que os seus discursos penetrassem forte e
profundamente na constituicdo dos sujeitos, sem que percebessem, 0 que muitos
discursos realmente queriam dizer, construindo os gostos e sentimentos. O autor
assinalou a existéncia de um nicho editorial de confeccdo de livros infantis com a
teméatica de género e sexualidade. Segundo ele, um levantamento realizado por
Constantina Xavier Filha (2011) constatou mais de 1.000 livros de literatura infantil
publicados no Brasil, desde a década de 1960 até os dias atuais, com essa tematica e que
ao longo dos anos varios foram adotados por programas nacionais de compra de livros
(VERAS NETO, 2015).

Na visdo do pesquisador para ser discutir sexualidade e género na escola era
necessario ter “delicadeza”, confirmada pelo fato de ndo se aplicar uma linguagem
direta quando esta era destinada ao publico infantil no meio escolar. E mais: a literatura
infantil apareceu como uma possivel solucdo para isso; pois esta possuia uma
linguagem metaférica. O autor concluiu que nos livros analisados, o discurso de género
e sexualidade tinha a funcdo enunciativa de transmissdo de valores, de respeito a
familia, de maternidade (feliz), de modelos de identidades de sujeito masculino e
feminino, com evidéncia da representacdo da mulher e de seu papel no contexto de uma
sociedade patriarcal, como mae e cuidadora da casa e dos filhos; enquanto que a posi¢éo
de sujeito masculino estava associada a de provedor da subsisténcia e da seguranca da

familia nuclear.
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A investigacdo de Cristiane Lucifora (LUCIFORA, 2017) foi realizada com um
grupo de oito professoras e um professor que trabalhavam na Educagéo Infantil, com
criangas de zero a cinco anos de idade, da rede municipal de ensino em uma cidade do
interior de S&o Paulo, tendo como objetivo identificar como ocorria o trabalho com os
Contos de Fadas ou Contos Maravilhosos na pratica pedagdgica destes profissionais,
observando e identificando se estes contos caminhavam na diregdo da ruptura com os
contetidos ideoldgicos de género ou se tinham sido utilizados para sua reproducédo e
manutencao.

A pesquisadora utilizou como instrumento metodologico um questionario com
perguntas abertas baseado nos pressupostos teodricos de Pierre Bourdieu. Ela verificou
que a reproducdo das desigualdades estava relacionada com os mecanismos formadores
de tais professores, seja no ambito de seu contato com os contos de fada/maravilhosos
em sua formacdo identitaria com familiares e escolarizacdo ou em sua formacdo
profissional. Os contos de fadas/maravilhosos, assumidos no estudo a partir de uma
perspectiva histérico-cultural, foram tratados como um artefato cultural passivel de
mudanca ao longo da histéria e, assim sendo, como um instrumento reprodutor de
ideologias presentes na cultura ocidental.

A partir das respostas aos questionarios, Lucifora (2017, p. 151) afirmou que
todas as participantes e o participante escreveram que utilizavam os contos de fadas em
sua pratica pedagogica e que 0s “consideravam importantes para que as criangas
tivessem estimulos na leitura e escrita, assim como os utilizavam para auxiliar as
criangas a refletirem sobre seus conflitos internos”. As profissionais e o profissional
teceram alguma critica as ideologias presentes nos contos, mas assumiram que mesmo
diante destas, estes contos eram selecionados para o trabalho. Alguns disseram ser
necessario um cuidado na hora de desenvolver o trabalho para que ndo se reforcassem
as desigualdades; outros que incorporavam no trabalho tais contos com a
problematizacdo do contetdo, fazendo com que elas interagissem o contedldo com suas
vivéncias.

Segundo a autora, os participantes disseram se sentir preparados para trabalhar
com a tematica da diversidade e que essas questdes fazem parte do desenvolvimento
humano, assim como as de género. Contudo, houve uma professora disse ndo achar
necessidade realizar um trabalho em separado sobre 0 género, porque ao trabalhar com a
diversidade estaria se trabalhando com o género. Apenas uma professora trouxe

problematizacdes sobre o alcance do poder na acdo pedagogica e na selecdo curricular.
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Essa mesma professora lembrou que os contos de fada trazem relagdes desiguais entre
0S sujeitos que precisam ser questionadas.

Lucifora (2017) afirmou que o/as participante/s, independente da formacéo
inicial, contaram ndo ter tido em seus cursos disciplinas que discutissem a realidade
desigual de género e a importancia de se desconstruir tal desigualdade no contexto
escolar. A maioria disse se sentir preparada para trabalhar com a tematica de género e
da diversidade, embora ndo tenham conseguido relatar como desenvolveria esse
trabalho. Ficou demonstrado, pelas falas dos sujeitos, que eles reproduziam a
desigualdade em funcdo de uma naturalizacdo dos conhecimentos e instrumentos
inseridos nos conteddos escolares, trabalhando com “os contos mesmo sabendo que
podem conter conteldo sexista, porque reproduzem no seio do curriculo as
aprendizagens que moldaram seus habitus” (LUCIFORA, 2017, p. 154).

Nathalia Gabriel (GABRIEL, 2018) iniciou a apresentacdo de sua pesquisa
lembrando que seu estudo estava inserido em um contexto politico, cultural e social
marcado pela censura e pela perda de direitos, lembrando o caso da retirada do termo
“género” do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014-2024. Nesse caso, 0s setores
conservadores alegaram que tal tematica deturparia os conceitos de homem e de mulher
e destruiria 0 modelo da familia tradicional.

Diante desse contexto, a autora investigou, sob a Otica das criangas, 0s
significados de género presentes nos livros de literatura infantil que tém principes e
princesas e problematizou as implicacdes politicas, sociais, culturais e educacionais
relacionadas ao conceito de género. Ela averiguou a construcéo e a desconstrugdo dos
esteredtipos de género nos contos classicos da Cinderela e Branca de Neve, assim como
versoes ‘‘subversivas” dos mesmos contos. Para a investigacdo, foram realizadas
entrevistas com vinte e quatro criancas de trés anos a cinco anos, sendo onze meninas e
treze meninos, numa instituicdo de Educacdo Infantil de classe média e média alta de
Guarulhos — SP, alem da anélise de desenhos feitos pelas criancas.

Para a realizagdo da pesquisa de campo foi realizado mapeamento sobre 0s
conhecimentos das criancas. Ap0Os essa etapa, ela iniciou o processo contacdo de
historias com o conto cléssico: “Cinderela, a gata Borralheira” e, depois contou um
conto subversivo: “O principe Cinderelo”. Numa etapa seguinte, contou 0 conto
classico: “A Branca de neve e os sete andes” e outro subversivo: "A Branca de neve e 0s

77 andes”’; por ultimo, contou o livro “Cinderela mudou de ideia”.
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A intencdo nessa etapa era discutir as historias, observando quais eram as
representacdes de principes e princesas que as criangas possuiam, quais personagens
conheciam, identificando as concepcdes de género que as criangas estavam construindo.
Gabriel (2018) ressaltou que ““as historias de principes e princesas contadas para as
criancas participantes da pesquisa possibilitaram discuss@es sobre esteredtipo de homem
e mulher, corporeidade e beleza, casamento, sexualidade e divisdo do trabalho
doméstico” (p. 87).

Diante dos dados coletados, foi percebido que as criancas (re)conheciam 0s
esteredtipos de género, os comportamentos pré-determinados para meninas/ mulheres/
princesas e para meninos/homens/principes, além de terem os padrBes de beleza bem
internalizados. Segundo ela, “as historias de principes e princesas contadas para as
criancas possibilitaram discussdes sobre esteredtipo de homem e mulher, corporeidade e
beleza, casamento, sexualidade e divisdo do trabalho doméstico” (GABRIEL, 2018, p.
82). Na analise das discussGes com as criancas, foi possivel perceber que “meninos ndo
conhecem os principes”, a0 menos NA0 sabem nomea-los e por isso disseram que ndo 0s
conheciam. Contudo, ha “esteredtipos de género” construidos sobre eles, uma vez que
mesmo ndo conhecendo os principes, todas as criangas (meninas e meninos) sabiam o
que deve/pode se esperar deles. Também se constatou que as criangas estavam
construindo e assimilando padrées de beleza relacionados aos de “princesas”, fato
observado na conversa sobre a corporeidade e aparéncia fisica.

Gabriel (2018) afirmou que as criancas possuiam uma visdo sobre a divisdo do
trabalho domeéstico, tanto que se mostraram indignados quando apenas um personagem
era responsavel pela organizagdo do lar ao invés de haver uma divisdo de tarefas
(Cinderela). As criancas mostraram ainda, nos seus desenhos e falas que se
interessavam por questdes como amor, liberdade, amizade, namoro, casamento e
admitiam outras ideias e possibilidades para o “felizes para sempre”, que nem sempre
representavam o final real da historia contada.

Para a estudiosa, as criangas eram subversivas e transgressoras, estavam abertas
a novas ideias e a diversidade presente nas relagbes e no mundo que as cercavam.
Meninas e meninos ao (re)inventarem outros finais para historias classicas, revelaram
que estavam atentas/os, criticas/os, inovadoras/es, pensando no bem estar do outro e
demonstrando vontade de conversar sobre tais questdes, com ideias inovadoras.

A pesquisa revelou necessidade de estudos que aprofundem a presenca da

questdo étnico-racial na literatura infantil, ja que as princesas conhecidas e citadas pelas
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criancas eram brancas. Ela revelou ainda, que ha poucos livros de literatura com
princesas/principes negras/os e, mesmo 0s que buscam romper com as questdes étnico-
raciais, como o caso do livro “Pretinha de neve e os sete gigantes”, retrocediam muito
em relacdo ao conceito de género e carregava preconceito racial, mostrando que a
interlocucdo entre género e raga, nos estudos sobre literatura infantil possuia uma

lacuna.

4.5 Pesquisas/trabalhos que discutem corpo e género na Educacao Infantil

Nos dois trabalhos apresentados nesta analise percebe-se que embora as autoras
tenham se proposto a discutir a relagdo “do corpo ¢ do género na Educacdo Infantil”, os
dois trabalhos centram-se muito nas questfes relacionadas ao género e, menos nas do
corpo. Percebe-se na observacdo das criangas que elas criaram/criam mecanismos de
transgressdo de regras, bem como regras proprias que apenas elas ou algumas delas
conhecem e diente disso, as brincadeiras adquirem uma fluidez que ultrapassa o que
foi/é proposto pela professora das turmas. Além disso, ficou claro que alguns
preconceitos e estereotipos de beleza estdo sendo refor¢ados pela instituicdo educativa
por meio dos diferentes artefatos culturais oferecidos as criancas.

Gislene Souza (SOUZA, 2015) investigou as relagdes de género nos modos
como as criangas interagem no contexto da Educacdo Infantil, tendo como base as
questdes relacionadas aos objetos e imagens que sdo significativos para as criangas e
que circulam entre elas nos diferentes espagos e tempos da escola. A pesquisa foi
desenvolvida em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil matogrossense, tendo
como participantes uma educadora e vinte criangas, sendo onze meninos e nove
meninas, com idades entre cinco e seis anos, de classe social de baixa renda e variados
pertencimentos étnicos.

Como metodologia, Souza (2015) utilizou a observagcdo participante do
cotidiano das criangas na instituicdo educativa, analisando as relacbes de género
presentes nos modos como elas se relacionavam com seu corpo e 0 corpo do outro
durante as brincadeiras, os didlogos e as escolhas dos objetos escolares e brinquedos.
Para a autora, as criangas construiam suas relacdes a partir dos significados e das
linguagens culturais que eram apropriados na/pela convivéncia com as outras criancas e
com os adultos, trazendo-os para as suas brincadeiras e para as suas formas de

comunicacgéo. A estudiosa observou que por diversos momentos
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[...] as criancas tinham uma postura de resisténcia para se adequarem a
algumas normas ou regras impostas pela professora. Essa postura evidenciava
como meninos e meninas exploravam os espacgos e situacdes. Resistir ao
fazer uma atividade solicitada pela professora é uma forma das criancas
transgredirem as regras no universo escolar (SOUZA, 2015, p. 69).

Ela verificou algo que ocorria frequentemente: nas atividades conduzidas e
direcionadas pela professora havia pouca participacdo das criangas; contudo, no periodo
proximo ao término da aula, nos dltimos quinze minutos (durante a espera dos
familiares), as criangas demonstravam sentirem-se livres para dialogar, utilizar
brinquedos “trocados”, trocar de lugares em que se sentavam e assumir outros papéis.
Sobre 0s objetos e imagens que remetiam as questdes de género foi observado que estes
legitimavam a cultura do binarismo no espaco educacional ao disponibilizar a quantia
exata de artefatos para o uso determinado das meninas e dos meninos, por exemplo: oito
carrinhos numa sala com oito meninos e dez bonecas numa sala com dez meninas.
Havia ainda materiais com cores demarcadas para uso dos meninos e das meninas. Fatos
que fortaleciam e auxiliavam na perpetuacdo da cultura binaria, bem como o
silenciamento da instituicdo perante as questdes de género, contribuiam para a
desigualdade nas relagcbes sociais, refletida nas formas de se relacionar com o outro,
consolidando modos de viver a infancia.

Souza (2015) observou que as relacbes de amizade eram atravessadas por
questBes de género. Esse fendmeno foi identificado por meio do episddio relativo a
menina chegava atrasada todos os dias. Todas as criancas, meninas e meninos, ao
chegarem a sala de atividades escolhiam seu lugar para se sentarem, sempre junto aos
colegas de mesmo sexo e género, como esta menina chegava atrasada, sé sobrava uma
cadeira junto aos meninos e, por causa disso, ficava triste a aula toda, aguardando o
horéario da saida, pois no momento em que alguma crianca ia embora, ela imediatamente
se posicionava proxima das meninas, o que lhe dava prazer, como se fosse uma
reintegragdo ao unico grupo ao qual poderia pertencer. Tambem foi observado que nas
atividades externas, essa mesma menina ndo tinha o aval das outras meninas para delas
se aproximar, ja que, na aula, estava sempre junto com 0s meninos. Assim, Souza
(2015) concluiu que “a posigdo espacial e, a0 mesmo tempo, social, ocupada pela
menina na sala, funcionava como uma espécie de passaporte, que ela ndo possuia para

pertencer ao grupo de meninas” (SOUZA, 2015, p. 45).
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Com relagéo ao corpo, foi verificado que as criancas estabeleciam com o proprio
corpo e o corpo do outro, uma separagdo entre meninos e meninas, consolidada por
meio das roupas e dos acessorios. Ela concluiu que as feminidades e masculinidades
eram (re)produzidas na instituicdo educativa, nas relacbes de género que ensinavam
para as criangas 0s comportamentos padronizados socialmente, que repercutiam em seus
modos de ser menino e menina.

Narda Jorosky (JOROSKY, 2016) propos identificar e analisar os mecanismos
socioculturais relacionados ao género, em que eram produzidas as diferencas,
hierarquizacbes e subordinacGes nas relacdes entre meninos e meninas, tendo como
metodologia a observacdo do contexto das agdes, pronunciamentos e manifestacfes de
meninos e meninas de quatro e cinco anos integrantes de uma Instituicdo de Educacgéo
Infantil no municipio de Ribeirdo Claro — Parana. Utilizou ainda um questionario para
0s pais e do uso de entrevistas semiestruturadas para professores e pais.

A investigacdo buscou identificar: as imagens corporais expressas em artefatos
visuais presentes no ambiente educacional da instituicdo, averiguar o que as criangas
falavam sobre o corpo e suas referéncias culturais de beleza de meninos e meninas,
investigar suas concep¢des de feminidade e masculinidade, a partir da leitura que elas
faziam das imagens do corpo que lhes foram apresentadas, analisar quais eram 0S
significados e juizos que as criangas expressavam para 0 que era “corpo belo” e “corpo
feio” e quais seus vinculos e/ou implicagdes em suas representacdes de género.

Foram observadas vinte criancas, sendo sete meninas e treze meninos, em
diferentes momentos da rotina na instituicdo de Educacdo Infantil e verificou que havia
um investimento sobre a educacdo dos corpos infantis por meio de sua vigilancia e
regulacdo. Segundo ela, tudo na rotina se relacionava a uma educacdo do corpo e,
consequentemente, educacdo da sexualidade e do género. Isso foi percebido: na fila
separada por género, nas placas das portas dos sanitarios dos meninos (imagem de um
principe) e das meninas (imagem de uma princesa), nos crachas colados nas carteiras
das criancas com o objetivo de ajuda-las a escreverem seus nomes (sendo 0s dos
meninos azuis ou verdes e 0s das meninas confeccionados na cor rosa com flores), nas
lembrancinhas produzidas para meninos e meninas nas comemoracoes, na decorac¢do do
ambiente, nos materiais didaticos escolhidos para trabalhar com as criangas, nos livros
de literatura infantil enviados para casa (quase sempre de contos de fada da Disney),

além dos brinquedos disponibilizados.
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Para Jorosky (2016), o discurso de “beleza da crianga” estava associado ao da
moralidade, ou seja, crianga “bonita” ndo comete determinada acdo, assim, 0 valor
social da beleza aparecia, entdo, sob outra roupagem e fortemente associado as condutas
qualificadas como “boas” ¢ a moralidade.

Nesta pesquisa, foi observado que as criangas da Educacdo Infantil estavam a
todo o momento experimentando, buscando prazeres, explorando, sendo movidas pela
curiosidade. No espago educativo as criangas estabeleciam relagdes entre meninos e
meninas, interagiam ativamente, construindo relac@es sociais e culturais. Foi verificado
que a escola ndo é neutra, ela participa da construcdo de identidades de género, pelas
proprias relagdes da crianca neste ambiente coletivo.

Segundo Jorosky (2016), o corpo era o elemento central das identidades das
criancas e estas estavam em construcdo e modificacdo, como resultado de um processo
dindmico e em constante transformacédo, com um carater maltiplo e plural, ficando claro
que as criangas ndo sdo receptoras passivas de imposi¢des externas, embora sejam “sdo
envolvidas por elas”, ativamente “se envolvem com elas”, em situagdes cotidianas, de
modo a reagir, responder, recusa-las, segundo suas, “maneiras ¢ artes de fazer”. Elas
mostraram isso a autora ao perceberem os corpos de diferentes formas, estando atentas a
aspectos que ndo sdo observados pelos adultos e com uma sensibilidade que,
aparentemente, foi perdida durante a vida. Foi percebido que “os corpos infantis séo
construidos e modificados pelas interpretacfes dos adultos e de outras criancas, fato que
interferiam também na constituicdo de seus processos identitarios” (JOROSKY, 2016,
p. 145).

Observou-se que nédo era tdo bem demarcado, para as criangas, o dualismo que
predominava entre os adultos, do que se era “bonito ou feio”. Havia “uma fluidez e
imprecisdo em suas visdes nesses dois aspectos, porque para elas, alguém podia ser
bonito e feio ao mesmo tempo” (JOROSKY, 2016, p. 145). As criangas apresentavam
gostos diversos, com referéncias ndo se restringiam aos aspectos fisicos e nem aos
padroes de beleza, isso foi verificado na atividade “Murais Bonito e Feio”, na qual elas
ndo conseguiam separar, radicalmente, em categorias fixas. Isso significou que as
criancas podiam estar menos aprisionadas pelos ordenamentos da cultura dominante
e/ou que organizavam suas visdes de mundo com diferentes pardmetros. Contudo, elas
tinham assimilado alguns (pré)conceitos atuais relacionados ao corpo, ao género e a

sexualidade como a homofobia, gordofobia e o racismo, observados nas falas de
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algumas criangas de que o cabelo crespo e o corpo gordo séo feios, estavam associados
a ideia de sujeira e de pessoa preguigosa.

A questdo da homofobia foi observada numa briga entre dois meninos, onde um
chamou o outro de “gay, viado”, e a professora interveio pedindo para que nao xingasse
0 colega, ou seja, ser gay é um xingamento, uma ofensa, validado por um adulto. Com
relagcdo ao racismo, foi percebido que nos desenhos das criangas, as meninas sempre se
desenham com cabelos grandes e lisos, mesmo as que possuiam cabelo crespo, nédo se
desenhavam com o cabelo crespo, o que significava que ndo havia uma identificacdo
com sua aparéncia. Sobre a gordofobia, houve a percep¢do de que uma menina ndo era
chamada para brincar com as/os colegas, ao perceber que a menina estava sempre so, a
professora foi verificar e descobriu que as criangas ndo queriam brincar com ela por ela
ser gorda.

Ficou claro nas observacbes que as criancas separam as brincadeiras e 0s
brinquedos por género e por sexo, contudo, quando queriam experimentar algo
relacionado ao sexo oposto, sustentavam sua opcdo e utilizavam argumentos de que “na
brincadeira pode tudo”. Assim, na brincadeira, menino podia passar esmalte ou brincar
com esmalte, podia passar batom ou brilho labial, podia vestir fantasias que seriam para
“meninas”. Ou seja, as criangas, quando queriam ou quando era do interesse delas,
transgrediam as regras impostas, experimentando outras vivéncias possiveis em relagao
a sua identidade de género, vivéncias que estavam além dos esteredtipos impostos pela

sociedade e reproduzidos pela instituicdo educacional.

4.6 Pesquisas/trabalhos que discutem cantigas/musicas, sexualidade, género na

Educacéo Infantil

Os trabalhos que discutem cantigas de roda, musicas, sexualidade, género
na/para Educacédo Infantil trouxeram para nossa reflexdo a forma como essas musicas e
cantigas sdo utilizadas para educar e construir a identidade de género e sexual das
criangas. Também questionaram sobre o conteddo das letras dessas musicas e cantigas,
bem como sobre a interpretacao por parte das criangas e o trabalho desenvolvimento (ou
ndo) pelas/os professoras/es a partir das letras.

O estudo de Marilea Vergili (VERGILI, 2016) apresentou uma pesquisa
qualitativa, de analise de contetdo de algumas cantigas de roda utilizadas no ambiente

educacional, discutindo a presenca de marcadores de género, sobretudo no que se refere
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ao papel do homem e da mulher, como possiveis constituintes das identidades de género
e sexual. Investigou, ainda, a potencialidade educacional e politica dessas cantigas na
construcdo dessas identidades para/com as criangas de quatro a seis anos. Para a
realizacdo da investigacdo, foram selecionadas algumas cantigas folcléricas — Pombinha
Branca, A linda rosa juvenil, O cravo brigou com a rosa, Gatinha Parda, Samba Lelé,
Fui no Torord, Sapo cururu, A galinha pintadinha e o galo carijo6 que demarcavam
lugares e papéis aos homens e as mulheres em nossa sociedade, em seu conteudo.

Ap0s a selecdo das cantigas, a autora seguiu as etapas da andlise de conteddo:
“pré-analise, exploracdo do material, definicdo da unidade de registro e unidade de
contexto, também chamada de unidade significativa, categorizacdo, inferéncia,
descricdo e interpretacdo” (VERGILI, 2016, p. 49). Para a realizagdo dessas etapas
utilizou-se as aulas de musicalizacdo com as criancas de quatro e cinco anos de uma
instituicdo particular de Educacéo Infantil e com criangas de seis anos (1° ano do Ensino
Fundamental) numa instituicdo mantida pela iniciativa privada, em que a pesquisadora
atuava como professora.

As cantigas foram analisadas e concluiu-se que elas denotam a figura de
mulheres submissas, que se preparam para serem donas de casa: “lavando roupas”,
“fazendo rendas pro casamento” e infere-se que uma das maiores preocupacoes
femininas seria "arranjar um casamento". Apareceu também a figura da “mulher-
princesa” que esta a espera de um “principe encantado”, um “homem-salvador” que a
fara feliz, ou seja, ela sé encontrara a felicidade a partir do momento que se casar com
um homem e constituir familia, completando o ciclo “e foram felizes para sempre”.

A mulher negra possui e carrega um estere6tipo, que pela época da cantiga
“Samba Lelé€”, seria uma mulher, negra (preta) e escrava, que “precisa de umas dezoito
lambadas”, ou seja, seria castigada por estar “doente, com a cabeca quebrada”. Além
disso, na cantiga “Lelé” tinha que mostrar “como € que se namora, como se casa, Como
se cozinha”. Isso significa que se a mulher, no caso “mulata” (conforme a letra da
mausica), soubesse cozinhar, namorar, poderia ser escolhida para casamento, passando a
ideia de que era necessario e importante demonstrar uma boa conduta para obterem a
atencdo de um homem.

Outra personagem feminina interessante que aparece nas cantigas era a da bruxa,
apontada quase sempre como uma mulher velha, feia e ma que fazia feiticarias por
inveja. Pelos estudos da pesquisadora, antigamente a mulher considerada bruxa ou

feiticeira era aquela que ia contra as regras patriarcais. Eram mulheres que ajudavam
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outras mulheres na conquista de seus amores ou de seus companheiros, em épocas que
apenas ao homem era permitido a busca por prazeres com outras mulheres que néo
fossem suas esposas. Outro detalhe é que raramente se vé bruxo, essa figura de homem
velho, feio e mal, aparece muito pouco, geralmente, o bruxo € um sabio.

Na cantiga “A galinha pintadinha e o galo carijo” infere-se a ideia de homem-
insensivel, que ndo se importa com a mulher, uma vez que a “galinha ficou doente, ¢ o
galo nem ligou, os filhinhos da galinha foram atras do seu doutor”. E dado ao homem o
direito de brigar com a fémea em publico e ndo o contrario, além disso, 0 homem vem
sempre em primeiro lugar conforme a cantiga “O cravo brigou com a rosa”, onde “o
cravo saiu ferido e a rosa despedagada”. Por qué? Porque os dois se agrediram, porém o
cravo ficou ferido; a rosa, apenas, despedacada. Parece que a maior vitima foi o cravo.
“O cravo ficou doente, a rosa foi visitar, ele teve um desmaio, ela pds-se a chorar”. O
homem desmaiar ndo tem problema, principalmente, por ser uma questdo de saude,
fisiologica, mas quem chora é a rosa, porque chorar € uma demonstracdo de
sensibilidade e fragilidade, caracteristica feminina.

Vergili (2016) esclareceu que para trabalhar a cangdo “a linda rosa juvenil” foi
proposto que as criancas fizessem encenacfes em cada parte da musica, dividindo as
criangas em dois grupos de meninas, em que um grupo seria a ‘linda rosa juvenil’ e o
outro grupo a ‘bruxa ma’ (depois trocariamos os grupos); e dois grupos de meninos, em
que um grupo seria o ‘tempo’ e o outro grupo o ‘belo rei’. Nesta can¢do, com a turma
do Ensino Fundamental, as vinte criangas foram divididas em dois grupos de meninas,
em que um grupo seria a ‘linda rosa juvenil’ e o outro grupo a ‘bruxa ma’ (depois os
grupos de meninos e meninas seriam trocados); e dois grupos de meninos, em que um
grupo seria o ‘tempo’ e o outro grupo o ‘belo rei’. Certo dia, um menino propds que
queria ser ‘a rosa’. Para surpresa da pesquisadora, os outros meninos da mesma turma,
que ela caracteriza como “escola de classe social baixa”, aceitaram ser a ‘rosa’, porque
ela tinha mais destaque na encenacéo e, consequentemente, 0 outro grupo de meninos
aceitou ser a ‘bruxa ma’. E as meninas foram o ‘rei’ e o ‘tempo’. Nesse momento, as
criancas transgrediram as barreiras que lhes foram impostas, rompendo de maneira
espontanea e natural sem nenhum constrangimento os limites de género. Mas, foi
acordado que aquela situacao ficaria entre as criancas e ela.

Ao encenar a mesma musica com as crian¢as de quatro e cinco anos da
Educacdo Infantil numa instituicdo particular, a autora percebeu que 0S meninos

queriam o maior destaque na encenacdo, porém ndo queriam ser chamados de ‘rosa’,



169

mas aceitaram alterar a letra da masica mantendo a mesma melodia. Assim, trocaram o
nome ‘rosa juvenil’ por ‘cravo juvenil’, ‘a bruxa ma’ por ‘bruxo mal’, ‘o belo rei’ pela
‘bela rainha’. Segundo Vergili (2016, p. 72), musicalmente perdeu-se um pouco da
estética, mas a adaptacdo da letra trouxe desenvoltura e naturalidade para as encenacdes
de meninos e meninas. Para ela ficou subentendido que “ha certa rejeigdo as trocas de
papéis pelas criangas de nivel social mais elevado, principalmente pelos meninos”.

Foi percebido que as criangas respeitavam e gostavam de discutir sobre género e
seus papeis e que dentro da sala de musica, elas se sentiam livres para exporem seus
pensamentos, inclusive, pedindo para voltar a estas questdes em outras aulas. Nao se
sabe ao certo como as criangas estavam constituindo suas identidades de género, mas a
autora afirmou que as questdes de marcadores de género nas musicas infantis ndo
passaram despercebidas por elas. “A provocacdo das fronteiras de género em meninos e
meninas da Educacédo Infantil surpreende pela desenvoltura e solucdo que encontram ao
serem desafiados” (VERGILI, 2016, p. 8).

Karine Fernandes (FERNANDES, 2015) realizou uma investigagdo com
professoras da Educacdo Infantil das escolas municipais de Ribeirdo Preto-SP que
atuavam na faixa etéria de quatro a cinco anos, utilizando entrevistas semi estruturadas.
O universo pesquisado é composto de sete mulheres na “faixa etaria de vinte e cinco a
quarenta e nove anos, com religido predominante catdlica, pertencentes as camadas
populares, ou seja, com um baixo capital econdmico, cultural e social” (FERNANDES,
2015, p. 16). Seu objetivo foi discutir o papel das letras das musicas na infancia das
criancas e no desenvolvido de sua sexualidade, além de entender os conceitos que
estavam arraigados nessas canc¢Oes que normatizavam/normatizam a sociedade nas
questdes de género, sugerindo propostas para trabalhar a educacdo sexual por meio da
musica, conscientizando as criancas, professoras e familias, sobre a importancia da
reflexdo e cuidados para com as criangas e suas exposi¢des a masicas, propagandas,
internet, enfim, as tecnologias da informacdo de modo indiscriminado.

Para estruturacdo de seu trabalho a autora utiliza a década de 1960, como recorte
temporal, por ser a época em que ocorreu a Revolu¢do Sexual, “a qual traz alguns
conceitos de liberdade como amor livre, principalmente a partir da invencdo da pilula
anticonceptiva. O ponto de partida para entender a historia da sexualidade e suas
relagdes com a historia da musica serda a partir desse momento historico”
(FERNANDES, 2015, p. 21). Ela estruturou seu estudo realizando uma comparac¢ao

entre as letras de musica de cada periodo e de seus diferentes movimentos — marchinhas
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de carnaval, tropicalia, bossa nova, jovem guarda, rock, MPB, funk — com a sexualidade
vivenciada/anunciada em cada periodo.

Ap0s essa comparacao, pautada no conceito bourdieuniano de habitus e na teoria
foucaultiana, de que a sexualidade é construida social e historicamente, foram eleitas
algumas musicas, tentando estabelecer possiveis relacbes destas “com as criangas, a
sexualidade, as questdes de género entre outros aspectos que a musica apresenta,
conceitos sobre a temética e sua possivel educacdo sexual” (FERNANDES, 2015, p.
37). As mausicas escolhidas foram Pombinha branca, Sapo cururu, Marcha soldado,
Galinha Pintadinha, O ratinho tomando banho, Eu conheco um jacaré, Séo Jodo, Ai se
eu te pego, Show das poderosas.

A partir da analise das musicas e das entrevistas com as professoras, Fernandes
(2015) afirmou que era preciso trazer a musica para a escola, como uma fonte de
desenvolvimento em seus Varios aspectos e nao ignorar o que as criangas ouviam, uma
vez que elas estavam interagindo com o contetdo das musicas: ouvindo, cantando e
dangando, embora muitas vezes ndo compreendessem 0s contextos sociais das letras das
cancdes e sua relacdo com a sexualidade e o erotismo. As professoras percebiam que a
sexualidade era trazida pelas criancas por meio das letras das musicas, porém elas

[..] acreditavam na ingenuidade, na ignorancia da crianca em relacdo ao tema.
Ao mesmo tempo em que acreditavam que as criancas tém a liberdade de
expressao, sentiam-se despreparadas para abordar o tema e apenas mudavam

de assunto para ndo terem de explicar com detalhes (FERNANDES, 2015, p.
53).

A pesquisadora verificou que a maioria das professoras pensava que as criancas
reproduziam o que vivenciavam, sobretudo em casa, e que 0S pais incentivavam as
dancas e permitiam a escuta de masicas “erOticas”. Elas afirmaram que havia “um
momento certo ou uma maturidade para discorrer sobre sexualidade” (FERNANDES,
2015, p. 65). Segundo a autora, elas ndo conseguiam perceber o quanto a educacgdo
sexual era pertinente a todo 0 momento, desde as descobertas do corpo até os contetdos
das letras das mdsicas que as criangas cantavam e dangcavam, sem contar com as
novelas, que traziam situacOes “sobre as quais as criancas talvez ainda ndo
conseguissem ter um pleno entendimento” (FERNANDES, 2015, p. 67). O estudo
demonstrou que era possivel abordar a questdo da sexualidade com as criangas atraves
da mdsica, bem como trazer sugestdes para trabalhar a educacdo sexual e a educagéo

musical na sala de aula.
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4.7 Pesquisa/trabalho que discute identidade de género e midia na Educacéo
Infantil

Bianca Guizzo (GUIZZO, 2005) investigou de que forma criancas de cinco a
seis anos de idade, de uma escola publica de Educacdo Infantil da grande Porto Alegre
entendem as questdes de género presentes no seu cotidiano, especialmente a partir de
propagandas televisivas voltadas para elas. A autora buscou também discutir e
problematizar os modos como as professoras, a equipe diretiva, pais e mées lidam com
questBes relacionadas a constituicdo das masculinidades e feminidades ainda na
infancia, a partir do que é veiculado pela midia, para tal, gravou onze propagandas que
discutiam questbes de género, que foram agrupadas da seguinte maneira: cinco
propagandas da Boneca Barbie, duas propagandas da linha de carrinhos Hot Wheels,
uma da Sandélia do Grupo Musical Rouge, uma da Sandalia da Sandy e duas da
operadora de telefones celulares Tim (celular “As Meninas Superpoderosas” e Celular
“Jonnhy Bravo”).

Apds a exibicdo das propagandas e da realizacdo de entrevistas com as criangas
a pesquisadora analisou as respostas e percebeu que elas se pautavam em trés eixos:
regulacdo cultural sobre os meninos, producdo de corpos infantis, consumo e moda. A
regulacdo cultural sobre os meninos apareceu de maneira forte na constituicdo das
identidades, percebendo-se 0 quanto a escola, bem como a midia, estavam implicadas
no investimento e disseminacdo de um padrdo considerado ‘“sadio”, “normal” e
“adequado” para a sociedade.

A regulacdo sobre os meninos mostrou-se bem mais intensa, fato que,
provavelmente se dé em decorréncia das representacdes que sdo acionadas a
partir do que os adultos com o0s quais convivem falam e fazem. Ha também
um investimento na heterossexualidade e uma rejeigdo a homossexualidade.

Esse investimento se mostrou presente nas brincadeiras, nos brinquedos, nas
falas das criancas e das professoras (GUI1ZZO, 2005, p. 80).

Outro eixo de anéalise observado por Guizzo (2005) foi o da producéo de corpos
infantis, verificada nos discursos sobre a beleza que tomou o corpo magro como sendo
“o belo” e “o saudédvel”. O seu oposto, o corpo gordo, o que estava fora do “normal”,
era aquele se opunha aos ideais de beleza e saude. Nas falas das criancas se observou
que ser magro nao € apenas uma questdo de beleza, mas também uma questéo de saude.

Para elas “a gordura € associada a doenca, a falta de controle sobre o corpo” (GUIZZO,
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2005, p. 89). Para elas, ha uma nogéo, difundida no mundo contemporaneo, de que “[...]
0 excesso de peso [...] atrapalha, lembra o écio e a imobilidade, ndo combinando com a
modernidade e os ares cosmopolitas no novo século” (GUIZZO, 2005, p. 89).

A autora percebeu o quanto os meninos demonstraram gostar de alguns
processos de embelezamento que antes eram tidos como femininos, como pintar 0s
cabelos, contudo, eles remeteram esta acdo a determinados jogadores de futebol e
artistas, algo muito diferente do universo feminino e homossexual, embora
reconhecessem que se sentiriam mais bonitos e chamariam mais aten¢do com cabelos
pintados.

Os dois eixos de analise anteriores levam ao 3° eixo — consumo ¢ moda.
Segundo Guizzo (2005, p. 113), a midia vincula excessivamente moda e consumo
destinada principalmente ao publico feminino e que isto se refletia nas “falas das
criancas que seguiam impregnadas por discursos veiculados na sociedade brasileira em
que a visdo do ‘natural’ ou ‘proprio’ para mulheres e homens ainda é extremamente
difundida por ‘diferentes instancias e artefatos culturais” (p. 113). Outra afirmagédo da
estudiosa foi a de que em decorréncia da liberdade de escolha e poder de compra que as
meninas e meninos conquistaram, 0 consumo passou a estar/ser vinculado ndo apenas a
estética do corpo propriamente dita, mas a utilizacdo de uma variedade de produtos e
acessorios disponiveis no mercado que complementam a producédo de seus visuais. Faz-
se necessario lembrar que esse consumo € realizado segundo o poder de compra de
familia de cada crianca e da classe social pertencente.

As meninas da turma investigada utilizavam roupas e acessorios vinculados a
personagens e pessoas famosas tais como: bolsas, roupas, batons, mochilas e
prendedores de cabelo da Barbie; acessérios para o cabelo, blusas, saias, bolsas,
chinelos, anéis, vestidos e sandalias das “Meninas Superpoderosas”; sandalias e
tamancos da apresentadora Xuxa, das cantoras Sandy e Wanessa Camargo, do Grupo
Musical Rouge. Embora em um ndmero bastante inferior, 0os meninos também usavam
produtos associados a personagens ou pessoas famosas, tais como: mochilas do Dexter,
do Johnny Bravo e do Bob Esponja; camisetas do Homem Aranha; ténis e sandalias do
“Senninha”.

Para finalizar, Guizzo (2005) explicou que as identidades de género estavam em
processo de formacdo, mas que identificou uma preocupacéao social mais voltada para os
meninos no sentido de regular e vigiar suas sexualidades. Para exemplificar essa ideia, a

autora citou a fala de um menino que disse: “rosa ¢ de bicha e de mulher” (GUIZZO,
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2005, p. 75). Este € um discurso cultural que, desde muito cedo, ja foi internalizado pelo
menino. Para este menino, este é um diferencial de que ele ndo é mulher, nem
homossexual. Enquanto que, em conversa com as meninas, uma delas falou: “eu acho
muito estranho [...] meninos dancarem balé, é mais para menina” (GUIZZO, 2005, p.
77). Nesse caso, a menina ja reconhecia culturalmente o ideal das caracteristicas ditas
femininas e masculinas.

As andlises realizadas permitiram concluir que as criangas estavam sendo
educadas de formas distintas e que o publico infantil estava se tornado alvo de
investimento de diversas areas industriais que se dedicavam a producdo de mercadorias

destinadas especificamente para ele.

4.8 Analise das categorias

Apos a apresentacdo dos 38 estudos, esperamos ter conseguido demonstrar ao
leitor as discussbes importantes e conclusdes a que os pesquisadores chegaram, visto
que por meio delas balizamos nossos dados e discussdes, procurando responder nossa
pergunta de pesquisa, qual seja - 0 que as teses e dissertacdes dos programas de Pds
Graduacdo em Educacéo, indexadas no banco de dados da Capes e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), contam e silenciam sobre sexualidade e
género na/para/com a Educacdo Infantil?

Ao lermos e analisarmos o0s estudos numa perspectiva dialética, ou seja, ao
deixarmos que os dados falassem por si e conversassem conosco, demonstrando suas
teses, realidades e contradi¢Ges, verificamos que muitas categorias nos foram
apresentadas. Elas formam os agrupamentos de temas para analise, que podem ser
definidos antes e/ou durante o percurso da investigacdo. No nosso caso, em funcdo da
nossa opcdo pelo materialismo dialético como orientador do método investigativo,
optamos por definir as categorias a partir e apds as leituras, de modo a evitar o uso de
classificagOes a priori, partindo, assim, dos proprios trabalhos dissertativos analisados.

Nesta pesquisa, verificamos que a temadtica “sexualidade e género” se tornou
uma categoria, indissociavel, porque podemos afirmar que todos os trabalhos, que se
propuseram a discutir género na Educacao Infantil, acabaram por discutir a sexualidade
da crianca, bem como o inverso também foi percebido. Ou seja, estudos que se
propunham a discutir sexualidade, conjuntamente trouxeram a discussao de género. A

partir da categoria ‘“sexualidade e género”, outras categorias relacionadas a ela
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emergiram, contudo, optamos por nos deter e discutir as que se que relacionavam
diretamente com nossa temética e nos auxiliavam a responder nosso problema. Assim,
delineamos que: educacgéo/disciplinarizagdo dos corpos das criancas, o cotidiano da
instituicdo e suas praticas pedagogicas, o uso de brinquedos e brincadeiras na educacéo
da sexualidade e do género e na construcio de suas identidades, a
transgressao/resisténcia das criangas na/da Educacdo Infantil frente as normas e regras
sdo as categorias que nos contam sobre como a sexualidade e o género séo trabalhados e
construidos na Educacéo Infantil e, o que é silenciado acerca deles.

As pesquisas evidenciaram que a educacdo/disciplinarizacdo dos corpos das
criangas se constituiu como uma categoria importante para a constru¢do do género, da
sexualidade e de suas respectivas identidades, dessa forma, o corpo se tornou um objeto
regulado/disciplinado, bem como, pouco trabalhado com as criancas, devido a repressao
construida historicamente sobre ele, mas ao mesmo tempo, muito utilizado pelas
criangas e pelas/os profissionais nas brincadeiras, nos movimentos, nos gestos. O corpo
€ 0 que as criancas tém de mais concreto e, dialeticamente, algo tratado como abstrato
pelos sujeitos adultos ou como algo que ndo deve ser tocado, comentado, vivenciado. Ai
se estabelece uma contradicao.

Na sociedade do capital, os corpos ndo podem estar/ser libertos, eles necessitam

ser educados, regulados e disciplinarizados. Essa tarefa inicia com a familia que nédo
deixa a crianca se tocar, ndo deixa que a menina se porte de qualquer forma ou de
maneira “desajeitada”. E necessario educar os corpos e a estética destes para apresenta-
los & sociedade.
Pelas nossas leituras vimos que a instituicdo de Educacdo Infantil d& continuidade a
tarefa iniciada pela familia. Nas instituicdes, as criancas sdo submetidas a regras e
normas disciplinares, cujo objetivo é o da educacéo e disciplinarizacdo do corpo. Assim,
a ideia é a de que o disciplinamento atue diretamente na constituicdo do sujeito
idealizado pela sociedade e que atuara nela.

Esse disciplinamento ocorre sistematicamente, por meio de: avaliagOes,
sangdes, vigilancia hierarquica, controle do tempo (horéarios para entrar/sair na/da
instituicdo, horarios para brincar, para comer, para dormir, para se higienizar, para
realizar atividades, para conversar) e distribuicdo dos corpos no espacgo. Ele também
acontece por meio de gestos, olhares, atitudes, repreensdes, castigos, omissdes,
cobrancas de tarefas, de comportamentos adequados, de discursos e a¢fes que garantam

a producéo da disciplina, que consequentemente, incidira sobre a regulagcdo do corpo.
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Assim: “sente direito”, “fique quieto”, “preste atencao”, “ndo levante da cadeira”, “ndo
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ande pela sala”, “ande em fila”, “ndo converse”, “espere sua vez” se tornam as regras ¢
normas de educacdo a serem seguidas diariamente.

Segundo Guerra (2005), o controle dos corpos infantis passa pela negacédo de sua
curiosidade e de seus saberes sobre a sexualidade, pela prioridade que os conhecimentos
cognitivos e motores adquirem na organizacdo do planejamento em detrimento saberes
significativos para as criancas, pela divisdo do sexo e da idade, pela contencdo da
expressdao da sexualidade, considerada exclusivamente de dominio privado; pelo
sentimento de vergonha e embaraco relacionados a sexualidade, pelas diferentes
estratégias de disciplinamento dos corpos, constrangendo a manifestacdo de
comportamentos considerados inadequados no espago educativo.

Podemos afirmar que o trabalho “educativo” desenvolvido pela instituigao esta
permeado de situacbes de repressdo e omissdes que, mesmo veladas, impdem as
criangas valores e regras de convivéncia, atreladas a conceitos previamente
determinados e explicitados no projeto pedagdgico a partir de uma ideologia societal e
pedagdgica. Pensar a disciplinarizacao dos corpos nha sociedade do capital ndo ¢ algo tdo
simples, uma vez que essa regulacdo existe, mas que ela ndo acontece da mesma forma
para todas as infancias e criancas de todas as classes sociais. O exemplo abaixo, sobre o
momento do lanche, ilustra o controle e a educacdo dos corpos das criancas, da

sexualidade e do género numa instituicdo de Educacéo Infantil publica:

Durante o horario de lanche, ficam juntas a turma do periodo integral e a
turma do pré 11, totalizando 28 criangas que se sentam as mesas, nos lugares
desejados. Trés monitoras auxiliam no lanche e ficam responsaveis pela
supervisdo das criangas, uma faxineira também fica por perto. O professor do
integral e a professora do pré Il se dirigem para a sala dos professores. Trata-
se de um momento de controle, no qual as criancas permanecem sob a
vigilancia dos adultos. Desta forma, caso haja algum desentendimento entre
as criangas ou quebra das regras, as monitoras, imediatamente, resolvem o
problema, para isso, na maioria das vezes, trocando as criangas de lugar. Ao
término do lanche, as criangas podem ir ao banheiro e depois devem retornar
aos seus lugares. Ninguém se levanta para brincar, nem troca de lugar.
Apenas conversam entre si, nas mesas. Certo dia, enquanto acompanhavamos
esse momento da rotina presenciamos alguns episodios em que as relagdes de
género e as formas de controle do corpo se sobressairam. Uma das meninas
do integral (Sofia), ap6s terminar de comer o seu lanche, se sentou ao
contrario na cadeira (com as pernas abertas e viradas de frente para o
encosto) para conversar com uma menina do pré Il que estava na mesa de
trds. Uma das monitoras ao ver como a menina estava sentada logo interferiu:
Monitora: - Senta bonita com a perna cruzada!

E olhando para todas as outras disse:

Monitora: - Se ndo sentar com a perna cruzada ndo pode ser miss quando
crescer! Sabia que miss e modelo sé sentam de perna cruzada?
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Imediatamente todas as meninas se arrumaram nas cadeiras e cruzaram as
pernas. Logo em seguida a monitora fez um comentario sobre a ganhadora do
concurso miss Brasil com outra monitora que estava ao seu lado. Depois de
um tempinho, um dos meninos do pré | foi ao banheiro e se sentou em outra
mesa onde s6 havia meninas sentadas. A monitora logo interveio. Olhou para
0 menino e balancou a cabe¢a de modo negativo e apontou o dedo para outra
mesa: - Senta com o Arthur! (menino do pré Il que estava sentado sozinho
em uma mesa). -Nunca vi como vocé gosta de ficar no meio da mulherada! —
completou a monitora enquanto 0 menino, sem se queixar, trocava de mesa.
Ao final do horario do recreio a monitora ndo toca o sinal, ela apenas
anuncia:

- Devagar, cada um vai para a sua fila. E s6 depois que a fila esta formada o
sinal é tocado. Enquanto o professor ndo se deslocava da sala até o patio, a
Livia beijou o Felipe na boca. Muitos colegas que estavam perto viram.
Entdo a monitora repreendeu:

- Sai de perto! VVocés sdo bebés aindal

A outra monitora completou em tom aspero:

- Nem sairam da fralda ainda! Estdo cheirando a leite!

Todos ficaram quietos olhando.

- Eu vou chamar a mée aqui! Eu sou amiga da sua mée, vocé sabe, né? Deixa
eu cruzar com ela na rua! (monitora ameagou a Livia).

- Ndo, tia, ela me bate! — Livia balbuciou quase chorando.

- Entdo ndo faca mais isso! — monitora finalizou brava (RUIS, 2015, p. 200).

As criangas das classes populares tém seus corpos precarizados e regulados
desde o nascimento. Precarizados, muitas vezes, pela falta de alimento, de moradia, de
condi¢cdes materiais concretas de existéncia e, seus corpos vao sendo educados para a
obediéncia as regras e normas e, muitas vezes, para o trabalho. Os corpos das criangas
das classes altas ndo s@o precarizados do ponto de vista da existéncia material, mas
também recebem educacao para normas e regras, mesmo assim, sdo mais livres, porque
h& um entendimento de que a crianca vivenciando a liberdade, inclusive a liberdade de
expressao de seu corpo, desenvolvera seu potencial criativo e criador. Ou seja, 0S corpos
das criangas sdo educados, regulados, disciplinarizados segundo a sua classe social e a
ideologia dessa classe.

Nesse sentido, € importante ressaltar que existem propostas de Educacédo Infantil
que subvertem as demandas capitalistas e que rompem com os modelos que pretendem
normatizar e normalizar os corpos. E igualmente importante lembrar que ha criancas
que, muitas vezes, por meio da brincadeira, transgridem e resistem ao controle social
estabelecido que pretende determinar seus modos de ser, de agir no mundo, sua forma
de pensar e sentir. E um processo dialético, em que hé contradic@es, ja que as infancias
e as criangas fazem parte de movimentos vivos, que s&o mantidos por projetos politicos.
De acordo com Silva (2012), na sociedade capitalista,

0 corpo existe como portador de repressbes sociais e da mais profunda
serviddo e exploracdo humana engendrados pelo capitalismo, como, por
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exemplo, o “corpo produtivo”, que opera através da mediagdo entre o social e
0 biol6gico sob a égide do trabalho socialmente necessario (trabalho
produtivo) (MARX, 1980), cujo fim Unico é trabalhar para manter-se e
satisfazer as necessidades bésicas e, consequentemente, produzir/trabalhar
para tornar mais rentavel o capital (SILVA, 2012, p. 219).

Diante da afirmacdo do autor, o corpo se transforma em mercadoria, € 0 corpo
das criangas torna-se um “territério em disputa” apropriado inicialmente pela familia,
depois pela escola, pelos grupos de pertencimento (religido), bem como pelo Estado,
cujas praticas sociais oriundas dessas instancias deixam marcas histéricas nas
subjetividades dos sujeitos. Sdo marcas impressas no corpo social, que trazem consigo
os sinais das desigualdades sociais: de classe, de género, de cor, etnia, cultura, religido
dentre outras que estdo (in)diretamente imbricadas a desigualdade da condi¢cdo humana.

Cabral (1999, p. 28) afirma que a educacgéo, no sentido de negar o corpo ou de
secundariza-lo tem sido, ao longo da histéria ocidental, uma forma de se viver a
sexualidade de maneira reprimida. “Esta forma repressiva ndo se da somente pela
ocultacdo do corpo, mas também pela exploracdo erética, comercializacdo e
objetualizacdo do corpo, reduzido e transformado em objeto de consumo”.

O corpo torna-se matriz da identidade, pois é nele e por meio dele que se
apresentam as inumeras possibilidades de identificacdo, dai a necessidade de controle
sobre ele. As criangas trazem, em seus corpos, marcas tais como gestos, vestimentas e
aderecos que devem promover sua identificagdo como um corpo masculino e feminino.
As criangas que ndo se identificavam com essas marcas que lhe eram impingidas antes
mesmo do nascimento, na visdo da instituicdo educativa, geravam desconforto entre
os/as profissionais e necessitavam de observagdo e um controle maior sobre seu corpo,
1ss0 ocorria para que ‘“desvios” sejam corrigidos, isso foi observado na pesquisa de
Motta (2017), que relatou sobre o “gesto gay”, termo utilizado para caracterizar gestos e
praticas considerados do sexo oposto; que nada tem de gay (homossexual), talvez seja
uma caracteristica relacionada a transgeneridade que necessita ser estudada e discutida
para ser entendida.

Para as criangas, 0 corpo € o elemento central de construcéo de suas identidades
sexual e de género, num processo dinamico e em constante transformacdo, com um
carater multiplo e plural. Isso significa afirmar que as criancas sé@o envolvidas nesse
processo dinamico de mudancas e se envolvem com elas, em situac6es cotidianas, assim
elas (re)agem, (re)pensam e (re)elaboram modos de se relacionar com seu corpo e com

0 corpo do outro, a partir de mediagcbes que ocorrem na instituicdo educativa. Um
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exemplo disso, é que ndo é tdo bem demarcado para as criangas o dualismo que
predomina entre os adultos, do que se é “bonito ou feio”.

Segundo Jorosky (2016), ha uma fluidez e imprecisdo em suas visdes. Algo pode
ser bonito e feio a0 mesmo tempo, elas apresentam gostos diversos, cujas referéncias
ndo se restringem aos aspectos fisicos e nem aos padrdes de beleza. De acordo com a
pesquisadora, as categorias ndo estao fixas e separadas, contudo foi possivel perceber a
partir de comentérios sobre figuras de criancas, que criangas gordas e/ou criangas pretas
(com cabelos crespos) sdo consideradas feias, estdo associadas a ideia de sujeira e de
pessoa preguigosa.

Quanto a educacdo do corpo no que tange a expressdo da sexualidade e ao
género, podemos afirmar que 0s corpos sdo educados numa perspectiva heteronomativa
e binaria (masculino e feminino), independente da classe social. Observamos nos
estudos, a partir da forma como as instituicdes disciplinarizam os corpos, que as a¢oes,
0S comportamentos e a construcdo das identidades procuram educar meninos e meninas
para agirem conforme seu sexo biolégico e o que estd estabelecido social e
culturalmente, submetendo as regras e aos “padroes” estabelecidos socialmente. Sendo
assim, nao cabe a existéncia de crian¢as que ndo se adéquem ao padrdo, pois elas sdo
tidas como “anormais”, “desajustadas” e “diferentes” (embora todas sejam diferentes).

Em vista disso, pensar o corpo e, particularmente, o corpo das criancas da
Educacao Infantil, requer que pensemos sobre as contradi¢es que envolvem o corpo na
nossa sociedade ou os “usos sociais” que fazemos dele desde a Educagdo Infantil,
ampliando nosso olhar para as politicas do corpo, da sexualidade e do género na
construcdo das identidades, que embora tendo como suporte um corpo bioldgico, esta
permeado por constructo social, politico, historico e econdmico nos diferentes tempos-
espacos.

Louro (2001) afirma que a instituicdo escolar é responsavel pela fabricacdo de
sujeitos. Isso significa que sutilmente e permanentemente 0s corpos e mentes das
criangas vao sendo disciplinados para que atuem conforme o esperado pela sociedade.
Essa acdo ocorre quando todos os sujeitos de uma instituicdo educativa costumam agir,
sem perceber, da mesma forma, em relagdo ao delineamento das escolhas em relagdo ao
género, por exemplo. Percebe-se essa acdo em discursos homofdbicos associados ao
senso comum e a incerteza quanto as possibilidades da escolha da crianca pela
homossexualidade (0 que significa falta de conhecimento). Dessa forma, as préaticas

sexistas observadas nas praticas cotidianas e rotineiras, os gestos e as palavras
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banalizadas que precisam se tornar alvos de atencéo renovada, de questionamento e em
especial, de desconfianca. Assim, a tarefa mais urgente da instituicdo é questionar de
tudo que é tido como natural (LOURO, 2001).

O cotidiano da instituicdo e suas praticas pedagogicas representam outra
categoria porque varias pesquisas destacaram que a forma como a instituicdo educativa
estava preparada e organizada expressava seus objetivos de ensino e aprendizagem, a
partir de um projeto politico pedagdgico. A organizacdo do espaco e do tempo, 0
material pedagdgico, as atividades desenvolvidas, as brincadeiras e os brinquedos (que
serdao discutidos separadamente) e os dialogos podem favorecer a construcdo das
identidades de género e sexual dicotdmicas ao diferenciar espacos, atividades e
discursos para meninos e meninas, considerando as potencialidades das criangas
independentemente do sexo. Além disso, a oferta, por parte dos/as educadores/as, de
artefatos culturais — filmes, musicas, desenhos animados e livros literarios — que
propagam personagens com estere6tipos de género, € uma préatica pedagdgica comum
na Educacdo Infantil, presente cotidianamente em planejamentos pedagdgicos de
professoras/es e em projetos de trabalho com as criangas.

Louro (1997) destaca que, historicamente, a escola foi/é local de separacéo:
escola para meninos e para meninas, ensino diferenciado para classes sociais diferentes,
adultos de criancas, e criancas de idades distintas etc. Também é local de producdo e
reproducdo das diferencas de género e de sexo, tendo como finalidade inscrevé-las nos
corpos bioldgicos para manter a heteronormatividade. A autora destaca:

[...] curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processos de avaliagcdo sdo, seguramente, loci das
diferengas de género, sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por

essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus produtores (LOURO, 1997, p.
64).

Essa pratica de diferenciacdo por sexo e por género ndo acontece apenas com as
criancas, os adultos das instituicdes educativas se tornam sdo sujeitos passivos e ativos
desse processo por meio do controle dos corpos, da transmissdo de comportamentos
“corretos” para meninos € meninas, na separagao por sexo de atividades, brincadeiras e
no ensino dos conteddos. Vejamos um exemplo interessante da pesquisa de Ruis (2015)
sobre 0 uso do sanitario das meninas, por um menino, porgque 0 sanitario masculino

estava sendo lavado.
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Durante a aula, Henrique pediu para ir ao banheiro, pois estava apertado. O
professor permitiu. No entanto, o aluno retornou para a sala logo ap6s ter
saido. O professor, percebendo o pouco tempo que levou, chamou-o e
perguntou se havia ido ao banheiro e ele disse que ndo, pois a faxineira
estava lavando o banheiro dos meninos. Percebendo que o Henrique estava
muito apertado o professor pediu que ele fosse novamente até o banheiro e
procurasse uma monitora. Apos algum tempo, Henrique retornou a sala
acompanhado por uma das monitoras, que comunicou ao professor que ndo
era para permitir que os meninos fossem ao banheiro, pois estavam lavando e
demoraria mais alguns minutos. E enfatizou que somente o banheiro das
meninas estava disponivel. - E acho que nenhum menino vai querer ir ao
banheiro cor de rosa das meninas? (monitora falou para as criangas). O
professor imediatamente reforgou o recado para a turma e esclareceu que o
Henrique sé havia ido ao banheiro das meninas, pois estava muito apertado.
E deixou claro que a monitora havia entrado junto com ele ao banheiro e que
a porta permaneceu fechada. Portanto, os meninos sé poderiam usar o
banheiro na hora do recreio (RUIS, 2015, p. 189).

A narrativa apresentada mostra uma situacdo corriqueira no cotidiano da
instituicdo educativa, mas que tomou uma propor¢cdo de problema, pelo fato de um
menino utilizar o banheiro “rosa” das meninas, ratificando os padrdes de binarismo e
sexismo desde a Educacao Infantil.

Outras situacbes cotidianas e relacionadas as praticas pedagdgicas discutidas
por: Tavares (2009); Oliveira (2013); Veras Neto (2015); Lucifora (2017); Gabriel
(2018); Fernandes (2015) e Vergili (2016) mostraram que as musicas e cantigas de
rodas, bem como os livros de literatura, de forma especial, os contos de fada/contos
maravilhosos, apresentavam uma carga ideolégica e politica no que se refere a
sexualidade e género, que foi percebida por alguns/algumas profissionais da educacéo
que trabalhavam com as criangas, mas que mesmo assim, continuavam sendo
trabalhadas, sem uma discussdo acerca do contetdo.

Eram letras de musica de duplo sentido (por exemplo “Lepo Lepo” e “Ai se eu te
pego”), que muitas vezes ndo eram/sdo entendidas pelas criancas, mas que eram/sao
cantadas e coreografadas por elas, em movimentos considerados eréticos e
sexualizados. E aqui percebemos uma contradi¢do, as criangas que sao repreendidas por
evidenciar a sexualidade em outros momentos, ndo recebiam repreensao no momento
das coreografias. Talvez, porque a midia respaldasse a exibi¢do da masica na TV e na
internet, “adquirindo” notoriedade e legitimidade.

As cantigas de roda eram reproduzidas no cotidiano da instituicdo, em diferentes
praticas pedagogicas, sem nenhuma problematizacdo quanto a violéncia doméstica e
papéis de género, situagdes observadas em: “Pombinha Branca”, “A linda rosa juvenil”,

“O cravo brigou com a rosa”, “Samba Lelé¢”, “Fui no Torord”, “Sapo cururu” e “A
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galinha pintadinha e o galo carij6”. Essas cantigas ndo precisam e nem devem ser
banidas da instituicdo de Educacdo Infantil, mas seria necessario ouvir e discutir com as
criangas seu conteudo, sobretudo se vislumbramos uma sociedade justa e igualitaria.

Com relacdo aos contos de fada, percebemos que estes eram bastante
trabalhados no cotidiano da Educacdo Infantil e que possuem carga ideoldgica e
politica, especialmente, na manutencdo de conteudos relacionados ao género. Eles
apresentavam a ideia da existéncia de “principe e princesa”; geralmente com
personagens brancos, bonitos, sedutores, que viverdo ‘“felizes para sempre” apos o
encontro em que a princesa € salva pelo principe. Esses contos reforcam, na menina, a
ideia de uma mulher que se prepara para esperar um homem (principe), para um
casamento e para ser mae, condicdes estas que lhe garantiriam a felicidade.

As narrativas estereotipadas de histérias de mulheres e homens eram
reproduzidas nas brincadeiras de casinha entre as criangas, nas quais a personagem
feminina é a mulher, mae, que fica em casa, cuidando dos filhos e dos afazeres
domeésticos, enquanto que o homem é o provedor, que sai para trabalhar. Observamos
gue embora as criangas reproduzissem essas narrativas com no¢oes de familia, de papel
da mulher e do homem, a realidade de muitas delas era de ter mées que trabalhavam
fora de casa, de mdes solo, de ndo terem a figura paterna em casa, de morarem com
avos, de terem duas maes ou dois pais; ou seja, de familias com diferentes
configuracBes, mas que muitas vezes ndo eram reproduzidas nas brincadeiras. Sera que
as historias infantis teriam alguma influéncia nessa visdo das criancas? E algo a se
pensar e investigar.

De acordo com Constantina Xavier Filha (2011), o que se observa nas
representacdes de género sobre o universo dos contos de fadas € que elas

[...] estdo fortemente carregadas com o0 que se espera convencional e
historicamente das meninas: delicadeza, submissdo, dogura, além de
sensualidade e ousadia. Dos meninos espera-se: valentia, coragem, fortaleza,
paixdo. Sdo eles que desbravam o espa¢o publico, em detrimento das

meninas, as quais ainda se reservam o0s espacos privados e domésticos
(XAVIER FILHA, 2011, p. 601).

Lucifora (2017) mostrou que os profissionais da educacdo percebiam o contetido
ideoldgico presentes nos contos e faziam criticas a eles, mas assumiam que mesmo com
as criticas, estes contos eram selecionados para o trabalho. Alguns disseram ser
necessario um cuidado na hora de desenvolver o trabalho para que ndo se reforgasse as

desigualdades entre homens e mulheres, incorporando no trabalho com tais contos a
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problematizacdo desse contetido com as criangas, fazendo com que elas interagissem e
refletissem sobre eles, diante de suas vivéncias.

A fala de uma menina de 5 anos ilustra a apropriacdo de alguns significados que
estdo presentes nas narrativas dos contos de fada, filmes infantis, nas propagandas, nas
telenovelas e nos programas destinados ao publico infantil, contribuindo para a
construcdo e a reafirmacdo de determinadas identidades sexual e de género — “quando
eu crescer, vou ser uma princesa. Ndo. Eu vou ser a Bela Adormecida. Eu estava |4 em
casa pensando, depois ndo pensei mais” (GARRIDO, 2017, p. 51). Essa menina relatou
que adorava filmes e livros que contavam histdrias de princesas, que tinha a roupa da
Bela Adormecida, que era a sua princesa favorita. Para as criangas, essas historias de
princesas sdo repletas de magia, de encantamento e de fantasia, que as ensinam
determinadas formas de masculinidade e de feminilidade, com personagens femininas
jovens, com beleza e sensualidade incriveis, corpos perfeitos e heterossexuais
(GARRIDO, 2017).

Ha historias e contos tidos como “subversivos” que apresentam personagens que
ndo seguem o padrdo determinado e esperado para a princesa/mulher/menina e o
principe/homem/menino. Nessas histdrias: os principes sdo medrosos e salvos por
mulheres, as princesas sdo destemidas e saem a viajar pelo mundo, tem princesa que
resolve ndo se casar e monta um harém e vai viver com outras mulheres, tem gato que
ndo gosta de miar e prefere comer cenoura, uma menina que gosta de brinquedos tidos
como de meninos. Essas histdrias auxiliam a refletir sob uma oOtica diferente da que a
instituicdo geralmente trabalha e rompem com a representacdo dicotdmica para o
feminino e para 0 masculino e com a construcdo hegemonica da sexualidade. Contudo,
0 que se percebeu é gque ainda ha poucos titulos que abordam tais assuntos nessa 6tica,
assim, torna-se dificil que a crianca consiga, na escolha aleatoria de um livro para ler,
deparar-se com tais obras que permitam visualizar perfis alternativos que representem a
desconstrucéo de padrdes hegemdnicos (re)produzidos pela/na instituicdo educativa.

Entendemos que é papel das instituicbes educativas ndo deixar passar
despercebidas as relacdes de género — ainda situadas no marco da perspectiva patriarcal
e heterossexista — que sdo vivenciadas constantemente em seus espacos, buscando néo
reproduzir o0 sexismo e 0s estereotipos de género, mas sim questionar a desigualdade e o
desrespeito entre os diferentes sujeitos na nossa sociedade. Verificamos que nas praticas
cotidianas as relacbes de poder apareceram como elemento fundante de muitas

pesquisas, uma vez que a construcdo dos conceitos e das identidades sexual e de género
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estdo submetidas as relacbes sociais alicercadas numa sociedade patriarcal, que tem
como fundamento a sobreposi¢éo do sexo masculino sobre o feminino, cujas relagdes de
poder iniciam na familia, mas sdo perpetuadas nas relagcBes entre meninos e meninas
estabelecidas no ambiente educativo.

Ainda com relagdo ao cotidiano da instituicdo, observamos que o espaco fisico
favoreceu uma educagéo para a construcdo da identidade sexual e de género, em que a
separacdo de meninos e meninas sobressaiu mais que a unido. Havia espacos separados
para meninos e meninas nas salas de atividades, na sala de leitura, no refeitério, na
brinquedoteca (com brinquedos igualmente separados), nos sanitarios e sua decoracao
(geralmente rosa/azul). Havia diferenciacdo nas filas para movimentar-se pela
instituicdo, separadas por sexo (inclusive na cor do uniforme das criangas em algumas
instituicoes).

O dnico lugar que parecia ndo haver tanto controle e separacdo era o parquinho.
Garrido (2017), Ruis (2015), Costa (2004) Finco (2004), Finco (2010), Guerra (2005) e
Silva (2015) afirmaram que neste ambiente as criangas brincavam juntas indiscriminada
e indistintamente, transgrediam regras e adentravam nas praticas de alguns jogos e
brincadeiras sexuais comuns para a idade; excecdo, em alguns casos, para as criancas de
cinco e seis anos de idade, que ja preferiam brincar separadas por sexo, conforme
afirmou Costa (2004). Talvez por terem sido separadas durante varias tentativas de
brincarem juntas em diversos momentos da Educacao Infantil.

Outro aspecto observado acerca do cotidiano da instituicdo dizia respeito a
materialidade do espaco, de sua arquitetura e estrutura fisica, da organizacdo e
disposigdo de imagens que objetivam orientar, formar e educar as criangas, tais como
simbolos religiosos, patridticos e condutores das praticas de civilidade e de
comportamentos. Esses simbolos participam da educacdo de género, da diferenciacdo
social e sexual, uma vez que carregam significacfes que pretendem ensinar as pessoas
como devem ser, pensar e agir. Como exemplo, veja o cartaz de boas vindas de uma
sala de atividades:

Na porta da sala, um cartaz de boas vindas traz a imagem de um principe e
uma princesa. O principe usa um traje com a cor azul e o vestido da princesa
tem a cor rosa. O principe branco em seu cavalo est4 indo ao encontro de sua
princesa com uma flor na mdo, conquistador e corajoso; o masculino se
apresenta superior ao feminino que, por sua vez, tem como referéncia uma
princesa ao chdo com cabelos claros, bochechas rosadas e um espelho

trazendo o simbolo do valor da beleza e da vaidade, comumente associada ao
feminino (JOROSKY, 2016, p. 67).
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Diante da descricdo desse cartaz vemos a materializacdo de um dispositivo
pedagogico de educacdo da sexualidade e do género, no qual a heteronormatividade e a
heterossexualidade s&o as praticas reguladoras sociais que estabelecem ou tentam
estabelecer o conjunto das relacGes sociais. A nosso ver, a busca de imagens para a
decoracdo de um ambiente educativo deve ocorrer levando a crianca em consideracao, a
crianga concreta que temos nas salas, com imagens que sejam significativas para elas;
de preferéncia, que as proprias criancas participem desse processo de decoracao,
exercendo a criatividade e lhes dando o significado para aquele espaco, sem a utilizagédo
de artefatos culturais da grande midia ou de figuras estereotipadas. Segundo Xavier
Filha (2014),

Os artefatos culturais produzem significados, ensinam determinadas condutas
as meninas e aos meninos e estabelecem a forma “adequada” e “normal” de
viver a sexualidade, a feminilidade ou a masculinidade. Giroux e McLaren
(1995) ressaltam que ha pedagogia em qualquer lugar em que se produz
conhecimento. Assim, 0s varios contextos educacionais da sociedade bem
como os mais diferentes artefatos culturais, como cinema, midia, revistas,

livros, brinquedos, entre outros, expressam e fazem circular discursos que
produzem as subjetividades (XAVIER FILHA, 2014, p. 155).

Outro elemento do cotidiano da instituicdo presente nas/como praticas
educativas é a religido. Embora nosso Estado seja laico, bem como a Educacdo, o que se
Vé na préatica é a adocdo de alguns rituais (oracdes e canticos) relacionados as religides,
sobretudo, as catdlicas e evangélicas. Essas manifestacGes aparecem no momento da
entrada e das refeicdes ou lanche, por meio de oracbes e musicas que, geralmente,
agradecem a Deus pela escola, pelos amigos e pelo alimento, como podemos ver no
diério de campo de uma pesquisadora:

Boa tarde meu Deus querido, a aula ja vai comegar, ndés queremos que 0
senhor, venha conosco ficar, aqui estamos juntinhos e vamos jé trabalhar,

abencoe a nossa classe, nossa escola e nosso lar. Sou uma crianca bonita e
inteligente, gosto muito de estudar. Amém (JOROSKY, 2016, p. 55).

Para além desses momentos, a religido aparece sob outro viés, a partir da fé
professada pela familia e pelos/as profissionais que lidam com as criangas, sendo
utilizada pelas/os professoras/es para “educar” e tentar controlar muitas agdes ou falta
de acdo em relacdo a as manifestacOes da sexualidade, conforme ilustra o exemplo
abaixo:

[...] enquanto eu observava sua atuagdo como professor, notei que as criangas
0 questionaram sobre o comportamento de uma crianga relacionado a
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masturbacdo. O professor se sentiu pressionado a responder por que eu estava
acompanhando suas atividades. Respondeu para as criancas utilizando uma
justificativa religiosa de que o corpo da crianca pertencia a Deus e, portanto,
ele s6 poderia ser manuseado em caso de higiene, pois em outras situacdes
seria pecado. Percebi que sua explicacdo ndo tinha convencido as criancas e
que elas esperavam uma punicdo para a crianca que tinha se tocado. A
frustragdo tomou conta da turma, ninguém estava se sentindo contemplado
com a explicacdo que deu sobre essa questdo (ORIANI, 2015, p. 11).

Ainda se pode verificar o uso da religido como estratégia de disciplinarizacdo e
forma de punicdo por um comportamento considerado inadequado ou a justificativa de
que Jesus ou Deus nédo gosta de determinado comportamento, como na cena abaixo:

Momento de acolhida das criangas da turma C. A professora, juntamente com
a turma, canta algumas muasicas. Em seguida, da boa tarde individual para
cada crianga e novamente canta outras muasicas que as criangas escolhem. Por
altimo, ela canta uma musica que louva a Deus e, ao término, tem uma
oragdo. A turma toda reza, menos a aluna Tata. A professora, entdo, para a
oracdo no meio para chamar sua atengéo e ela responde com um palavrdo. A
professora, muito nervosa, diz: “Jesus ndo gosta que fala palavrdo”. A
turma observa a cena em siléncio. Tatd fica com vergonha e ndo responde
nada. A professora manda que ela reze sozinha em voz alta para turma. Ela
diz ndo e continua calada. A professora, entdo, aproveita e ensina para a
turma: “vamos combinar gente, a Tata vai falar palavrdo sozinha e ninguém

vai repetir”. (Notas do diario de campo em 26/03/2008, turma de 5/6 anos)
(CARVALHAR, 2009, p. 136).

Deus e Jesus sdo simbolos religiosos muitos importantes para a fé cristd, esses
simbolos estdo presentes na vida das criancas desde cedo, de diferentes formas, seja a
partir da fé professada pela familia, seja pelo fato delas frequentarem uma instituicao
religiosa e/ou até por meio do contato com a religido na instituicdo educativa, a questao
é que a crianca cria uma rede de significacdes (BARBOSA, 1997) em relacdo a religido
(ou a tudo que escuta sobre Deus e Jesus) e vai se educando de tal forma que acaba por
educar sua sexualidade por meio de ensinamentos morais do corpo e seus prazeres.

Os trabalhos de Garrido (2017), Jorosky (2016), Ribeiro (1995) e Oriani (2015)
reproduziram as falas das criancas apresentando uma concepc¢do ético moral crista, na
qual o corpo, especialmente o corpo feminino, e os 6rgdos sexuais simbolizavam o
pecado, tornando-se algo proibido de desvelar, bem como a apresentagdo da figura
divina de Jesus como alguém que vigia e julga as a¢cbes humanas de acordo com uma
logica binaria que as divide em “feias e bonitas” ou em “boas e mas”, entre outras. As
criancas disseram que ha palavras que ndo deviam ser ditas e brincadeiras que néo se

devia brincar porque: “Deus nao gosta” (ORIANI, 2015, p. 80), “Porque ndo agrada
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Jesus” (GARRIDO, 2017, p. 97), “Porque Jesus fica olhando” (GARRIDO, 2017, p. 97)
e “Jesus nao gosta disso, para ele somos todos iguais” (JOROSKY, 2016, p. 120).

Além disso, apareceu a ideia do criacionismo na fala das criangas (RIBEIRO,
1995) para explicar a criagdo do mundo e o nascimento dos bebés. Essa ideia também é
reproduzida por livros de literatura infantil como afirma Veras Neto (2015) ao analisar
algumas obras em sua dissertacdo. No livro “Emmanuela”, o menino Jodo pergunta a
mée como Emmanuela (sua irmd) foi parar dentro da barriga da mée; ela responde que
“Emmanuela tinha saido da casa de Papai-do-céu para morar na barriga dela e que la
morava um monte de criangas que vinham nascer na barriga das maes” (VERAS NETO,
2015, p. 114). Vemos aqui, primeiramente, um enunciado construido através do
discurso religioso para justificar o ato da criagdo. O autor afirmou ainda que em muitos
dos outros livros analisados pareceu que sempre ha uma ligacdo religiosa (catolico-
cristd) com as questdes familiares: a familia parece sempre uma dadiva, algo divino.

A partir do Programa Escola Sem Partido se percebeu uma intensificagdo ainda
maior da presenca da religido dentro da escola, uma vez que as bancadas evangélica e
catdlica do Congresso Nacional apoiaram o programa (que sera discutido na secdo 5
deste trabalho) por verem nele uma forma de excluir a discussdo da sexualidade e do
género do ambito educacional, uma vez que na visdo do programa, fere o direito da
familia de decidir o que seu filho pode ou ndo saber. Além disso, na visdo dos que
defendem o programa, problematizar questfes relacionadas ao género e a sexualidade
poderia estimular o interesse por assuntos que sem a informacédo ndo surgiria o interesse
naquele momento, muito menos o interesse por formas de se relacionar
homoafetivamente.

Os defensores da retirada do trabalho com sexualidade e género da escola se
respaldam na biblia. Segundo Furlani (2011, p. 21), “o uso literal da biblia tem sido
usado, hoje, nas investidas pela manutencdo da familia patriarcal e pela volta da
‘submissdo’ da mulher, tal como se dava nos tempos remotos das antigas escrituras”. E
dessa forma, que o programa ESP tem disseminado suas ideias e contribuido para o
crescimento da LGBTfobia misoginia, racismo e 6dio as minorias em nosso pais.

A discussdo dos elementos acerca do cotidiano e da préatica educativa passa pela
questdo do curriculo, atualmente pautado na BNCC — Base Nacional Comum Curricular
para a Educagdo Infantil, aprovada em dezembro de 2017. O documento da BNCC
afirma que o curriculo e a agdo na Educacdo Infantil estdo estruturados a partir

dos eixos: interacOes e brincadeiras. Fundamentado nos eixos, a BNCC apresenta
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seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se) que devem ser assegurados na organizagdo curricular da
Educacéo Infantil, cuja efetivacéo se estrutura em cinco campos de experiéncias: “O eu,
0 outro e 0 noés”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”,
“Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”, “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes”. A partir da aprovagdo da BNCC o que tem se visto ¢ uma lista de
contetdos, em livros didaticos (embora estes ja marcassem presenca na Educacdo
Infantil antes dela) com codigos que mostram ao professor qual € a etapa, a faixa etaria,
0 campo de experiéncia e objetivo da atividade a ser desenvolvida com as criancas.
Pode-se dizer que ha preocupacdo com o processo de ensino-aprendizagem, embora este
ensino e esta aprendizagem possam ser questionados; mas ndo ha preocupagdo com a
realidade das instituicGes, com o que acontece na rotina da Educacdo Infantil e, muito
menos, com questdes relacionadas ao género e ao desenvolvimento da sexualidade.

O curriculo foi e ainda é tratado como sele¢do de contetdos ditados por livros
didaticos, trabalhados de maneira linear, pautados em datas comemorativas,
desconsiderando a realidade social do nosso pais, da regido, estado e cidade em que €
colocado em prética; bem como as relacdes entre os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem e, principalmente, das criancgas, que séo o foco da aprendizagem,
mas que ndo sdo observadas em sua complexidade de desenvolvimento. Estes elementos
acabam por determinar outro curriculo, que se coloca como uma realidade presente
diariamente na instituicdo, mas ndo identificada e nem considerada nele, mas que é
explicita enquanto pratica pedagodgica na instituicdo, como as filas para locomocao
separadas por sexo, as oragGes, as musicas/cantigas religiosas ou de cunho
discriminatorio e racista, bem como os discursos e as repreensoes.

O curriculo ndo é um rol de contetdos programaticos divididos em eixos
tematicos (atualmente campo de experiéncia, segundo a BNCC), ndo pode ser apenas
um conjunto de expectativas de aprendizagem, nem somente um documento formal com
programas e projetos instituidos pelos sistemas educacionais e por instituicdes. E
indispensavel que para além desses aspectos, pensemos nas nuances no interior de sua
estruturacdo. Nesse sentido, concordamos com a afirmacdo de Barbosa e Alves (2011,
p. 2) de que o conceito de curriculo ¢ “polissémico e a pluralidade de significados
possibilita distintas interpretacbes e posicdes, configurando a complexidade que o
caracteriza”, o que significa que o curriculo veicula uma nog¢do sujeita a ambiguidade e

diversidade de sentidos. As autoras analisaram conceitualmente o curriculo na Educagéo
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Infantil, numa perspectiva socio historico dialética, destacando que a Educacéo Infantil
sempre foi marcada por concepcgoes, projetos, praticas assistencialistas, compensatorias,
espontaneistas e como treino/preparo para o Ensino Fundamental, num cenario em que
“as praticas espontaneistas e improvisadas ndo assumem mediacdes importantes do
ponto de vista do conhecimento e das relagdes humanas com as criangas” (BARBOSA;
ALVES, 2011, p. 2).

Nesse sentido, uma discussdo e reflexdo necesséaria é o uso que se faz do
curriculo nas instituicdes educativas, da selecdo dos conhecimentos a serem apropriados
e com que finalidade. Ou seja, o curriculo que estd proposto pretende formar que
cidaddo e para qual sociedade? Essa pergunta deveria orientar os profissionais da
educagio em seu fazer pedagdgico. E necessario questionar o curriculo e compreendé-lo
para além de sua dimensdo instrumental, mas nos elementos que ndo sao considerados,
mas que estdo presentes cotidianamente na instituigéo.

A Educacdo ndo € um campo neutro, esta repleta de juizos de valores que sdo
transmitidos por meio do curriculo aos educandos, a partir de conteddos ideoldgicos
inseridos nos conteddos e atividades de forma sutil, contribuindo com/para as relagdes
de dominacdo presentes na sociedade. Esta constru¢do perversa e excludente, muitas
vezes, ndo € percebida pelos/as profissionais da educagdo, que despreparados e
desatentos a esta faceta, acabam por reproduzir muitas das desigualdades de forma
naturalizada e incoerente.

Outra categoria evidenciada nas pesquisas foi a do uso de brinquedos e
brincadeiras na educacdo da sexualidade e do género e na construcdo de suas
identidades. Esta categoria demonstrou que muitas atividades ludicas sdo propostas por
educadores/as tendo como critério o género e a sexualidade. O momento do brincar é
um dos mais esperados pelas criancas da Educacdo Infantil dentro da rotina que
cumprem diariamente na instituicdo, e constitui-se como importante para 0
desenvolvimento das criangas e para a construcdo de suas identidades, sobretudo as
chamadas “brincadeiras livres”, que ndo séo direcionadas pelo adulto. Contudo, o0 que se
percebe pelas pesquisas utilizadas nesse estudo, pelos relatos de professores e também
por observacdo da rotina da Educagdo Infantil € que o tempo para o brincar tem se
tornado cada vez mais escasso (em numero de dias por semana e na quantidade de
tempo), principalmente, para a brincadeira livre.

O momento do brincar quase sempre, era/é controlada pela instituicdo educativa,

mas as criangas encontravam/am formas de burlar o controle do adulto, cometendo o
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que alguns dos estudos chamaram de transgressdes. Limitar o tempo para o brincar €
uma forma de controlar as criancas e de disciplinar seus corpos ou atividades que lhes
dao prazer na instituicdo. Escolher e impor os brinquedos que devem ser utilizados e
ndo deixa-los a disposi¢do configuram formas de controle, uma vez que eles podem se
torna dispositivos pedagdgicos importante para a educacdo das criancas no que se refere
a construcao de identidades. N&o estamos nos referindo somente aqueles estruturados,
mas aos ndo estruturados e, ao proprio corpo da crianga, que muitas vezes é o objeto da
brincadeira, mas que recebem sancbes e limites no momento de brincar. Assim, a
crianca que pega o lapis e o imagina como espagonave, comecando a fazer movimentos
com as maos no ar, pode levar uma bronca, bem como a que resolveu passar canetinha
nas unhas, para imitar esmalte.

Nas atividades livres podemos observar relacdes de hierarquia e poder que séo
evidenciadas nas definicGes dos papéis que as criancas assumem nas brincadeiras, nas
linguagens e nas posturas. Essas relagcOes sdo permeadas por outros elementos, tais
como: 0 género, 0 sexo, a cor da pele, a beleza, a condigéo financeira, a forma como
recebe afeto do/ professor/a. Esses critérios sdo subjetivos para as criangas, mas
perpassados por visdes de mundo que elas estdo construindo a partir de suas vivéncias,
interacdes e mediacOes. A hierarquia e as relagdes de poder podem ser observadas no
brincar a partir da escolha da brincadeira, da distribuicdo de papéis, do seu desenrolar,
de como ela terminou, quem terminou e por que ela terminou. Sdo elementos
importantes que ddo pistas sobre as relagbes construidas por aquele determinado grupo
de criancas, sobre nogdes de reconhecimento/pertencimento e  sobre
preconceitos/discriminacdes. Isso significa que o controle e o poder ndo séo exercidos
apenas pelo adulto, mas também pelas criancas em suas relagdes umas com as outras.

A brincadeira esta presente na vida das criancas da Educacdo Infantil, em todos
0s momentos, ela ndo é entretenimento e passatempo, como alguns acreditam. Ela é o
momento em que a crianca descobre sobre si, pensa e inventa hipGteses e estratégias, se
relaciona com o meio, aprende e se desenvolve, € algo muito sério para elas. Elas
conseguem ver possibilidades de/para o brincar em todos os momentos e espagos, com
ou sem a permissdo dos adultos. E mesmo quando os adultos prop6em algo, elas
conseguem (re)significar o que foi proposto, (re)criando novas brincadeiras. Um
exemplo disso ocorreu nesse registro de Costa (2004):

Em uma turma de criancas de 5 anos, observo as brincadeiras que acontecem
dentro da sala. Nesse momento, a professora propds a brincadeira da danca
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da cadeira. As criancas gostaram da idéia, formaram um circulo e comecaram
a brincar. Ao som da musica Atirei o pau no gato, todas dancavam de quatro,
imitando um gato; ao ouvir Borboletinha, ganharam asas e sairam voando. E
assim a brincadeira ficou cheia de movimentos e alegria. Os movimentos nédo
foram propostos pela professora, alids, fugiam totalmente a previsibilidade
adultocéntrica. A criatividade dos gestos foram imaginados por uma crianga e
logo imitados por todas. Com tanta agitacdo, comegaram a suar. Pararam um
pouco para tirar as blusas. Jodo amarrou a blusa na cintura e falou: ‘Minha
saial” Uma das meninas logo exclamou: ‘Menino ndo tem saia!” (COSTA,
2004, p. 74)

E na brincadeira e na disponibilizagio dos brinquedos que as separagdes por
sexo e género comecam a aparecer na educacdo das criancas. Nos relatos das/os
pesquisadoras/es> foi dito que & meninas sdo oferecidos: bonecas, bebés, panelinhas,
as vezes, quebra-cabecas das princesas e outros personagens femininos; para 0s
meninos, sao oferecidos: carrinhos, bonecos de super-herois, quebra-cabecas, dominos e
jogos de encaixe. As justificativas das/os professoras/es é que esta divisao evita brigas e
facilita a organizacdo para guardar. Porém, pudemos observar que aos meninos eram
oferecidos materiais que estimulavam a imaginacao, a agdo e a aventura; enquanto que
para as meninas, 0s que estimulavam o cuidado com um espaco (casa) ou com alguém,
numa clara intencdo de preparad-las para cuidarem da casa e dos filhos. Além da
separacdo dos brinquedos, muitas vezes, as criangas eram separadas por Sexo para
realizarem as atividades ludicas, novamente, sob a justificativa de evitar brigas e
conflitos.

Borges (2016) nos chamou a atencdo para o fato de que em seu universo de
pesquisa todas as bonecas eram assexuadas, bem como para a existéncia de apenas uma
delas ser negra entre as oito disponiveis, sendo todas as outras brancas variando,
somente, a tonalidade dos cabelos: ruivos, castanho-claros, loiros, castanho-escuros e
uma careca. A importancia da diversidade e da representatividade é dos fatores
importantes na construcdo da identidade das criancgas e, tendo em vista que a maioria
das criancas brasileiras ndo possui a pele clara, seria fundamental disponibilizar um
numero maior de bonecas correspondentes as suas caracteristicas. Apresentar as
criancas somente um biotipo como majoritario reforca valores que sustentam as
subordinagdes identitarias e as desigualdades sociais e de raga.

Além do binarismo masculino/feminino caracterizado na distribuicdo dos

brinquedos, a quantidade de cada tipo disponibilizada para uso das criangas apresentou

%3 Observado nas pesquisas de: Oriani, 2015; Leite, 2015; Ruis, 2015; Aguiar, 2016; Costa, 2004,
Guizzo, 2005; Carvalhar, 2009; Garrido, 2017, Schindhelm, 2013, Borges, 2016; Souza, 2015; Finco,
2004; Finco, 2010; Zago, 2016; Oliveira Filho, 2017; Perpétuo, 2017.
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uma caracteristica interessante nas instituicdes observadas pelas/os pesquisadoras/es
citados: a quantidade era praticamente exata para meninas e meninos, por exemplo: num
agrupamento com vinte e cinco criangas, era observado a existéncia de cerca de dez a
doze carrinhos e dez a doze bonecas. 1sso nos permite supor que, ao se pensar este
acervo, o binarismo determinou 0 nimero de brinquedos, pois, se, tradicionalmente um
agrupamento de Educagdo Infantil for formado por metade de meninos e metade de
meninas, seria necessaria somente metade de cada tipo. Segundo Souza (2015),
Isso mostra que o esperado pelos adultos é que as criangas brinquem apenas
com aquilo que lhes é culturalmente destinado — carrinhos, motos e robos,
coloridos e potentes, para 0s meninos; e bonecas, panelinhas e utensilios
domésticos cor de rosa e delicados, para as meninas. Dessa forma, se

reproduzem e perpetuam 0s modos de ser menino e ser menina (SOUZA,
2015, p. 40).

As pesquisas de Rossato (2017) e Motta (2017) apresentaram uma realidade
diferente das demais, a ndo separacdo de brinquedos para as criancas (por sexo e
género) e nem a separacdo das criancas no espaco do brincar, sendo que a primeira
pesquisa verificou a presencga de bonecas com diferentes tonalidades de cores e sendo
utilizadas pelas criangas sem distingdo. Contudo, Motta (2017) ressalta que:

Minha andlise mostrou um resultado um pouco diferente daqueles advindos
dos estudos sobre género realizados no Brasil a partir do final da década de
1990, isto é, ndo mais se apresentaram fortes ou desmedidas as praticas
docentes que separam meninas de meninos, ndo ha imposicdo de brincadeiras
proprias para cada sexo, ndo mais se exigem filas separadas, enfim, as
professoras ndo mais separam, arbitrariamente, “coisas de meninos” e “coisas
de meninas”. Com isso ndo quero dizer que essas praticas desapareceram das
escolas e que tudo esta bem. Nao! Estou apenas dizendo que, neste estudo,
com as professoras entrevistadas, essas praticas separatistas estavam
interditadas ou, ao menos, amenizadas (MOTTA, 2017, p. 16).

Finco (2010) observou em sua pesquisa que as professoras ndo proibiam os
meninos de brincarem com bonecas, mas diziam se incomodar quando eles se
interessavam  constantemente por brincadeiras femininas. Geralmente, elas
relacionavam o papel ludico com a paternidade ou com o irmao mais velho cuidando do
irmdo mais novo. Contudo, quando os meninos resolviam brincar com bonecas por
curiosidade sexual: para beijar, passar a mdo no corpo delas sem roupa, as professoras
interferiam, repreendendo-o0s para que agissem como pais e as ninassem. Ou seja,
guando a brincadeira vira um jogo sexual, ela merece repreensao.

A atividade de vestir fantasias, pintar as unhas ou maquiar-se por parte dos
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meninos, geralmente era vista com certo cuidado por parte das/os profissionais por
causa da escolha das fantasias e, segundo elas, por medo da forma como a familia
poderia interpretar essa acdo da crianca. Outro fato que causava estranheza no ambiente
educacional era o da menina que preferia jogar futebol e brincar com brinquedos tidos
como masculinos. De forma geral, as/os professoras/es dos estudos se mostravam
angustiadas quando 0s meninos se maquiavam, colocavam vestidos, colares, coletes e
saias com brilho (FINCO, 2010). Observemos o relato de uma professora feito a
pesquisadora Ruis (2015):
[...] uma situacdo que causou mais inquietacdo acerca das questdes de género,
foi quando uma aluna da turma de cinco anos se recusou a fazer aulas de
ballet e demonstrou interesse em participar das aulas de futebol, algo
permitido somente aos meninos. Também era comum ver colegas de trabalho

relutando com alunos que queriam vestir fantasias de personagens femininos
nos momentos de brincadeira (RUIS, 2015, p. 20).

Xavier Filha (2015) nos lembra que o experienciar o futebol ndo torna a menina
menos menina, ela pode vivenciar a sua “feminilidade de forma diversa da pretendida
ou idealizada pela sociedade. O simples fato de jogar futebol ndo faz com que a menina
perca seu género ¢ muito menos que se torne homossexual” (XAVIER FILHA, 2015, p.
12). Entretanto, criancas como as da citacdo acima eram/sdo tratadas como casos a
serem observados, cuja orientacdo sexual era/é questionada com frequéncia. A
sociedade, e consequentemente, a instituicdo educativa procura ensinar como ser
menino, como ser menina, como ser homem e como ser mulher, por meio de préticas
pedagogicas e de discursos que reproduzem uma visdo hegeménica de sociedade com
padronizacOes, que muitas vezes, nos fazem acreditar na existéncia de formas Unicas de
ser menino, menina, homem, mulher, bem como numa Unica forma de vivenciar a
sexualidade, qual seja, a heterossexual.

Na relacdo ténue entre corpo e sexualidade, as criangas se descobriam,
descobriam as sensacOes e 0s prazeres que esse corpo podia proporcionar a partir dos
chamados jogos sexuais. Nesse jogo, 0 corpo virava brinquedo, mas essa brincadeira
tinha dificil aceitacdo e entendimento no espaco educacional, que preferia disciplinar o
corpo e a sexualidade a conhecé-lo e deixar ser conhecido e a discuti-lo. Assim, a
crianga que mostrava seu corpo, a que manipulava seus genitais (masturbava), a que
tocava o corpo de outra crianga, a que queria observar as diferengas dos corpos também
era motivo de preocupacao e constante vigilancia, sobretudo, se esses jogos ocorressem

entre criangas do mesmo sexo. Contudo, é interessante notar que ha uma vigilancia
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maior quando dois meninos vao juntos ao banheiro, deitam juntos no mesmo colchonete
ou resolvem fazer carinho um no outro; ao passo que com as meninas, a preocupacao e
vigilancia ndo ocorrem da mesma forma.

Uma brincadeira muito presente na Educacdo Infantil, tida como ‘“agressiva”,
mas pouco mencionada pelos/as profissionais foi a de lutinha. Sera que a preocupacéo
com a agressividade € menor do que com a sexualidade? Seria uma questdo a ser
investigada. O fato é que Garrido (2017) observou que essa atividade € muito praticada
entre 0s meninos, com conteldo que parecia ser mais agressivo do que ladico, visto
envolvia forca e parecia ter intencdo de machucar os colegas, inclusive com
demonstracdo de satisfacdo ao machucé-los. Mas, o que chamou a atencao da autora foi
a participacdo de meninas na brincadeira, que era realizada entre elas ou com outros
meninos, 0 que proporcionaria uma ruptura com os modelos de delicadeza e bom
comportamento a elas atribuidos e estimulados pela instituicdo educativa. Esse jogo por
parte das meninas poderia indicar a diluicdo das fronteiras de género (GARRIDO, 2017,
p. 52).

As brincadeiras de lutinhas sdo motivadas, muitas vezes, pelos super herdis e
outros personagens veiculados pela midia. Guizzo (2005) observou que as criancas, na
faixa etaria de quatro a seis anos, demonstravam ter desejos de consumir, ndo apenas
determinados brinquedos e produtos (inclusive tablets e celulares), como também um
tipo especifico de corpo ornamentado com determinadas roupas e acessorios que
estivessem na moda e que compreendesse caracteristicas tais como: ser magro/a e ter
cabelos lisos. A autora afirmou, a partir das entrevistas com as criangas, que elas tinham
consciéncia de que nem sempre era possivel consumir determinado produto por causa
do preco e/ou outras limitagdes, mas que elas desejam aquele produto e que algumas
discrimavam quem comprava produto “falso”, como por exemplo, Barbie falsificada.
Foi verificado o quanto os personagens dos desenhos animados, super herois, artistas,
grupos musicais infanto juvenis, jogadores de futebol e os produtos vinculados a eles
estavam presentes no cotidiano das criangas.

Em relagcdo ao consumo, mesmo que a publicidade trabalhe com a criatividade e
a originalidade, se verifcou que ela ainda optava por adotar estratégias menos arrojadas
em suas producdes, raramente escapando do que era tomado como “normal”, como era
0 caso de vincular moda e consumo, principalmente, ao publico feminino. Foi percebido
gue as meninas era dado o direito de ultrapassarem algumas fronteiras culturalmente

estabelecidas aos géneros em relagdo ao consumo e a pratica de esportes (futebol); mas
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aos meninos essa permissao ndo ocorria da mesma forma, como exemplo, poderiamos
citar um menino fazendo aula de ballet e a estranheza que isso causava (causa ainda).
Guizzo (2005) percebeu um processo de embelezemento das criangas tendo como
referéncia 0 mundo adulto, ou seja, um processo de adultizacdo no que se refere ao
consumo infantil e ao processo de embelezamento.
Enquanto as criancas estavam desenvolvendo a atividade proposta hoje
(pintura de uma mascara de coelho) o André falou: ‘Eu vou pintar o topete
de coelho de loiro, porque eu também sou loiro ... quer dizer, sou pintado
de loiro’. E eu perguntei: ‘Quem pintou o teu cabelo André?’. E ele
respondeu: ‘A minha irma’. E eu perguntei: ‘Por qué ela pintou?’. Ao que
ele respondeu: ‘Porque eu quis, eu acho mais bonito’. O Juliano ao ouvir o
diadlogo também se manifestou e disse: ‘A minha mée faz luzes no meu

cabelo’. E a Camila também disse: ‘Eu também fago luzes’ (GUIZZO,
2005, p. 91).

Nas pesquisas com as criancas percebeu-se que, em alguns momentos, havia
uma diluicdo das fronteiras no que se referia a questdo de género e que algumas criancgas
se permitiam experimentar e experienciar brinquedos, brincadeiras, roupas, sapatos,
ornamentos e objetos ligados ao sexo oposto. Esses momentos de experiéncias podiam
receber represalias de profissionais da educacdo ou ndo, dependendo da intensidade da
acdo e da subjetividade de cada profissional, ou ainda represalias do proprio grupo de
criancas, fato que dependia da tolerancia ou ndo do grupo com o/a colega e do papel que
esse/a colega exercia no grupo, se era lider ou ndo.

Um dos momentos em que se observava certa liberdade no grupo de criancas era
0 da brincadeira livre e/ou do recreio, em que as criancas brincavam de forma
igualitaria, sem distingdo entre meninos e meninas, demonstrando preferéncia por
correr, pega-pega (pique-pega), esconde-esconde, jogar futebol e brincar no parquinho
(quando havia). Pode ser afirmado que foram nesses momentos e espagos, em que as
criancas se sentiram menos vigiadas pelos adultos, que muitas expressdes da
sexualidade apareceram, bem como de transgressdo/resisténcia. O relato de Guerra
(2005) nos oferece uma dimenséo do que acontece nesses ambientes.

O pétio, para 0s meninos e as meninas do jardim A, se tornou um espaco de
indmeras brincadeiras e jogos, um lugar de inventar novas brincadeiras, e foi
assim que surgiu o “Clube dos Pelados”, também denominado de “Clube do
Fedor”, ou também, “Clube da Nojeira”. Segundo seus participantes — Yuri,
Pablo e Marina — a existéncia do clube era um “segredo sagrado”. Eles/a
criavam as regras e tinham uma participacdo mais ativa no clube. As outras
criancas participavam esporadicamente e ndo levavam tdo a sério essa
brincadeira. Ora participavam, ora estavam envolvidos em outras atividades.

Yuri, com a permissdo de Pablo e Marina, me contou sobre o clube e me
convidou para participar do mesmo. Ele explicou que os membros do clube
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ganhavam um boton invisivel, com o desenho de uma bunda, e uma medalha
fedorenta. Um dos rituais do clube consistia em tomar banho na piscina de
xixi e de cocd, abaixar as calcas para mostrar 0 corpo e descer no
escorregador do xixi e do coco.

[-]

Na brincadeira, chamada pelas criangas de “se pelar”, pude observar que as
meninas nao entravam muito rapido no jogo. Inicialmente, elas resistiam e
ndo se sentiam muito a vontade. Geralmente, faziam combinagdes do tipo
contar até trés, e entdo, a0 mesmo tempo, entravam na brincadeira de se
pelar. Faziam isso rapidamente e ficavam rindo ao olhar para 0s meninos.
Esses, por sua vez, pressionavam para que elas participassem do jogo. Eles
ficavam por um tempo maior na brincadeira e riam, demonstrando satisfacdo
ao se olharem e olhar para as meninas. Essa brincadeira era realizada
embaixo da casa da arvore ou embaixo do escorregador. O corpo, para as
criangas, parecia ser um mistério, também um “segredo sagrado”, e conhecé-
lo era um desafio. Havia partes do corpo — principalmente os érgdos genitais
— que se tornaram alvo de curiosidade, levando-os a estabelecerem estratégias
para conhecer seu prdprio corpo e o dos demais colegas (GUERRA, 2005, p.
82).

As criangas que foram ouvidas nas pesquisas demonstravam um misto de
vergonha e fascinio ao nomear as partes do corpo relacionadas a regido genital, tal qual
observado por n6s em momentos de préaticas educativas em sexualidade com criancas de
quatro a seis anos (CARVALHO, 2016; CARVALHO, 2019), provavelmente porque
desde muito cedo, as criancas aprenderam que falar sobre 0s corpos, nomear suas partes
intimas e os prazeres que o corpo pode dar, cria desconforto entre os adultos. Elas
comecam a entender que 0s nomes das partes genitais estdo permeados de mistérios e
isso provoca nelas certo fascinio, mas ao poder verbalizar esses nomes ou falar sobre
sexualidade, elas experimentam, inicialmente, o sentimento de vergonha. As proibicoes
quanto a verbalizacdo acerca de determinadas partes corpo e da sexualidade agucavam e
ainda agucam a curiosidade infantil, como também o desejo de testar os limites
estabelecidos pelos adultos, por isso é importante que sexualidade, sexo, género e corpo
facam parte do curriculo da Educacdo Infantil e estejam presentes nas préaticas
pedagdgicas de forma natural, como quaisquer outros conhecimentos que sejam
significativos e de interesse das criancas.

Como néo ha dialogo sobre os nomes das partes intimas do corpo, as criangas
associam essas partes a apelidos e/ou “palavrdes” ou a caracteristicas pejorativas (fedor,
nojeira, sujeira), 0 que € uma pena porque desde cedo os sujeitos comecam a aliar
sexualidade ao pecado e a obscenidade, construindo uma nogdo de que 0S prazeres e
satisfacOes advindos da sexualidade ndo sdo dignos e saudaveis. E até mesmo nesses
apelidos das partes intimas, ou melhor, na forma como as partes intimas eram expressas

pelas criangas se percebia que havia uma diferenca por sexo e género. Os nomes
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utilizados pelas das meninas (florzinha, perereca, periquita, rosinha) eram relacionados
a objetos ou coisas delicadas; os nomes utilizados pelos meninos (pau, pipi, pinto, bilau)
ndo tinham a mesma delicadeza que os femininos, ao contrério, representavam objetos
mais grosseiros e toscos. Parece que a intencdo é a da construcdo de uma feminilidade e
sexualidade feminina fragil.

Por outro lado, muitos dos apelidos para os 6rgdos genitais ou certas praticas
sexuais eram utilizados para chocar os profissionais da educacdo, desafiando os limites
de pudor impostos pela cultura e, disseminados na/pela instituicdo educativa. Podemos
pensar que esse modo de agir das criancas é uma forma de romper fronteiras de género e
de sexualidade, e as interpretamos como formas de transgressao/resisténcia.

A transgressao das criancas foi bastante evidenciada nas pesquisas elencadas em
nosso estudo e, pautando-nos na perspectiva materialista dialética, entendemos que
essas criancas ndo estavam apenas transgredindo regras e fronteiras determinadas pela
escola e pela sociedade, mas muitas delas as estavam questionando, transgredindo
repetidas vezes, mesmo diante de san¢des, assim, para nés, elas estavam resistindo!
Diante disso, optamos por chamar esta categoria de transgressao/resisténcia.

Citada em varios estudos, a transgressdo/resisténcia foi observada ora pelo/a
pesquisador/a nas vivéncias e agdes das criangas nas instituicdes educativas, ora captada
pela fala dos/as educadores/as pesquisados/as. Ela foi notada pela acdo de criangas que
brincam e utilizam brinquedos que ndo seriam “adequados” para o seu sexo e género,
pelas que preferem brincar com criancas do sexo oposto ao seu e por aquelas que
experimentam a fluidez na identidade de género, vivenciando diferentes possibilidades
em relacdo a ele e também pelas que utilizam a linguagem para verbalizar palavras
relacionadas a sexualidade que ndo podem ser ditas no ambiente educativo. Para
Foucault (1988, p. 11), o “simples fato de falar em sexo e de sua repressdo possui como
um ar de transgressao deliberada”.

O trecho de diario de campo de Guerra (2005) ilustra essa situagcdo, nos
mostrando que além das criangas transgredirem as barreiras do que ndo podiam
fazer/falar, elas tinham necessidade de verbalizar sobre sexualidade e partes do corpo,
ao mesmo tempo, que demonstravam saberes e sensagdes sobre esse corpo (meu cabelo
arrepiado).

[...] Pablo mostra o desenho de um rosto que ele tinha feito, em funcéo do
pedido da professora, que estava trabalhando sobre o corpo humano. Ele fala

para Marcelo Yuri: ‘Olha aqui meu tico (pénis), eu t6 pelado! Olha aqui a
bundinha! Quem quer ver minha bunda, meu cabelo arrepiado?’
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[...] Pablo imita Yuri falando:

‘Vou colocar uma fralda para tapar a bundinha e o tico’.

Repete duas vezes a mesma frase.

[...] Yuri continua tentando encontrar roupa para a boneca e ndo consegue
vesti-la e diz: “Vou deixar pelada’.

Chama Marcelo e mostra falando: ‘Olha nené, peladinho — cheira bunda’
(Diario de Campo, dia 24/03/04) (GUERRA, 2005, p. 116).

A transgressdo/resisténcia ocorria por meio de questionamentos frequentes de
meninas e meninos sobre o fato de poderem ou ndo brincar com determinados objetos
e/ou de determinadas brincadeiras; em outros momentos, ndo havia questionamento,
apenas a decisdo de romper aquele limite estabelecido. Ferreira (2003) denomina esse
rompimento de fronteiras de género como zonas de transgressdo de género, que
significa a ruptura de barreiras que separam 0s géneros, as quais podem ser cometidas
tanto pelos meninos quanto pelas meninas, podendo gerar areas de conflitos que, por
sua vez, podem destacar as negociacdes de identidade de género. De acordo Ferreira
(2003), isto significa que

ha situacbes em que 0 modo como as criangas constréem o(s) género(s),
sendo relacional, se efectua com base na sua definicdo explicita como
diferente e numa relagdo de exclusdo ou rivalidade de individuos ou grupos,

afirmando-se a feminilidade pela sua diferenca em relagdo a masculinidade e
vice-versa (FERREIRA, 2003, p. 08).

A autora afirma que a acao de romper com os géneros — zonas exclusivas de
género — ndo ¢ isenta da decorréncia marcada pelo antagonismo, aceitagdo e excluséo,
0 que demonstra a complexidade das relacdes humanas, ndo sendo diferente na cultura
de pares infantis. Acrescentariamos a essa ideia de Ferreira (2003) que romper com 0S
géneros ou com as zonas exclusivas de género, como ela denomina, envolve relacfes
de poder, dos adultos com as criancas e entre as crian¢as, hum jogo que envolve uma
rede subjetiva de diferentes elementos, que deixam que alguns sujeitos existam com
suas caracteristicas em detrimento de outros. Schindhelm (2013) relata essa relacdo de
poder, transgressao/resisténcia na seguinte situacéo:

‘Para de falar e deixa eu pensar com a minha cabeca’. Nesta experiéncia
vivenciada entre duas criancgas, a educadora tentava impedir uma transgressdo
a norma escolar. Um dos garotos incentivava Tadeu a correr pela creche na
hora da rodinha, a educadora ndo concordou e recomendava insistentemente:
N&o faz isso, ndo esta certo! Diante do impasse entre a recomendagdo da
ordem (educadora) e do incentivo para a desordem (colega), o garoto

exprimiu sua inquietude de ndo querer ser governado dessa forma
(SCHINDHELM, 2013, p. 113-114, grifos da autora).
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Percebemos um momento de embate entre as criancas e a educadora, em que
uma crianga (a que corre) ndo quer ser governada e, a outra crianca (a que incentiva a
correr) ndo queria que o colega obedecesse a professora, assim Ihe dava ordem e o
incentivava a desobedecer as regras. Esta experiéncia demonstrou que dialogos e
conflitos fazem parte do cotidiano da Educacdo Infantil, com producéo, por parte das
criangas, de saberes e de poderes relativos ao que € permitido ou ndo. Também
demonstrou a transgressao/resisténcia ndo s6 no momento da corrida no patio, mas ao
dizer: “Para de falar e deixa eu pensar com a minha cabe¢a”, uma vez que nao ¢
permitido a uma crianca mandar um adulto calar-se, muito menos um adulto que detém
0 poder sobre ela.

As pesquisas de Finco (2004, 2010), Garrido (2017), Carvalhar (2009),
Schindhelm (2013), Jorosky (2016), Oliveira Filho (2017), Oriani (2015), Guerra
(2005), Reis ( Zago (2016) relataram formas de transgressao/resisténcia das criangas, as
vezes observadas nas situacdes cotidianas, as vezes relatadas pelos/as profissionais que
lidam com as criancas. Uma das constatacdes a que chegamos, a partir das leituras, é
que o maior incobmodo ocorria quando as criancas transgrediam ou resistiam as regras e
normas relacionadas a disciplina heteronormativa e de padrfes de género impostos pela
instituicdo de Educacdo Infantil. Para Weeks (2001), ao cruzar a fronteira dos padrdes
de comportamento considerados mais apropriados para o masculino e o feminino, pode-
se adquirir o carater de suprema transgressao. Por esse motivo foi comum observamos
nas praticas dos profissionais da educacdo acdes de desencorajamento para que meninas
deixassem de “fazer coisas de meninos” e que meninos deixassem de “fazer coisas de
meninas”.

Outra forma de transgressdo/resisténcia por parte das criancas, percebida por
nos, é o siléncio diante de questionamentos feito pelos adultos acerca de brincadeiras e
acOes relacionadas a sexualidade e género. Essa situacdo da pesquisa de Jorosky (2016)
em seu dialogo com Ben 10** ilustra o que estamos afirmando:

Ben10 sentou-se em seu lugar e me sentei atras dele. O menino, por diversas
vezes, pegou um lapis de cor azul e o colocava em sua boca, molhando a
ponta e, desta maneira, passou em todas as unhas das maos e dos pés, como
um esmalte e todas ficaram azuis. Um gesto que considerei interessante nesta
acdo foi o de “assoprar” as unhas das maos como se quisesse “secar” a tinta
que ficou em seus dedos. Nenhum dos meninos que estava ao seu redor

questionou sua atitude. Apenas uma menina, que estava sentada por perto, me
chamou, vérias vezes, para mostrar o que 0 menino estava fazendo. Percebi

% Na pesquisa de Jorosky (2016) as criancas escolheram nomes de personagens ou super heréis para sua
participacdo e manter anonimato.
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que a menina chamava minha atencdo para que pudesse observar e,
consequentemente, chamar a atencdo do colega. Perguntei ao Benl0 o que
ele estava fazendo e 0 menino ndo me respondeu, praticamente me ignorou.
Né&o estava preocupado com o que acontecia ao redor. Apenas pintou todas as
suas unhas com a cor azul e, quando terminou, parecia sentir-se satisfeito
com o resultado e permaneceu com suas unhas coloridas até 0 momento em
que foi embora da escola, naquele dia (JOROSKY, 2016, p. 129).

Para nos, esse siléncio (ou ndo resposta da crianca) representa uma
transgressao/resisténcia, uma vez que na instituicdo educativa ha uma hierarquia
estabelecida em que o adulto pergunta e a crianca responde, ou melhor, é obrigada a
responder. Assim, quando ela opta por ndo responder ao questionamento de adulto e
ignoré-lo, ela esta transgredindo/resistindo, sobretudo, quando esse questionamento se
refere a uma acéo relacionada ao cruzamento de fronteira de padrao de género. Podemos
afirmar que mesmo numa instituicdo que procura determinar as identidades de género
das criangas, como é caso das instituicdes educativas, foi possivel verificar os desejos e
as vivéncias nas fronteiras de género de meninas e meninos. “Meninas € meninos
mostram-nos que seus desejos e vontades vao além do que os adultos esperam deles;
que possuem a capacidade de criar e recriar, de vivenciar situacfes inesperadas de
formas inovadoras” (FINCO, 2010, p. 137).

Dependendo da intensidade da transgressdo dos padrdes de género foi observado
que em determinadas situacGes em que os/as profissionais da educacdo entendiam que
eram acOes esporadicas, tinham atitudes consideradas mais amenas, estranhavam e
davam poucas indicac¢6es de que ndo consideravam tal acdo correta; ou seja, deixavam a
crianca seguir na sua acdo; contudo, quando algumas criangas insistiam nas
transgressdes, esses/essas profissionais se incomodavam, se preocupavam e procuravam
solucdes para acabar com este comportamento dentro da instituicdo. Isso significa que
dependendo da crianca, de sua acdo, da intensidade e recorréncia dessa acdo e, até
mesmo, de fatores externos (familia ser tolerante ou ndo as brincadeiras que envolvem
transgressao de género), as/os profissionais faziam ou ndo “vista grossa”.

As pesquisas relataram que apesar da organizacdo de controle e de disciplina dos
tempos e dos espacos na instituicdo educativa, as criangas encontravam brechas na
rotina cotidiana e criavam estratégias para alcangar os seus desejos de brincar
transgredindo regras e normas, quando era do interesse delas. Essas acGes ocorriam nos
momentos livres e autbnomos do brincar, com menos controle das pessoas adultas,
permitindo a criacdo de diferentes formas de burlar as estruturas propostas e de iniciar

sempre um novo movimento de transgressao. Para Finco (2004), na medida em que
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meninas e meninos transgrediam o que era pré-determinado para cada género, acabavam
mostrando que a instituicdo de Educacgdo Infantil podia apresentar uma caracteristica
positiva: podia se tornar um espaco propicio para a0 ndo-sexismo e ao nao-binarismo
como na seguinte situacao:
Julio passou muita maquiagem nos olhos e batom cor de rosa em sua boca,
um dos meninos disse que ele estava parecendo um palhago do circo. Apds
alguns instantes, ele se aproxima e diz em meu ouvido que ndo queria parecer

um palhaco e sim, a Rapunzel. Completa a frase dizendo, “Eu t6 bonito! Vou
no recreio assim” (JOROSKY, 2016, p. 138).

A situacdo relatada apresenta um cruzamento de fronteira em relacdo ao género,
em que foi perceptivel que os limites fixos e binarios para o padrdo masculino foram
rompidos. Esta vivéncia de maquiar-se, ver a transformagdo do préprio rosto,
geralmente realizada pelas meninas, foi experimentada por um menino, que sentiu-se
bonito e resolveu ir para o recreio maquiado para mostrar-se, mesmo com a critica de
um colega, que o comparou a um palhaco; embora ele achasse que estava mais parecido
com Rapunzel (princesa). Isso significa que para muitas criangas a
transgressao/resiténcia era uma forma de questionar os padrdes preestabelecidos,
expressando seus desejos, (re)criando e (re)inventando formas de brincar e de como
ser menino e ser menina.

As transgressdes/resisténcias em relacdo a sexualidade apareceram nas
pesquisas, uma vez que as criangas que manifestavam sua sexualidade na instituicdo
educativa mereciam atencdo redobrada por parte dos/das profissionais da educacdo; ndo
pela preocupacdo com um possivel abuso® que elas pudessem estar sofrendo, mas
porque demonstrar determinadas acdes acerca da sexualidade, mesmo sendo criancas,

gera constrangimento e desconforto, conforme podemos observar no relato abaixo:

% De acordo com o “Guia escolar: identificagio de sinais de abuso e exploragdo sexual de criancas e
adolescentes” (SANTOS, 2011), ha muitos indicadores sexuais que ajudam na identificagdo de
possiveis abusos contra criancas e adolescentes e que as/os educadoras/es precisam estar atentos, tais
como: curiosidade sexual excessiva; interesse ou conhecimento subito e ndo usual sobre questdes
sexuais, expressao de afeto de forma sexualizada ou com certa provocagao erética, inapropriados para
criancas e adolescentes, desenvolvimento de brincadeiras sexuais persistentes com amigos, animais e
brinquedos, masturbacdo compulsiva ou publica, relato de avangos sexuais por parentes, responsaveis
ou outros adultos, ou mesmo agressividade sexual a terceiros, representacdes e desenhos de 6rgaos
genitais com detalhes e caracteristicas além da capacidade de sua faixa etéria, toque e/ou manipulagdo
constante dos 6rgdos genitais, introducdo de objetos no anus ou na vagina e ansiedade constante
relacionada a temas sexuais. E claro que existéncia desses sinais ndo significa que as criancas da
Educacdo Infantil estejam sendo abusadas, mas € importante que as/os educadoras/es observem as
situacBes e conversem com a crianga.
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A coordenadora foi até a sala e falou: “voc€ ndo sabe o que eu acabei de ver.
No canto do patio, a Tata abaixou a saia, 0 Luis a roupa dele e estavam os
dois grudados, ele tentando encaixar o... nela e fazendo movimentos de vai e
vem”. Ela os levou até a sala e avisou a professora que ia chamar os pais para
conversar. Foi até a direcdo contar o ocorrido e a diretora disse que nao era
nada, que isso € normal da idade e chamou-os para conversar. A
coordenadora voltou para levar a Tata para conversar. Ela se recusou a ir,
talvez por saber do que se tratava. Ela se defendeu: “Minha maée ja veio na
escola”. A coordenadora tentou de todas as formas chama-la: “a Sueli quer te
mostrar uma coisa, leva seu caderno, vamos mostrar pra ela sua atividade”,
mas ela ndo se moveu. A coordenadora desiste por ndo saber o que fazer.
Entdo a professora diz: “¢ bom chamar o Luis também, né?”, ja que o foco
estava sendo s6 a menina. Assim a coordenadora o chamou e ele foi na
mesma hora. Quando Tata percebeu que ele estava indo, correu e foi atréas
deles para a diretoria. Na sala, a diretora ndo mencionou em nenhum
momento a cena presenciada. Ela os repreendeu por estarem fora da sala de
aula sem a professora deixar. Disse para ndo sairem mais da sala, nem para
ficarem andando pela escola sozinhos. (Notas do diario de campo em
06/10/2008) (CARVALHAR, 2009, 50-51).

A situagdo relatada mostrou algo recorrente em outros estudos: o “ndo saber
agir” diante de uma manifestagdo da sexualidade infantil, talvez por isso, se vigie tanto
as agoOes das criangas em torno da sexualidade e sua verbalizagdo. Esse “ndo saber agir”
aparece independente de formacéo e do cargo que o/a profissional da educagdo ocupe,
seja diretor/a, coordenador/a, professor/a, auxiliares e orientador/a (em algumas cidades
citadas pelas pesquisas ha esse cargo nas instituicbes de Educacdo Infantil). Foi
observado que alguns/algumas profissionais assumiram que ndo se sentiam a vontade e
ndo sabiam como agir diante dessas manifestacdes; outros disseram que sabiam que
tinham que agir de forma natural, mas que ndo conseguiam fazé-lo diante da situacéo
concreta. E importante salientar que a falta de formacéo inicial e continuada, apontada
pelas pesquisas, favorece esse despreparo dos/das profissionais para lidar com a
sexualidade e o género e hé necessidade de formacgdo docente nessa tematica, formacgéo
esta que contribuiria para que esses/as profissionais (re)pensem as praticas pedagogicas
e que estas sejam em prol de uma educacdo nao discriminatdria e mais democratica.

Um fato chama atencdo na situacdo relatada: entre as duas criancas, apenas a
menina é convocada a comparecer na direcdo para ser repreendida pelo que fez. A partir
dessa atitude podemos inferir que ha um comportamento esperado por parte da mulher,
desde a infancia, o de ser recatada e evitar que caricias e outras demonstragdes de
carinho que tenham caréater “erético” nio devem ser feitas em publico. E a mulher (no
caso, uma menina) quem deve evitar a investida masculina, deve controlar os seus
desejos sexuais, sua curiosidade e, ainda conter os do outro/a. Os meninos, por sua vez,

podem ser ativos no que se refere as manifestacGes sexuais. Luis, a principio, ndo é
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questionado ou punido por se comportar como a norma heterossexual masculina exige.
Ele s6 é chamado pela coordenadora depois que a professora fala que talvez fosse bom
conversar com ele também.

Costa (2004, p. 102) menciona que, ao observar a fila das criancas na instituicdo
de Educacéo Infantil pesquisada por ela, viu atitudes de transgressdao, uma vez que elas
conseguiram transformar a “chatice de uma fila em um espaco tao rico de experiéncias,
de movimento, de alegria, de energia”. A fila tornava-Se prazerosa e cheia de vida. As
criancas transformavam o siléncio em barulho, a espera em prazer, ressignificando-a,
fazendo dela, um lugar de crianca. Para nos é a partir desse viés que compreendemos a
transgressdao — a partir da capacidade das criangas de estabelecerem relagdes multiplas,
no confronto e na construcdo de diferentes experiéncias envolvendo os sujeitos
presentes no contexto educativo, visto que meninas e meninos elaboram sentidos para o
mundo e para suas experiéncias, compartilhando uma cultura, com sentidos e
significados que ndo podem ser reduzidos aqueles elaborados pelos adultos.

Motta (2017) apresentou em seu estudo atos de transgressao das fronteiras de
género na Educacdo Infantil, que receberam o nome de “gesto gay”, termo utilizado
para caracterizar criangas que apresentavam gestos e praticas considerados do sexo
oposto. O termo utilizado para classificar uma suposta homossexualidade na infancia, a
preocupacdo com a discriminacdo social e com o estigma do preconceito demonstraram
a dificuldade de se trabalhar sexualidade e género na Educacdo Infantil, bem como a
importancia de estudos sobre a tematica por parte do corpo docente. As estratégias de
poder utilizadas pelas professoras: “mudar de assunto”, “fazer siléncio”, “ignorar o que
¢ colocado pelas criancas”, ndo garantiam a ‘“‘heterossexualizagdo” das criangas; ao
contréario, nao tocarem no assunto ou desviarem o foco das tematicas de género e de
sexualidade faziam emergir potentes resisténcias no cotidiano. A citacdo (relato de uma
professora) retrata o conflito de uma crianca e da professora diante da transgressao de
fronteira de género, sendo perceptivel em sua fala a angUstia por ndo saber como agir e
por ver que a crianga esta sofrendo, sem entender o que esta acontecendo e por ninguém
dialogar com ela.

Essa crianca, ela tem cinco anos, ela td com a gente ja tem dois anos, de trés
pra quatro anos, de quatro pra cinco, entdo tem mais um ano com a gente
aqui na escola. [...] Desde que essa crianga entrou, ela, ela tem preferéncia
por brincar por coisas, digamos assim, especificas de menina, que eles acham
que ¢ especifica de menina; ele pde a blusa pra falar que é cabelo; na caixa de

fantasia, sé pega roupa de mulher: vestido, saia, sapato de salto e brinca de
comidinha e tal. E isso, de certa forma, incomodava as criancas desde 0 ano
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passado. Porque as criangas é que falavam: “Professora, ta brincando de
salto”, “Professora, ta de cabelo!”, “Professora, olha...”

[...] o discurso dessa crianga é assim: “Eu amo meu colega” e... colega do
mesmo sexo. “Eu amo meu colega. Ele ¢ meu amor”. E a gente tenta de certa
forma, eu ja até falei: “Nao, ndo, ele ¢ seu amor sim, porque ele € seu amigo,
porque ele ta aqui na escola, ele brinca com vocé”. “Nio, tia, ele € meu amor
mesmo. Eu amo ele!”. Eu respondi ele assim: “eu também amo ele porque ¢é
meu aluno, ele ta aqui na escola, a gente brinca todo dia”

[...] E uma crianga, que ela ja foi abandonada pela mée, a v6 adotiva, ¢ ela
que tem a tutela da crianga. E ai ja, ja tem um acompanhamento do Conselho
Tutelar, dessa questao toda juridica, judicial, que a vo ainda ta lutando pra ter
a guarda definitiva, que ela ainda ndo tem a guarda definitiva. E... tem
algumas dificuldades, inclusive financeiras e a mae dessa crianca, que é
avo/mae, ela recebe uma ajuda de um irmdo, um irmao mais velho, e ela me
procurou, chorando, que esse irmao notou essa, essas brincadeiras, essa
preferéncia de objetos, né, de menina e disse que... as palavras dele foi que é
pra ela cuidar melhor do filho dela, que ele ndo quer se decepcionar, que ele
ndo quer um gay dentro de casa e que, se for assim, ndo vai ajudar mais ela.
Ai ela nos procurou, a diretora tava presente, eu estava presente; ela pediu
que ndo deixasse ele brincar. A gente orientou que a gente ndo pode proibir,
que ta 14 pra crianca escolher o que que ela quer... € claro que a gente oferece
outras coisas, porque na brinquedoteca tem outros brinquedos, mas que té I&
pra crianca escolher. J4 tem uns dois meses que eu tenho notado que ele, ele,
ele tem esse conflito; ele vai, na hora que ele vai pegar o brinquedo, que foi o
que aconteceu essa semana, que ele vai pegar o vestido: “Tia, esse aqui é de
homem, de mentirinha, t4? Eu vou colocar, mas € de homem, de mentirinha”.
Entao, ele ja td com esse conflito, porque a mae fala: “¢ errado, ndo pode, ndo
sei qué”. Ele quer muito e ai ele tem que, tem que arrumar alguma
justificativa, né? ‘E de homem, tia, mas é de mentirinha’. Provavelmente que
a mée ja conversou com ele, ja proibiu, j& pediu. E aqui a gente t4 na escola,
um ambiente que a crianga, ela aprende, um ambiente de aprendizagem. [...]
E, no caso dessa crianca, a mde falou que o tio sentou com ele e falou com
ele: [imitando gritos] ‘Cé ndo vai ser gay! Cé ndo vai ser homossexual
porque isso ndo pode! Eu ndo quero!” (MOTTA, 2017, p. 106).

O relato acima demonstrou as dificuldades enfrentadas por uma crianga que
escolheu romper fronteira de género, em fungdo dos brinquedos que escolhe e do seu
jeito de agir e ser, transgredindo regras da instituicdo educativa e, nesse caso, as da
familia. A instituicdo educativa se mostra perdida por ndo entender a crianca e nao saber
como dialogar com ele e a avé/mée sobre suas escolhas, em funcgéo disso, o didlogo que
ela (instituicdo) tem com a crianca é 0 da negacdo dos sentimentos e desejos dela.
Percebeu-se pela fala da professora que ele estava resistido, contudo inventava
justificativas (“Tia, esse aqui € de homem, de mentirinha, ta? Eu vou colocar, mas ¢ de
homem, de mentirinha”) para brincar do que gosta ¢ com o que gosta porque ja
entendeu que suas escolhas geram desconforto.

Melo (2018) apresentou a transgressdo das fronteiras de género por parte de
criangas pelo olhar do cinema, a partir da andlise do filme “Ma vie en rose” (1997) que
narra a histdria de Ludovic, um menino de sete anos de idade, de uma familia nuclear,

tradicional, burguesa, que mora numa pequena cidade francesa, composta por: pai, mée,
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dois irm&os e uma irm&. O menino Ludovic, aos poucos revela a consciéncia de ser uma
menina e a percepgdo de desejos por um garoto vizinho, Jerome, filho do chefe de seu
pai. A narrativa envolve a expressdo de género diferenciada do menino em relagéo aos
seus irmdos e a comunidade em geral (vizinhos, escola), que inicialmente é tolerada
pela familia, mas que depois se torna alvo de conflitos entre os membros da familia e da
comunidade.

Como Ludovic ndo se “encaixa” no padrdo de género masculino, ¢ levado a
psicologa e, no consultorio, ouve seus pais dizendo que ele é um menino e que ndo age
como tal. SO entdo, Ludovic toma consciéncia de que faz parte desse género. Isso chama
atencdo, uma fez que as familias educam para a feminilidade e a masculinidade antes
mesmo do nascimento, mas Ludovic ndo tinha a nocdo de pertencimento do género
masculino. Dessa relacdo dos pais com a psicéloga, que caracteriza o comportamento do
menino como problematico e patologico (necessitando de “diagndstico e cura”), € que
Ludovic comeca a perceber os transtornos causados por suas atitudes e, numa tentativa
de aliviar o sofrimento dos pais, passa a observar e a imitar os comportamentos dos seus
irmados e dos meninos da escola, como, por exemplo, jogar futebol, lutar e tentar beijar
uma garota. Nesta cena do filme, a menina aparece de rosa e, Ludovic, de azul, o que da
idéia de que eles estdo dentro dos padrbes afirmados e consentidos pela sociedade.

O filme mostra todo o sofrimento e conflitos pelos quais passam Ludovic, que
ndo consegue entender o espanto, a estranheza de seus pais e dos seus vizinhos diante de
suas atitudes. Para ele, o seu desejo de ser menina € natural e por isso ele acredita que
um dia se tornara uma mulher de fato. Essa dificuldade é encontrada e vivenciada por
Ludovic, que apresenta uma incoeréncia entre o sexo bioldgico e o género, construida
pelo seu desejo de ser uma menina, ao se vestir de vestido e usar brincos, ao dancar
como a personagem da novela, ao se apaixonar por um garoto, ao usar os cabelos
compridos e ao acreditar que um dia se tornara uma garota.

Percebe-se a grande dificuldade de todos da familia na discussdo sobre
sexualidade e género. No filme se observa que o julgamento do comportamento atipico
do menino é visto como indecente e indesejavel, aparecendo uma ideia de que a
“diferenca” de género percebida é indesejavel e desvantajosa ndo sé para o Ludovic,
mas todos os outros membros da familia. Diante disso, a familia opta por vé-lo como
patoldgico (doente) e os sentimentos em relacao a ele variam: afeto, raiva e indiferenca.

A dificuldade da familia Fabre em lidar com Ludovic fica expressa durante

grande parte do filme, porque em varios momentos os pais, 0s irmaos e a avé ficam em



205

siléncio diante dele, sem saber dar respostas ou explicacdes aos seus gquestionamentos.
Assim, todos escolhem o siléncio e a imobilidade, que norteiam o comportamento dos
membros da familia diante do comportamento “diferente” de Ludovic, que fugia dos
padrdes normativos ditados pela sociedade heteronormativa.

Como ja vimos, Melo (2018) utilizou essa producdo filmica para discutir as
concepgdes relacionadas ao género com as professoras da Educacdo Infantil e, apos a
exposi¢ao do sentimento delas foi de: “estranhamento dos corpos infantis que escapam
de uma identidade binaria de género, a necessidade de vigiar, prever e categorizar esses
corpos por meio da validacdo da ciéncia e a associacdo da sexualidade com perigos,
riscos e patologias” (MELO, 2018, p. 46). Outro sentimento que as professoras
exteriorizaram foi o da preocupa¢do com a “cura’ ou “conserto” para o comportamento
de tais criancas, que relacionavam caracteristicas transgéneras como homossexualidade.

Optamos por discutir a transgressdo/resisténcia das criangcas, como ultima
categoria, bem como apresentar o rompimento de fronteira de género como Ultima
discussdo e andlise dessa categoria, propositalmente; porque fomos construindo a
narrativa do que as teses e dissertacGes nos contaram. Elas nos contaram sobre como a
sexualidade e 0 género séo entendidos e trabalhados (ou ndo) nas/pelas instituicdes de
Educacdo Infantil e como a identidade sexual e de género das criancas estd sendo
“educada”. Mostramos como nossa tematica esta presente e, a0 mesmo tempo ¢ negada,
no discurso social, politico e pedagdgico da Educacdo Infantil, no curriculo, na
configuracdo fisica do espaco, nas préaticas educativas, nas brincadeiras e nos
brinquedos e nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos que estdo naquele ambiente.

Ao tentarmos finalizar o que as pesquisas nos contam, digo tentarmos, porque
temos a consciéncia de que fizemos um recorte e que mesmo dentro deste, numa
perspectiva materialista dialética, elementos podem ter nos escapados €, nesse processo
dindmico, outros poderiam se somar a essa discussdo; assim temos clareza de que uma
pesquisa académica e sua discussdo ndo conseguem abarcar a concretude material de
existéncia dos sujeitos e da propria sociedade com todas as suas relagdes e contradicoes.
Dito isso, apresentamos 0 que as teses e dissertacdes silenciaram, tendo a nogéo de que
esse silenciamento, quase sempre velado, deixou escapar elementos, mas também

escamoteou outros, que nosso olhar pode néo ter conseguido enxergar.

4.9 A crianga trans: é preciso ampliar o olhar e o debate



206

Percebemos que aliada a discussao de sexualidade e género, apareceu de forma
concomitante, porém nunca nomeada ¢ discutida — a transgeneridade. As criangas que
rompiam barreiras de género eram vistas, equivocadamente, como criangas
transgressoras, “diferentes”™®, como criancas com desvios e tendéncia a
homossexualidade (no futuro, uma vez que os/as professores/as disseram entender que
ndo existe homossexualidade infantil), tratadas como um problema, vigiadas e, as vezes,
punidas. Observamos que mesmo o estudo de Motta (2017) que cita o “gesto gay”, uma
acao por parte das criangcas que apresentavam gestos, praticas e gostos relacionados e
direcionados ao sexo oposto, ndo cita 0 termo transgénero ou criancas trans. E por isso
que afirmamos que precisamos falar sobre transgeneridade, conceitua-la, dar
visibilidade ao assunto, mostrar que ha criancas no ambiente educativo que se mostram
incomodadas e inconformadas com seus corpos, que dizem que vieram em COrpos
errados (segundo a divisdo sexual e binaria da nossa sociedade) e, que normalmente, séo
invisibilizadas, silenciadas e, tém sua existéncia enquanto pessoa trans*’, negada.

Edith Modesto (2013) afirma que a transexualidade ou a transgeneridade tem o
carater transgressor no que se refere a norma heterossexual, socio historicamente
constituida, entendida como um desvio de um padrdo de normalidade. Para a autora, a
sexualidade e o género formam uma &rea de discurso manipulado politicamente para
atender aos interesses de uma sociedade controladora, heteronormativa compulsoria,
binarista, com predominancia do poder masculino. Diante disso, a transgeneridade
(transexualidade)

[...] desconstr6i essa ditadura, demonstrando que ha uma pluralidade de
sexualidades e generidades que ndo se enquadram em formagdes bigéneras.
A transexualidade comprova que nem toda pessoa aparentemente macho sera
convertida socialmente em homem e vice-versa. Desse modo, escapa-se do

dualismo estrutural, macho/fémea, homem/mulher, mas pouco se pensa em
como essas identificacGes de género séo estabelecidas e, principalmente, ndo

% Utilizamos aspas na palavra ‘diferentes’, porque entendemos que todas as criangas sio diferentes em
suas infancias, em suas maneiras de ver, agir ser e viver no mundo e porque percebemos que a palavra
foi utilizada de forma preconceituosa e discriminatOria para caracterizar criangas que ndo se adéquam
ao padrdo tido como normal na sociedade.

De acordo com o Manual de Comunicagdo LGBTI+ (REIS, 2018), transgénero é a terminologia
utilizada para descrever pessoas que transitam entre os géneros. Sao pessoas cuja identidade de género
transcende as defini¢cBes convencionais de sexualidade. Segundo Leticia Lanz (2015), ndo faz sentido
escrever “travestis, transexuais e transgéneros”, ou usar TTT na sigla LGBTI+, uma vez que travestis e
transexuais sdo transgénero por definicdo. Ou escreva-se travestis e transexuais, ou escreva-se
transgéneros, ou, de preferéncia, pessoas trans. Ainda segundo o Manual, transexual é a pessoa que
possui uma identidade de género diferente do sexo designado no nascimento. As pessoas transexuais
podem ser homens ou mulheres, que procuram se adequar a identidade de género. Algumas pessoas
trans recorrem a tratamentos médicos, que vao da terapia hormonal a cirurgia de redesignacao sexual.
S80 usadas as expressdes homem trans e mulher trans.

37
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se respeita o direito de alguém ser quem sente que é (MODESTO, 2013, p.
60).

Discutir transgeneridade constitui um grande desafio que resolvemos aceitar
neste trabalho. Desafio porque a investigacdo e discussao dessa tematica é relativamente
nova (trés a quatro décadas) e também porque tem envolvido diferentes campos/areas
do conhecimento (medicina, direito, psicologia, sociologia) que a discutem a partir de
olhares distintos, com preocupacdes e interesses diversificados. Tudo isso faz com que
o terreno seja de dificil movimentacdo, a comecar pelo termo, posto que, encontramos
na pesquisa bibliografica sobre o assunto, os termos: disforia de género, transgeneridade
e transexualidade.

Esse desafio pode ser ainda maior, uma vez que, de acordo com Edith Modesto
(2013), dentre os grupos minoritarios de qualquer ordem, o grupo das pessoas
transgéneras é o que mais sofre a rejei¢do social.

Inclusive teoricamente, mesmo 0s pesquisadores percebendo que as
modernas teorias sobre género ndo englobam a transgeneridade, pouco se tem
pesquisado sobre esse fendmeno complexo e poucos sdo o0s pesquisadores

que se preocupam em tentar explica-lo satisfatoriamente (MODESTO, 2013,
p. 50).

O fato é que as leituras revelaram a existéncia de sujeitos trans. Em raz&o disso e
a partir da leitura das teses e dissertacdes e de outros estudos, observamos que o sujeito
nao “surge” trans aos quinze ou dezoito anos. Ao contrério, esse sujeito comega a
demonstrar a insatisfacdo e a ndo identificacdo entre seu sexo biolégico e o género a ser
vivido em funcdo desse sexo na infancia, por volta dos dois e trés anos. Essa
insatisfacdo é observada pela familia e pela instituicdo de Educacdo Infantil, quando
matriculadas em instituicGes educativas. Ou seja, criangas trans existem, muito
provavelmente frequentam uma instituicdo educativa e, portanto, precisamos trazer essa
discussdo para nosso locus, o da Educacdo, que parece estar se esquivando dela,
sobretudo na Educacao Infantil.

A pesquisa de Natacha Kennedy (2010) mostrou que o0s participantes
entrevistados tinham lembranca de terem sentido que a identidade de género estava em
desacordo com aquela designada ao nascimento, a partir dos trés anos de idade e que o
apice dessa consciéncia ocorreu aos cinco anos. Dai a importancia de afirmar nosso
estudo na Educacdo Infantil. Segundo a autora, 0s sentimentos iniciais mais comuns

entre as criangas sobre a “inadequagdo” em relacao ao género podem ser observadas nas
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frases: “Deus cometeu um erro”, o que indica que algumas criancas trans sentiram
fortemente a situacdo desde tenra idade. Quando lhes pediram para “descreverem suas
primeiras memorias de serem trans” as respostas pareciam sugerir uma percepgao
fortemente identificavel de que algo estava “errado” com elas: “Eu costumava sonhar
que Deus percebera que estava errado e que eu acordaria como uma menina”. “Eu
costumava ir para a cama e rezar para que eu acordasse com tudo em seu devido lugar”.
“Eu costumava chorar até dormir, desejando que eu acordasse como uma menina de
cerca de 7 anos de idade”. As respostas sugerem que as criangas transgénero pareciam
estar internalizando a percepcdo de que elas eram um problema, que havia algo de
errado com elas, para isso achavam um culpado — Deus.

Modesto (2013) afirma que a transgeneridade é uma condi¢cdo possivel de
sujeitos assumirem uma identidade de género, masculina ou feminina, diferente daquela
de suas caracteristicas bioldgicas, identidade essa designada por ocasido do seu
nascimento. Ou seja, é quando a identidade de género que 0s sujeitos sentem/dizem ter
discorda do que aparenta sua conformacdo bioldgica, realizada desde o nascimento
como parametro de atribuicdo de género: masculino ou feminino.

No “Guia Prético de Atualizagdo” do Departamento Cientifico de Adolescéncia
da Sociedade Brasileira de Pediatria, lancado em 2017, a transgeneridade recebeu o
nome de “Disforia de Género”. O objetivo desse guia era auxiliar pediatras a
observarem e diagnosticarem criancas e adolescentes com disforia de género, ou seja,
criancas transgénero ou com transgeneridade. Segundo o Guia, a disforia de género é
caracterizada como um desconforto ou sofrimento causados pela incongruéncia entre o
género atribuido ao nascimento e o género experimentado pelo sujeito. De acordo com a
Organizagdo Mundial de Satide — OMS (2020, p. 22), a identidade de género se refere a
experiéncia de género interna e pessoal de cada um, podendo ou ndo corresponder ao
sexo de nascimento, ela “existe dentro de um espectro, o que significa que compreende
feminino, masculino e toda uma gama de variacdes e até de neutralidade entre ambos”.

A disforia de género (transgeneridade) foi observada e descrita pela primeira vez
(com este nome), em 1950, pelo sex6logo John Money, que afirmou além do sexo
bioldgico, havia uma outra face da sexualidade relacionada aos processos de
aprendizagem e socializacdo, que iam sendo construidos, segundo ele, na faixa etaria de
dois a quatro anos de idade. Essa afirmacéo influenciou a concepcao de identidade de
género, que segundo o referido Guia, “uma constru¢do complexa e absolutamente

singular que envolve fatores bioldgicos, psicoldgicos, interrelacionais, sociais e
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historicos, por meio de uma interacdo complexa de genes, hormonios sexuais,
socializagdo e desenvolvimento cognitivo (OMS, 2020, p. 2).

O “Guia Pratico de Atualiza¢dao” da Sociedade Brasileira de Pediatria (2017)
afirma que houve investigacdo acerca dos genes, da analise de neuroimagem, das
questdes ligadas aos receptores para androgenos e estrogénios, da influéncia hormonal
no pré-natal, do neuro-desenvolvimento cortical e nenhum estudo apresentou um
achado significativo ou foi conclusivo para determinar a disforia de género ou
transgeneridade.

Berenice Bento (2009, p. 2) explica que a transgeneridade “tem sido relacionada

%8 ou seja, esta sendo tratada como patologia, pois, atualmente, 0s

ao espaco hospitalar
sujeitos transgéneros sdo consideradas doentes, ndo somente no Brasil, mas no mundo
todo. As identidades trans sdo regidas pelo CID — Catéalogo Internacional de Doencas,
assim como pelo DSM — Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais. Este
ultimo, em sua quinta edicdo, de 2013, classifica a disforia de género como um
Transtorno Psiquiatrico de Identidade Sexual (cddigo F64, F64.2, quando se trata de
crianca). Esse documento trata a disforia como “uma incongruéncia entre o género
atribuido ao nascimento e o género experimentado pelo individuo” e reconhece que a
identidade de género ¢ um conceito fluido, que engloba sentimentos sobre o corpo,
sobre os papéis sociais relacionados a identificacdo de género e sexualidade, abrindo
espaco para identidades alternativas que ndo se restringem ao esteredtipo binario
homem-mulher, porém quem constréi uma identidade de género diferente da esperada
para seu sexo biolégico, poder ser ou é catalogado como uma pessoa com transtorno.

Modesto (2013) argumenta que a existéncia de bebés que nascem intersexo ou
intersex (com os dois sexos) reforca a concepcdo de que sexo bioldgico — macho ou
fémea, e género, masculino ou feminino, sdo independentes. Para ela, portanto, €
discutivel o conceito de género apoiar-se nas diferencas bioldgicas e numa ldgica
binaria, que servem para descrever e classificar os sujeitos, suas praticas sexuais e seu
género.

Segundo Ana Lodi e Kelly Kotlinski Verdade (2017), a nossa sociedade,

equivocadamente, possui uma visdo bindria e sexualizada dos sujeitos, que se expande

% Segundo 0 Manual de Comunicacido LGBTI+ (REIS, 2018), o dia 22 de outubro é o dia Internacional
da Despatologizacdo Trans. Foi criado em 2007, com manifestacfes em diversas cidades do mundo,
cujo objetivo é promover a consciéncia de que as identidades trans, ainda consideradas transtorno
mental pela Classificacdo Internacional de Doengas da Organizacdo Mundial da Salde, precisam ser
despatologizadas, ou seja, retiradas da Classificacdo de Doencas.
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para a visdo do género. Essa concepcdo binaria dos géneros reproduz uma ideia de
sujeitos universais, com determinadas caracteristicas também universais que, supde-se,
sejam compartilhadas por todos, num processo educativo que inicia na infancia. Bento
(2008) corrobora com essa ideia ao afirmar que:
A infancia € o momento em que os enunciados performativos sdo
interiorizados e em que se produz a estilizacdo dos géneros: ‘Homem néo
chora’, ‘Sente-se como uma menina’, ‘Isto ndo é coisa de uma menina’.

Esses enunciados performativos tém a funcdo de criar corpos que reproduzam
as performances de género hegeménicas (BENTO, 2008, p. 71).

Ao lermos livros e artigos de diferentes areas/campo de conhecimento sobre
transgeneridade para este trabalho tais como: medicina, sociologia, psicologia e direito,
verificamos que tratam a transgeneridade com olhares distintos. Olhares que tentam
explicar o surgimento, diagnosticar e garantir direitos as criangas. Mas, a sensacao que
fica para nos, da area da educacdo, ¢ a da falta, falta de compreensédo sobre as criancas,
sobre 0 que €é ser crianca trans, sobre a construcdo de sua identidade a partir de
processos de interagdo dos/entre os sujeitos, mediados pelos elementos da cultura.

Ao observar o que o “Guia Pratico de Atualiza¢do” da Sociedade Brasileira de
Pediatria (2017) apresenta como critérios para diagnostico de disforia de género em
criangas, verificamos o quanto o diagnostico € delicado, complexo e subjetivo. Vamos
verificar o que o documento afirma como manifestacdo de disforia de género, que
pode ocorrer a partir/por volta dos dois a trés anos de idade, conforme o quadro

abaixo:

Critérios diagnosticos para disforia de género em criancas (DSM-5)

A. Incongruéncia acentuada entre 0 género experimentado/expresso e 0 género designado de
uma pessoa, com duracdo de pelo menos seis meses, manifestada por no minimo 6 dos

seguintes 8 critérios (um deles deve ser o critério Al):

1. Forte desejo de pertencer ao outro género ou insisténcia de que um género é o outro (ou

algum género alternativo diferente do designado)

2. Em meninos (género designado), uma forte preferéncia por cross-dressing (travestismo) ou
simulagdo de trajes femininos; em meninas (género designado), uma forte preferéncia por
vestir somente roupas masculinas tipicas e uma forte resisténcia em vestir roupas femininas

tipicas.

3. Forte preferéncia por papéis transgéneros em brincadeiras de faz de conta ou de fantasias.

4. Forte preferéncia por brinquedos, jogos ou atividades tipicamente usados ou preferidos por
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outro género.

5. Forte preferéncia por brincar com pares do outro género.

6. Em meninos (género designado), forte rejeicdo de brinquedos, jogos ou atividades
tipicamente masculinas e forte evitacdo de brincadeiras agressivas e competitivas; em meninas

(género designado), forte rejeicé@o de brinquedos, jogos e atividades tipicamente femininas.

7. Forte desgosto com a prdpria anatomia sexual.

8. Desejo intenso por caracteristicas sexuais primarias e/ou secundarias compativeis com o

género experimentado.

B. A condicdo esta associada a sofrimento clinicamente significativo ou a prejuizo no

funcionamento social, académico ou em outras areas importantes da vida do individuo.

Fonte: Guia Pratico de Atualizacdo — Disforia de Género (2017).

Segundo o Guia, as criangas podem expressar a certeza de serem do sexo oposto
ou ndo estarem felizes com suas caracteristicas sexuais, preferindo roupas, brinquedos,
jogos e brincadeiras culturalmente ligados ao outro sexo. O grau dessa inconformidade
pode ser de leve a intenso, associado ou nao a distarbios de internalizacdo, como:
ansiedade, depressdo e isolamento social. O estigma social relacionado a disforia de
género pode ser um dos fatores causais que gera discriminacdo a essas criangas, com
sofrimento significativo. O Guia afirma ainda, que o diagndstico para criancas €
delicado, devendo ser realizado por uma equipe interdisciplinar e, que de forma geral,
os critérios norteadores baseiam-se no DSM-5, em que se considera um periodo minimo
de seis meses de incongruéncia acentuada, com preenchimento de seis de oito critérios
da tabela.

A partir da forma como o Guia trata a transgeneridade e dos critérios elencados
acima, alguns nos chamam atencéo, o fato de que esta condicdo possa estar associada ao
sofrimento ‘“‘significativo” ou a “prejuizo no funcionamento social, académico ou em
outras areas importantes da vida do individuo”. Por que as criangas por volta de dois a
quatro anos de idade, que estdo construindo sua identidade de género e ndo se sentem
confortaveis com seu corpo ou com o0 género determinado pela sociedade a partir do
sexo bioldgico precisam experimentar sofrimento? E por que precisa ser um sofrimento
significativo? Como observar prejuizo em suas vidas sociais e académicas? Por meio de
avaliagdes? Utilizando quais pardmetros? E, ainda, porque transgeneridade (disforia de

género) se encontra em um manual de doengas mentais?
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O que queremos mostrar a partir desses questionamentos é que esses critérios
nos parecem, de fato, muito subjetivos e que s6 fazem sentido porque nossa sociedade
determina como meninos e meninas devem ser e agir antes mesmo do nascimento em
conformidade com o sexo biolédgico. E que o que foge a regra, € visto como anormal,
diferente, passivel de ser diagnosticado e patologizado.

De acordo com Berenice Bento e Larissa Pellcio (2012), nenhuma pesquisa
apresenta testes eficazes e comprovados para afirmar que a transexualidade é doenga,
dado que ndo é da ordem do verificavel, mas do campo das subjetividades:

[...] os principios cientificos de testabilidade e verificabilidade reivindicados
por documentos como o DSM-IV podem ser questionados em cada uma das
classificacdes ali apresentadas. No caso da transexualidade ou nos chamados
“transtornos de identidade de gé€nero”, a pretensdo de cientificidade ndo se
sustenta. Basta que analisemos um excerto referente a “Achados laboratoriais
associados”, constante do referido manual. Nele se 1€ que ndo existe qualquer
teste diagnostico especifico para o Transtorno da Identidade de Género. Na
presenca de um exame fisico normal, geralmente néo se indica o cariotipo de
cromossomas sexuais e avaliacBes de horménios sexuais. A testagem
psicoldgica pode revelar identificagdo ou padrdes de comportamento do
género oposto. 1[..] O SOC® também reconhece limitaces de um
conhecimento cientificamente comprovado por testes laboratoriais para
producdo do diagndstico de “disforia de género”, mas alimenta a esperancga
de que as incertezas clinicas possam resolver-se no futuro por meio da

investigacdo cientifica. Afirmagdo risivel, ndo fossem suas consequéncias
graves nas vidas de inimeras pessoas (BENTO; PELUCIO, 2012, p. 578).

Pelas leituras realizadas concluimos que ha uma pedagogia dos géneros que tem
como objetivo preparar o sujeito para a vida pautada na heterossexualidade e construida
a partir da ideologia da complementaridade dos sexos opostos. Bento (2011) afirma que
a escola apresenta incapacidade para lidar com a diversidade e com a pluralidade,
caracterizando-se como espaco de producdo de masculinidade/feminilidade e de
reproducdo do que chamou de ‘“heteroterrorismo”, uma vez que sujeitos trans,
entrevistados por ela, descrevem que eram desrespeitados, xingados, discriminados, que
ninguém queria brincar com eles e ndo tinham amigos na época que freqlientavam a
escola. Eles ndo se lembram de intervenc6es favoraveis, por parte dos adultos, para que
esse estado de coisas se modificasse, ao contrario, muitos adultos os discriminavam
também. Essa discriminacdo foi observada por Lodi e Verdade (2017) nos servigos de

salide, nos quais

% 0 SOC é um documento publicado e revisado pela Harry Benjamin International Gender Dysphoria
Association (HBIGDA) cujo propésito principal € articular um consenso profissional internacional
acerca do manejo psiquiatrico, psicologico, médico e cirurgico das “Desordens da Identidade de
Género”. Ao mesmo tempo objetiva orientar os profissionais no entendimento dos “pardmetros dentro
dos quais podem oferecer assisténcia as pessoas com este tipo de problema.
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Pessoas trans sdo tratadas de maneira desrespeitosa e encaram a
discriminacdo e o abuso ndo unicamente na sociedade, como também, e de
forma mais contundente, onde precisam receber mais cuidados - no
atendimento dos servicos de salde, este que deveria ser universal e de
qualidade para todos, sem distincdo de raca, credo, género, religido, ou
orientacdo sexual (LODI; VERDADE, 2017, p. 19).

Em relacdo a familia, as pessoas trans, desde a infancia, passam por momentos
diferenciados e dificeis. Segundo Olson, Forbes, Belzer (2011), quando a familia percebe
a ndo adequacao da crianca, ela passa pelos seguintes estagios em relacdo ao processo de
adequacdo a identidade transgénera: negacao, choque, raiva, medo, tristeza, autodescoberta,
aceitacdo e, por fim, orgulho. Embora, isso ndo ocorra dessa forma para/com todas as
criancas trans; ha familias que ficam na rejeicdo e negacdo, outras apelam para a violéncia
fisica, de tal forma que o sujeito trans ndo suporte o sofrimento e rejeicdo e, até suicide.

Além do sofrimento experimentado pelas pessoas trans desde que se afirmam
como tal, ha uma ameaca mais séria que paira sobre a vida delas no Brasil: segundo a
Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais do Brasil — ANTRA, o Brasil
assegurou, em 2020, o 1° lugar no ranking de assassinatos de pessoas trans no mundo,

com nUmeros que se mantiveram acima da média. Segundo as autoras:

Neste ano, encontramos noticias de 184 registros que foram langados no
Mapa dos assassinatos de 2020. Apés analise minuciosa, chegamos ao
nimero de 175 assassinatos, todos contra pessoas que expressavam o0 género
feminino em contraposi¢do ao género designado no nascimento, e que serdo
considerados nesta pesquisa. E de se lembrar exaustivamente a
subnotificagdo e auséncia de dados governamentais. Igualmente, este dossié
leva a uma reflexd@o acerca da conjuntura vivenciada pelas pessoas que fazem
parte desse segmento da sociedade, que abandona e marginaliza pessoas que
rompem com os padrdes hetero-cis-normativos. O Brasil naturalizou um
projeto de marginalizacdo das travestis. A maior parte da populagdo Trans no
pais vive em condi¢des de miséria e exclusdo social, sem acesso a educacéo,
salde, qualificagdo profissional, oportunidade de inclusdo no mercado de
trabalho formal e politicas publicas que considerem suas demandas
especificas. Mas ndo sé: o que era ruim piorou ainda mais neste este ano,
com a elei¢cdo de um governo que € explicitamente transfébico por ideologia
(BENEVIDES; NOGUEIRA, 2021, p. 9).

Diante dos dados apresentados pelo “Dossié dos assassinatos e da violéncia
contra travestis e transexuais brasileiras em 2020” (BENEVIDES; NOGUEIRA, 2021),
(re)afirmamos a necessidade de se trabalhar com sexualidade e género desde a
Educacdo Infantil, visto que as teses e dissertacGes tentaram silenciar a existéncia de
criancas trans em seu ambiente cotidiano, mas mostraram que elas podem estar
presentes no modo como algumas delas desafiam as normas e regras de género,

transgredindo/resistindo a elas. Kennedy (2010) afirma que o silenciamento sobre a
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realidade das criancas que vivenciam a transgeneridade € uma estratégia de supressao
das vivéncias subjetivas dessas criancas, decorrente de visdes estereotipadas sobre
género e do preconceito contra a populagdo trans (transfobia). Quando (re)afirmamos
que é necessario trabalhar com sexualidade e género desde a Educacdo Infantil ndo
queremos dizer que é necessario trabalhar somente com as criangas, claro que é
imprescindivel a discussdo com elas para que tenhamos uma sociedade sem
preconceitos, mas & emergente o trabalho e o estudo com os/as profissionais da
educacdo, para que possam entender e acolher a crianca trans, como qualquer outra
crianca, evitando a patologizacdo, a culpabilizacdo e o preconceito e discriminacao.

Para realizarmos este estudo, além das teses, dissertacbes, livros e livros
cientificos, também optamos por ler livro de auto-ajuda escrito por mée de crianga trans,
livro de literatura infantil sobre criancga trans, matérias de jornais e revistas sobre pais e
maes de criancas trans, vimos filmes e documentérios*’, a fim de perceber de que lugar
esses sujeitos falam sobre a transgeneridade das criangas. O que conseguimos perceber
é a dificuldade das familias e de suas criangcas para serem vistas, aceitas e para
existirem, sem serem diagnosticadas como pessoas com transtorno mental. As
dificuldades estavam nos atendimentos na area da saude, com profissionais sem o
devido preparo; na area do direito, na demora ou negacéo para utilizacdo do nome social
e; na educacional, pelo preconceito, discriminacdo e ndo aceitacdo da crianca na
instituicdo educativa, a ponto de negar sua existéncia ou tentar modifica-la.

A avaliacdo psicoldgica adequada é necessaria. E sendo confirmado que se trata
de uma crianca transgénera, fornecer o0 apoio necessario para que essa Crianga possa
vivencia-la de maneira integral, sem censura. Assim, discutir género e sexualidade nas
escolas tera o efeito de remover grande parte da pressdo que as crian¢as enfrentam para
se engquadrarem em expectativas estreitamente definidas de que poucos conseguem se
enquadrar (alto/a, magro/a, branco/a, bonito/a, cabelo liso).

Rososlato (2016) afirma que é importante saber como promover salude para

sujeitos transgéneros desde a infancia, levando-se em consideragdo o quanto as criangas

0 Matérias: “A historia da primeira crianca trans que conseguiu alterar os documentos no
Brasil”(https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44034765), “Relato da mde de uma crianga trans”
(http://www.sipad.ufpr.br/portal/relato-da-mae-de-uma-crianca-trans/), “Criangas e adolescentes trans:
histdrias de familias como qualquer familia”
(https://mais.opovo.com.br/jornal/reportagem/2021/01/28/ criancas-e-adolescentes-trans--historias-de-
familias-como-qualquer-familia.html) “Educagdo sexual: precisamos falar sobre Romeo...”
(https://novaescola.org.br/conteudo/80/educacao-sexual-precisamos-falar-sobre-romeo). Livros: Minha
Crianca Trans (Thamirys Nunes), De Cadu a Duda (Daniela Gongalves Belém). Filmes: Ma vie en rose
(1997), Tomboy (2011). Documentario: Meu eu secreto (2007).
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ndo estdo emocionalmente prontas para lidar com a pressao do grupo social que cobra
uma conformidade entre sexo bioldgico e género e exercem uma permanente vigilancia
e repressdo institucional quanto aos desvios das performances de género hegemonicas.
Segundo ele:
Aos poucos, a discriminacdo e o preconceito fazem a crianca, que ndo possui
recursos e defesas construtivas, retrair e isolar-se. Ela acaba se sentindo
diferente, como um ser doente e anormal. Ela vai definhando e perdendo sua
autoestima. Assim, fica vulneravel emocionalmente e propensa a depressao.
O afeto vai se embotando e a crianca fica sem referéncias positivas
(ROSOSLATO, 2016, p. 6).

Para finalizar, gostariamos de salientar a importancia de pesquisas sobre as
criangas trans na Educagdo Infantil. Mariluci Gongalves e Neil Franco (2019)
realizaram um levantamento nas bases de dados académicas Scielo e Google
Académico com o0s termos: crianca trans, transexualidade infantil, transexualismo
infantil, crianga transexual, transexualidade na infancia e universo trans infantil e
encontraram onze publicacBes sobre a tematica, entre o periodo de 2005 a 2018, sendo
sete artigos publicados em periddicos, trés textos completos publicados em anais de
eventos cientificos e um capitulo de livro. Desses, apenas um artigo retratava a
transgeneridade de uma crianca de dois anos e oito meses, mais especificamente, do seu
tratamento, no sentido dela “aceitar sua identidade masculina” e excluir o desejo de ser
como a irma, vestir suas roupas, brincar com bonecas e usar maquiagem.

Diante dos dados apresentados pelas autoras, verificou-se que
independentemente da corrente teorica trazida pelos estudos, a maioria ressalta sobre a
importancia de investigacOes acerca das criangas trans. Isso porque constatou-se que 0S
trabalhos sdo, de fato, escassos e ha necessidade de se desenvolver olhares e teorias que
envolvam essas infancias e criancas, que por diversos motivos sdo invisibilizadas e
pouco compreendidas.

Vale relembrar que as teses e dissertacbes de nosso estudo invisibilizaram e
silenciaram a existéncia de criangas trans, uma vez que elas ndo foram mencionadas e
nem discutidas. Foram discutidos seus gostos, atos, gestos e vivéncias e as classificaram
como “diferentes” e transgressoras. Para nds, estudiosos das Infancias, ¢ importante
lembrar que ao longo da histéria foi dado a crianca um lugar de pouca atencdo, com
necessidades e desejos negligenciados e, que a partir do desenvolvimento de estudos e
teorias que envolviam as infancias, houve um salto no que se refere ao cuidado e a

educacdo dispensados as criangas. Contudo, ainda prevalece no imaginario social a ideia
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de que as criancas ndo possuem a capacidade da autonomia, fato que talvez seja um
dificultador para que as criangas que assumam 0 género discordante de seu sexo
bioldgico, pois para adultos, essas criangas s80 muito novas e sem capacidade de
decidirem sobre algo tdo sério como a identidade sexual e de género. Esses adultos se
esquecem que essas criancgas estabelecem uma rede de significacdes (BARBOSA, 1997)
com 0 meio, que aprendem, sentem, atribuem sentido e significado ao que vivem e,
portanto, podem (re)elaborar quem sdo, inclusive, se sentem discordancia entre 0 sexo
biolégico e 0 género. Este pressuposto, segundo entendemos, € nossa tese central, de
que € possivel um estudo, do ponto de vista dialético, sobre os conceitos de sexualidade
e género (re)constituindo-os a luz de uma unicidade e articulagcdo sem dicotomiza-los
para entender a construcdo da identidade sexual e de género das criangas da Educacao
Infantil, sendo perceptivel silenciamentos nessa construcao e que um deles se relaciona
a existéncia de criancas trans. Dessa forma, fortaleceremos o debate e as pesquisas que
possam tanto compreender 0 processo das criangas trans como apoiar 0 movimento pela
igualdade e liberdade desde a mais tenra idade. Sem duvida, esse deve ser o
compromisso de toda pesquisa que tenha o materialismo historico e a dialética como

referéncia.
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Varios elementos significativos que surgiram no decorrer dessa trajetdria investigativa
me vém a memdaria e merecem destaque na finalizacdo de um trabalho. Considero que nossa
pesquisa e as questdes que foram levantadas no seu processo implicou um exercicio de
sinalizar aspectos que devem servir para nossa reflexdo enquanto profissionais da educagéo,
que lutam por uma educacdo publica, de qualidade, comprometida com a construcdo de uma
sociedade justa, menos preconceituosa, na qual as diversas formas de expressdo e de se viver
possam ser acolhidas e respeitadas.

Relembrando meus locais de fala e de representacdo enquanto sujeito, como
constituintes das minhas identidades, penso ser importante dizer que o materialismo histérico
dialético influenciou na forma como vejo o mundo, nas leituras que faco das situacdes e na
minha formacdo enquanto profissional da educacdo, me reconhecendo enquanto mulher,
pertencente a classe trabalhadora, que vende a forca de trabalho em troca de um salario para
viver. Essa minha visdo possibilitou uma consciéncia quanto a responsabilidade e importancia
do meu papel na sociedade enquanto educadora, sobretudo, uma educadora que tem um olhar
agucado e diferenciado para as questdes relacionadas a sexualidade e género das criancas e,
por consequéncia, as questdes da violéncia e abuso sexual contra criancas. Esse € um lugar de
luta para mim, que ocupo de forma timida, mas de maneira contundente e responsavel, sempre
que convocada para ele. Luta que conforme a tirinha, que iniciou esta secdo, pretende
construir pontes entre didlogos distintos e vivéncias possiveis, desconstruindo muros que tém
sido (re)erguidos insistentemente, mas que precisam ser desfeitos ou necessitam de pontes que
0s ultrapassem.

Diante disso, tendo nosso objeto e problema de pesquisa como direcionador,
precisamos retomar a pergunta: o que as teses e dissertacOes analisadas nos contaram e o que

silenciaram sobre a sexualidade e 0 género na/para/com a Educacéo Infantil?
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Ao examinar teses e dissertacfes dos programas de Pos-Graduagdo em Educacdo do
Brasil constatamos que a producdo académica sobre as questdes de sexualidade e género
na/para/com a Educacdo Infantil ainda sdo escassas e que as regibes Sul e Sudeste se
configuram como produtores de pesquisas, as quais se concentram nas universidades publicas,
produzidas, majoritariamente, por mulheres. Ao analisar as pesquisas percebemos que ha
confusdo quanto a definicdo de método e metodologia, bem como quanto ao uso das
metodologias, evidenciando necessidade estudo e discussdo por parte dos/das
pesquisadores/as da area da educacdo quanto a esse conhecimento, conforme alertado por
Gatti (2002).

Foi observado um crescimento da vertente tedrica pés-estruturalista na discussao
acerca da sexualidade, em detrimento dos pressupostos psicanaliticos, que foram muito
utilizados, sobretudo nas décadas de 1970 até meados dos anos 2000, para explicar a
sexualidade, inclusive a infantil e seu desenvolvimento por meio do viés biopsicosexual.
Contudo, foi percebido que este desconsiderava a realidade social, historica e cultural das
criancas nesse processo. Fato extremamente relevante para o estudo da construcdo das
identidades sexual e de género desde tenra infancia. Entendemos que essa mudancga possa
estar relacionada ao crescimento de trabalhos com tematicas LGBTQIA+ e movimentos
feministas, que vem procurando discutir sexualidade e género por diferentes vertentes.

Percebemos que as pesquisas estdo voltando seus olhares para as criancas, no sentido
de ouvi-las, interpreta-las e entendé-las, tanto que dos trinta e oito estudos eleitos, dez
entrevistaram e observaram exclusivamente criangas, seis entrevistaram e observaram
criangas e profissionais da educacdo e, quinze, apenas estes Ultimos. Ou seja, 0 interesse por
conhecer melhor o universo das criancas a partir de sua propria voz e de seu olhar foi
observado nesses estudos, como também pode ser observado que dependendo da faixa etéria,
as criancas ndo discriminavam e ndo demonstravam preconceito quanto ao género nas
brincadeiras. Percebemos o inicio do rompimento com o adultocentrismo nas pesquisas, que
normalmente investigavam mulheres adultas com foco nas relagdes de género, sob a Otica da
vida adulta, conforme denunciado por Rosemberg (2001).

Verificamos que criangas de cinco e seis anos internalizavam a cultura
heteronormativa como a padrdo a ser seguida por elas e, por causa disso, segundo os dados
das pesquisas discriminavam colegas que optavam por brinquedos, brincadeiras e outras a¢oes
que ndo “condiziam” com a forma de agir determinada para seu género e sexo. Também foi
evidenciada auséncia de discussdes que ouvissem as familias frente as questdes de

sexualidade e género na Educacéo Infantil. Percebemos a falta de aspectos que evidenciassem
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como as praticas educativas parentais interferiam na construcdo das identidades sexuais e de
género na inféncia, algo que nos faz refletir sobre o lugar da familia na instituicdo de
Educacdo Infantil, observando que ela € ouvida quando é conveniente e absolutamente
necessario.

Os estudos nos contaram muito sobre a forma como a sexualidade e o género séo
tratados pelas/com as criangas, apresentaram questionamentos/problemas e sinalizaram
propostas. Um dos problemas apresentados em todos os 38 estudos analisados diz respeito a
falta de discussdo sobre a sexualidade e o0 género nos cursos de formacao inicial e continuada,
bem como sua falta nos curriculos dos cursos de formacdo. Optamos por ndo realizar essa
discussdo enquanto categoria, embora tenha aparecido de maneira forte nos trabalhos, em
funcdo de que queriamos voltar nosso olhar para as criangas e suas realidades.

N&o ignoramos que a formacdo dos/das profissionais da educacdo em sexualidade e
género impacta na préatica pedagdgica com as criangas, contudo, entrariamos numa outra seara
de discuss@o que poderia tirar o foco do que nos propomos dialogar e daquilo que queriamos
discutir — sexualidade e género na/para/com a Educa¢do Infantil — com énfase nas vivéncias e
falas das criancas. Corroboramos com as pesquisas e reiteramos que o curriculo dos cursos de
formacdo de professoras/es, tal como as politicas de formacdo de professores/as precisam ser
revistas e adequadas, sobretudo quando se percebe que dissertacdes e teses de 1989 até 2018
(anos das pesquisas analisadas em nosso estudo) ressaltaram a falta dessa discussé@o nos
curriculos e na formacao inicial e continuada, sinalizando a necessidade dessas mudancas que
ainda ndo ocorreram, uma vez que foram percebidas dificuldade e confusdo ndo s6 quanto a
forma de agir diante da manifestacdo e curiosidade das criancas quanto a sexualidade; mas
também quanto aos conceitos, fato que pode levar a reproducao de (pré)conceitos e de valores
de uma sociedade como a nossa: machista, patriarcal, heteronormativa, miségina, homofoébica
e racista.

Compreendemos que apenas o fato de se modificar o curriculo dos cursos de formacéo
de professores incluindo esta discussdo ndo resolvera o problema, ndo podemos ser ingénuos.
Mesmo com a inclusdo de sexualidade e género em curriculos a mudanga seria sentida a
médio e longo prazos, pois transformagdes na area da educacdo ndo se ddo como num passe
de magica. Alem disso, entendemos que € preciso politicas puablicas comprometidas com a
educacdo, com a mudanca e com o trabalho com essa tematica, embora estejamos vivenciando
o caminho diferente e, até inverso desse, com a aprovacdo da BNCC e a instituicdo dos

preceitos do programa Escola Sem Partido.
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Ao analisarmos as teses e dissertacbes em relacdo a pratica pedagogica de
alguns/algumas profissionais da educagdo, percebemos que, embora dissessem que néo
tolhiam as criancas e que tentavam agir de forma natural diante das curiosidades e
manifestacOes da sexualidade e do género das criangas, esse discurso nao se sustentava nas
acOes, aparecendo na materializacdo de um discurso discriminatorio, balizado por um
curriculo “orientador” da Educagdo Infantil que trata a crianga de zero a seis anos como um
ser assexuado, conforme observamos na BNCC, que sequer cita a sexualidade e o género no
documento da Educacdo de criancas de zero a cinco anos a onze meses (definicdo etaria
utilizada pelo documento).

A instituicdo educativa, por meio de diferentes préaticas, tem ensinado a ndo aceitagdo
as formas de expressdo de género e sexualidade que estejam em desacordo com o padréo,
impondo a heterossexualidade de forma compulsoria. Os estere6tipos de género observados
nas falas de profissionais da educacdo e de algumas criancas apontam para a construgéo e
manutencdo de identidades de género estabelecidas para homens e mulheres, numa
perspectiva de inferiorizacdo do feminino sob o masculino. Nesse caso, 0 homem é
apresentado como referéncia para a forca fisica, desobediéncia, razdo e inteligéncia; enquanto
que a mulher é vista como o ser que cuida do outro, simbolo de delicadeza, emocéao e
fragilidade. Ou seja, existe uma pedagogia que educa, a partir dos corpos e da cultura, para a
masculinidade e a feminilidade, ensinando modos de ser e agir para meninos e meninas.

Para além das praticas pedagdgicas verificadas nas brincadeiras, nos brinquedos, nos
livros literarios e didaticos, nas cantigas de roda, nas musicas, nas dancas, nos desenhos
animados, nos elementos culturais midiaticos, na organizacdo do tempo, do espaco e do
ambiente; o discurso, ou melhor, o lugar de fala do adulto e seu discurso, educavam/educam a
sexualidade e o género das criancas, por mais os/as profissionais da educacdo digam gque nao
trabalhem com “esses assuntos”, o cotidiano e sua pratica estd impregnada deles.

Nesse contexto, outras realidades, desafios e lutas estdo sendo/foram travados e
precisamos problematiza-los. Contraditoriamente, enquanto na sociedade a figura da mulher
mostra-se submissa a0 homem; quando este adentra o universo da docéncia na Educacdo
Infantil, ele se torna um profissional marginalizado, visto de forma preconceituosa e com
desconfianga pelas profissionais e pais, que questionam até mesmo a orientacdo sexual desse
profissional. Nesse lugar, ele se torna aparentemente submisso a mulher e necessita da
aprovacdo dela para exercer seu trabalho, o que denota uma forma de relagdo de poder

diferente da comumente experimentada pelas mulheres na nossa sociedade.
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A presenca do racismo apareceu no cotidiano das praticas pedagdgicas por meio da
nédo representatividade de pessoas/personagens negras/pretas na vivéncia das criangas e pela
discriminacdo por causa da cor da pele e do tipo de cabelo, que se materializa numa espécie
de exaltacdo da branquidade com efeitos diferentes na construcdo de identidades de meninos e
meninas.

Foi importante observar como a transgressdo/resisténcia por parte das criangas foi
citada em muitas teses e dissertacdes, fato que sO faz sentido em funcdo das regras
heteronormativas existentes na nossa sociedade em relacdo a sexualidade e ao género e
reproduzidas no ambiente educativo. Contraditoriamente, se essas regras ndo existissem ou
ndo aparecessem de forma tdo rigida na instituicdo educativa, as criangas ndo teriam o que
transgredir/resistir. O que as pesquisas nos revelaram € que as criangas percebem que algumas
acOes suas deixam os adultos desconfortaveis, mas as deixam felizes, entdo, como numa
queda de braco, algumas delas optam por enfrentar a situacdo, cada uma a seu modo,
transgredindo as regras e resistindo as normas, mas procurando fazer o que lhes da prazer.

As teses e as dissertacdes tentaram silenciar a existéncia de algumas criancas e de seus
modos de ser, algumas delas sdo vistas como criangas transgressoras e
nomeadas/caracterizadas como “diferentes”, sdo as criangas trans. Criancas que, ainda na
Educacdo Infantil, dizem que vieram no corpo errado, porque sentem e percebem uma
incongruéncia entre o sexo biol6gico e o género. Sdo essas criangas que quando comegcam a
dizer e demonstrar que gostam de tudo que esta/é relacionado ao seu oposto sdo silenciadas e
tolhidas por meio de repreensdes sutis (ou ndo) ou entdo sdo invisibilizadas. A nocdo das/dos
profissionais da educacéo seria a de que fingindo que ndo se vé a atitude da crianca de gostar
de objetos ou brincadeiras e brinquedos do sexo oposto, ela desistiria de “chamar aten¢ao”, ou
seja, muitos/as profissionais atribuem essas atitudes que surgem e persistem por toda a
Educacao Infantil, como uma forma de ter atencdo para si. Nossa intencdo ndo é culpabilizar a
acao de profissionais da educacdo, mas trazer uma reflexdo que precisa ser feita, da nossa
responsabilidade enquanto educadores na/da Educagdo Infantil, no sentido de respeitar a
existéncia de todas as criancas. Lembrando que rotular uma crianga por seus gestos, gostos e
escolhas, pode tragar caminhos que poderdo leva-la ao sofrimento e a infelicidade.

Nesse sentido, alertamos para a necessidade de estudo sobre transgeneridade e para a
importancia de respeitar e acolher todas as criangas que estdo na instituicdo. Respeito e
acolhimento que ndo se fazem no sentido da caridade e filantropia; mas no sentido amplo da

palavra — que é o de cuidar e educar das criangas da Educacgdo Infantil, de forma indistinta,
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porque séo cidaddos de direito e devem ser tratados e respeitados como tais em todas as suas
especificidades.

Nossa pesquisa lancou foco sobre as criangas trans, sobre suas existéncias e sobre a
necessidade de serem tratadas com respeito e diferenca, como todas as criangcas devem ser
tratadas. Essas criancas precisam ser vistas e escutadas, bem como suas familias, ndo porque
possuem algum “disturbio mental” (segundo a visdo da medicina), mas porque sua existéncia
é negada pela sociedade da mesma maneira que fazem com pessoas trans adultas; alids, com
as pessoas trans adultas fazem pior, as assassinam.

E necessario estudar para identificar e conhecer as criancas trans na instituicdo
educativa, porque da mesma forma que, em outros momentos, meninas tiveram que lutar para
entrarem/estarem na escola e para existirem enguanto estudantes; depois, deficientes tiveram
que lutar para serem vistos e também adentrarem o ambiente educativo, embora alguns ainda
defendam sua segregacdo em escolas especiais, sem contar na luta de criangas pobres e
criangas pretas/negras para terem acesso a educacgdo e serem respeitadas até hoje; as criangas
trans também precisam/precisardo lutar para serem vistas, reconhecidas, ouvidas e respeitadas
dentro do espaco educativo. E os/as profissionais da educacdo tém papel fundamental nessa
tarefa, auxiliando na compreensdo da existéncia delas e marcando o lugar da educacdo, que
deve ser perpassado pelas relagcbes de respeito aos sujeitos, solidariedade, sororidade (na
relacdo entre meninas), sem discriminacdo e sem preconceitos contribuindo para a promocao
da igualdade e desconstrucdo de esteredtipos de género.

Tentar finalizar um trabalho é algo muito complexo e dificil, principalmente porque
sob o olhar do materialismo histérico dialético, a realidade nunca esta pronta e acabada, esta
sempre inconclusa e em movimento. O que fazemos é uma tentativa de apreendé-la e
explica-la, assim esperamos que nosso trabalho tenha conseguido apreender e explicar o
que as teses e dissertacdes tém apresentado sobre sexualidade e género na Educacao Infantil
e que traga muitas inquietacdes, proporcionando aos futuros estudos olhares diversos sobre
as discussdes realizadas, pois nenhum conhecimento parte de algo que seja inédito, pelo
contrério, partimos sempre de algo ja construido, para podermos amplia-lo ou refuta-lo.
Assim, ao darmos o significado de algo finalizado, o fazemos numa manifestacdo humana
que necessita fechar e concluir ciclos, para marcar inicio de novas histérias e do futuro,
contudo, “o futuro nao nos faz. Nos é que nos fazemos na luta por fazé-lo” (FREIRE,
2000, p. 56).
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“[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a
ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades”.
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género e sexualidade na
contemporaneidade
Ramos, A construcdo do género e da Sexualidade ~
19 |Josiane Becker [sexualidade na literatura 01/08/2008 UFPR [no Ensino NAO
de Oliveira infantil Fundamental
NUNes Pedofilizacdo e mercado: o
20 |Maria do corpl)o-produto de criancas e 01/03/2009 UEGRS SeXL:alldade de NAO
ROSAr0 at_io lescentes na era de Adolescentes
direitos no Brasil
Tavares, Género e sexualidade na é%ﬁlé?gdnzde ¢
21 |Evelize literatura infantil: mapeando |01/06/2009 UFPR Educacsio SIM
Cristina Cit  |resisténcias <
Infantil
Relacdes de género no
Carvalhar, curriculo da Educagéo Género na
22 |Daniele Infantil: a produgéo das 01/08/2009 UFMG |Educacéo SIM
Lameirinhas |identidades de princesas, Infantil
herois e sapos
Educacdo Infantil, espacos
de confronto e convivio com
Finco as diferencas: analise das Género na
23 Danie,la interacGes entre professoras |01/03/2010 USP |Educacéo SIM
€ meninas e meninos que Infantil
transgridem as fronteiras de
género
Memérias de infancia de Meméria
24 |CAMPOS, professoras da Educagdo |1 55501 UFGD |Sexualidade | NAO
Miria Izabel. |Infantil: género e Professora

sexualidade
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Discursos sobre género e
amor no espago pedagdgico

Olegario, ; Sexualidade da =
25 Maria da Luz da MAD:A. a (de_s)_ 01/07/2010 D UFPB Mulher NAO
construcdo do sujeito
amoroso
Pereira, Cinema e educacéo: a Sexualidade B
26 |Mariangela crianga como sujeito do 01/09/2010 M |ULBRA|no Ensino NAO
Rosa. amor romantico Fundamental
Abordggens de género e Sexualidade e
Jesus, Railda sexual_ldaqe ha Educagao Género na
27 o Infantil: dilemas, desafios e [01/12/2010 M UFBA x SIM
Maria Bispo de . Educacéo
perspectivas no fazer .
. Infantil
pedagogico da sala de aula
Santos, Graduagdo em enfermagem: Sexualidade _
28 |Sheila Milena |um olhar sobre o curriculo  {01/02/2011 M UFPB |no curso de NAO
Pessoa dos na perspectiva de género Enfermagem
Lemos. Daniel Professores em movimento:
29 |Cavalcanti de |cergencia do 01/02/2011 D | uFmg |formacdode |\ xq
Albuguerque assou_atlwsmo docente na Professores
corte imperial
Feitosa, ea . ) Sexualidade de
Antonio A infancia abrigada: Criancas do _
30 - Impressdes das Criangas na [01/08/2011 M | UFGRS g NAO
Genivaldo Casa Abrido Ensino
Silva g Fundamental
Bittencourt, mﬂ's?;; nr:]::ill:gs: uma Sexualidade ~
31 |Roséania Maria - - 01/04/2012 M | UNESC |no Ensino NAO
Si maluquinho, o filme, sob o
ilvano. N Fundamental
olhar do género
Com que roupa eu vou? Sexualidade
32 Beck, Dinah Embelezamepto € CoNSUMO |1, /150412 D |UFGRS Alu_nos do NAO
Quesada na composicdo dos Ensino
uniformes escolares infantis Fundamental
Concepc0es e praticas dos Sexualidade e
33 Sghmd_helm, educaQores sobte 28/01/2013 D UEF Genero~na SIM
Virginia Georg [sexualidade e género na Educagdo
Educacdo Infantil Infantil
Furlan, C;;:CE:S eéﬁ;?;egsmas coma Sexualidade de|
34 | Cassia palavra. g 22/03/2013 M | UEM |Criancas NAO
S sexualidade nas culturas .
Cristina : - maiores (EF)
infantis
Faria. Livia Violéncias sexuais: o
35 |Monique de  |pOroulhar de discursos de 1, ) 09 5 MP | UFLA |Yloléncia NAO
Castro profissionais da Educacéo Sexual
' Infantil
Moura Educacdo sexual e género: Educacéo
36 |Ana Regina de | €studo da visio de 31/08/2013 M | cumL [3exualno NAO
Oliveira professores/as do Ensino Ensino
Fundamental | Fundamental
Género na literatura infantil:
Oliveira a valorizacdo de alternativas Literatura
37 Marcio ée como possibilidade da 29/11/2013 M UEM |Infantil e SIM
desconstrugdo de Género
esteredtipos
Prestes Enredadas na rede: jogos Relacdes de
38 |Liliane para criancas (re) 20/01/2014 D |UFRGS [JEM€T0€ NAO
Madruga produzindo relagGes Criancas

desiguais de género

maiores (EF)
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Franca,

Representacfes sociais de
género e sexualidade na

Formacéo de

39 . . D 10/03/2014 D UEM NAO
Fabiane Freire |escola: dialogo com Professor
educadoras
Araujo Sexualidade na Internet:
40 |Karla Cristina |/\nalise de blogs sobre 26/08/2014 M |UNEsp [Sexualidade de) 5
N sexualidade e educacdo Adolescentes
Vicentini de
sexual
A pratica da leitura e as
Souza, relacGes de género e
a1 Karina ' sexualjdade: subS|d|os~para 24/10/2014 M uspP Formac&o de NAO
Valdestilhas  |reflex&o sobre formacéo Professores
Leme de inicial e continua de
professores
Santos As criancas (in)visiveis nos
42 |Solange dlscursczs polltlcg§ da 31/10/2014 D UNICA Dlscursos Ed. NAO
: Educacdo Infantil: entre MP  |Infantil
Estanislau dos. |.
imagens e palavras
Hentaes Homens na Educacédo Género ~
43 ges, Infantil: o que pensam as 14/05/2015 M UFPel [Masculino NAO
Karine Jacques| ;. .
diretoras sobre isso? Professor
Relago_es de género e ) Sexualidade
Oriani sexual_lda_lde na Educacéo Género na
44 iy Infantil: interfaces que 20/05/2015 D | UNESP ~ SIM
Valeria Pall e Educagdo
envolvem as praticas .
- Infantil
pedagogicas
Musica e infancia:
Fernandes compreendendo o Mdsica e
45 . ' significado da sexualidade |07/08/2015 MP | UNESP |Sexualidade SIM
Karina Nonato. , ~ .
através da Educacéo Infantil
Musical'
Memérias de infancia,
relacBes de género e Meméria
46 |Cespedes,  sexualidade nos significados [, o nq/5515 M | UFMT |Sexualidade | NAO
Cristiane Rojas|e narrativas de
S Professora
professores/as Rondondpolis
- MT
Souza. Gislene Educacdo Infantil e relac6es gggz?oena
47 X de género: o que se inscreve |11/09/2015 M UFMT ~ SIM
Cabral de : : Educagdo
nos corpos infantis? )
Infantil
Ruis Ser menino e menina, Sexualidade,
48 |Fernanda professor e professorana |, g/,q/5015 MP | UNESP [Senero na SIM
F . Educacdo Infantil: um Educacéo
errari , )
entrelagamento de vozes Infantil
Representacdes de género e
. de sexualidade nas Sexualidade e
Leite, brincadeiras infantis e na Género na
49 |Lucimar da PO 23/09/2015 M UEM x SIM
docéncia: discurso, Educagéo
Luz s e .
consolidacdo, resisténcia e Infantil
ambivaléncia
. Compreendendo a .
Moreira, sexualidade infantil nas Sexualidade X
50 [Daniela ~ R o 25/09/2015 MP | UNESP |no Ensino NAO
relacGes de género: o ludico
Arroyo Favero Fundamental

como estratégia educativa




243

Vozes masculinas no
cotidiano escolar:

Carvalho, desvelando relages de Género .
51 |Ana Marcia de |género na Educacdo Infantil [29/09/2015 MP | UNESP |Masculino NAO
Oliveira sob a perspectiva Professor
fenomenoldgica de Alfred
Schutz'
Com a delicadeza Sexualidade,
Neto, necesséaria: o discurso de Género e
52 Amaury Veras |género e sexualidade em 29/10/2015 M UFPE Literatura SIM
livros de literatura infantil Infantil
Silva, Analise da producéo Genero na
53 |Trancisca - cientifica brasileira sobre aq/1 5515 M | UFPB |Educacio SIM
Jocineide da  |relacBes de género na )
< . Infantil
Costa e Educacdo Infantil
O e oo [
54 |Elsa Santana educadores homens fora de 09/12/2015 M |PUC-SP|Masculino NAO
dos Professor
lugar?
Vergili, 0 papel do homem e da Género nas
55 |Marilea dos pap PMeCd 13000172016 M | CUML [Cantigas de SIM
L mulher nas cantigas infantis
Santos Vieira roda
Um olhar sobre as praticas
T s Gerero
56 |Lorena posdeg . 126/02/2016 M | UFMG |Educacio SIM
. . Educacg&o Infantil na regido :
Marinho Silva - Infantil
metropolitana de Belo
Horizonte.
Geéneros e sexualidades no
pacto nacional pela Sexualidade e
57 Ca_valhelro, al_fabe_tlza(;ao na |da_de certa: 28/03/2016 M FURG |9énerono NAO
Ariana Souza |discutindo pedagogias Ensino
culturais e estratégias de Fundamental
governamentalidade
Corpo, beleza e género em
imagens e nas falas das Corpo Género
58 IJ\IOBTdS:{—ieIena criangas na Educacédo 31/03/2016 M U'\.II_OEES na Educacéo SIM
Infantil: Entre a linha e 0 Infantil
desalinho
As politicas publicas na
Bueno, prevencdo e enfrentamento Violéncia _
59 |Priscila da da violéncia sexual contra  |17/06/2016 M UEM Sexual NAO
Rocha Luiz criangas no municipio de
Maringa
Person Curso de Pedagogia e
S Educacéo Sexual em Curriculo x
60 |Claudio AN 30/06/2016 M | CUML - NAO
Manoel questao: a visao de Pedagogia
licenciandos/as
Os saberes docentes sobre .
N . Sexualidade
Luz, géneros e sexualidades Género na
61 |Luiz Otavio |presentes nas praticas das  |25/07/2016 M UERJ Educacio SIM
Ferreira da professoras de uma escola de <
x . Infantil
Educacdo Infantil
A atuagdo dos professores de
Reis Educacdo Infantil em Sexualidade
62 |Mariana re'agalc.’ ao 9?”?“’:.' 28/07/2016 M |puc-sp|Cenerona SIM
Cristina Lima. |58Xya |Qade infantil, Educa_(;ao
" |discriminacdo social e Infantil

relagBes de poder
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Caminero, Cea ~ .
Daniane A infancia e as questdes de Unochap Género na
63 - género em instituicbes de  |26/08/2016 M . |Educacéo SIM
Fatima x - eco :
Educacéo Infantil Infantil
Quadrado
Narrativas de professoras de
Educacéo Infantil sobre
Santos, énero em uma escola de Formacéo de ~
64 |Luciane genero em uma 18/10/2016 M | UEPA ¢ NAO
Ananindeua: discursos e Professor
Tavares dos . "
seus efeitos em préticas
pedagdgicas
Género e Educacdo Infantil:
Zago, analise do trabalho UNOES Género na
65 |Juliana pedagégico em uma pré- 01/12/2016 M Educacéo SIM
. e TE )
Aparecida escola municipal do oeste Infantil
paulista
Auxiliares de
Costa, desenvolvimento humano Sexualidade
Elisabete (ADHSs) na Educacéo Género na
66 Ciccone de Infantil de Alfenas-MG e 08/12/2016 MP | UFLA Educagdo SIM
Assis seus transitos pelos estudos Infantil
de género e sexualidade
“Voar fora da asa”: relagdes Brincadeiras
67 Perpetuo, Lays |entre experiéncia, crianca e 15/12/2016 MP Sexuallglade nal o\
Nogueira subjetividade nos brincares Educacéo
da Educacdo Infantil UFLA |Infantil
Oliveira, Trajetoria social e Sexualidade
Maria sexualidade: a estruturacdo Género na
68 Fernanda Celli |da identidade de género na 03/02/2017 M| UNESP Educacéo SIM
de Educacdo Infantil Infantil
Educacdo em sexualidade, Sexualidade
Borges, sexualidade e género: Género na
69 |Rita de Cassia ) g ) 16/02/2017 MP | UNESP x SIM
- desafios para professoras(es) Educagdo
Vieira . . .
do Ensino Infantil Infantil
Souza, Educacdo em sexualidade: a Sexualidade _
70 [Marcilene Web Educacdo Sexual em  [16/02/2017 M | UNESP NAO
x do Professor
Mendes de acao
A reproducéo das
Lucifora, ggz;%gaégades de género nos Literatura
71 |Cristiane de . 21/02/2017 MP | UNESP |Infantil e SIM
. fadas/maravilhosos como N
Assis - . Género
marcas circunscritas na
Educacdo Infantil'
Apren(_jlzagens de género- Sexualidade
Rossato, sexualidade na/com a Género na
72 |Bruno Costa |Educacdo Infantil: 23/03/2017 M UERJ Educacsio SIM
Lima apontamentos para pensar 0s <
. Infantil
curriculos
Sobre o que dizem e sobre o
Schneider que calam graduandos/as em Curriculo de _
73 S pedagogias sobre género e  |28/03/2017 M |ULBRA - NAO
Nathalie . Pedagogia
sexualidade nos espacos
escolares
Motta, Do siléncio ao desconforto: .
Darci a préatica de educadoras da Sexualidade na
74 . < . . |30/06/2017 M | UFMG |Educagdo SIM
Aparecida Educacdo Infantil frente a .
' ; . Infantil
Dias. sexualidade das criancas




245

Pedagogia dos corpos:

Sexualidade e

Oliveira Filho, |género e sexualidade em Género na
S Jodo Batista de |dois CMElIs da cidade do 2710712017 UFRN Educacéo SIM
Natal - RN Infantil
Audiovisualidades
praticadas nos/com 0s
Oliveira, cotidianos da Educacéo Formacio de _
76 |Rosane Tesch |Infantil como dispositivos  |22/08/2017 UERJ ¢ NAO
~ Professor
de para autoformacéo e
formacéo docente
continuada
Garrido, Cenas com criangas de 4 e 5 Sexualidade e
Geisa anos no contexto da GENero na
77 . Educacdo Infantil: suas 27/09/2017 UNESP x SIM
Orlandini . - Educacéo
. perspectivas sobre género e )
Cabiceira ) Infantil
sexualidade
Monteiro, u .
Maria do Formacéo contlnuad_a de Formacio de _
78 - professores no Brasil: um  |05/12/2017 UFAC NAO
Rosario Professores
Guedes estado da arte (2013-2016)
“Quem podera normatizar a
crian¢a?”: o que diz a
Andrade, psicologia sobre infancia, Curriculo ~
79 [Hugo Higino |sexualidade, género e 28/02/2018 UFMT | . - NAO
. Psicologia
Perez de desenvolvimento em cursos
de licenciatura e de
formacdo de psicélogo/a
“Em nome do povo, do
Menezes estado e da familia”? Uma Sexualidade
80 |Tailla Caroline [21/15¢ dos documentos g5 51 UFc |Generona SIM
Souza regula}jores da_ Educacéo Educa_gao
Infantil em Feira de Santana- Infantil
Bahia
Goncalves, AJrltografias urgentes na Sexualidade _
81 |Cleberson arte e educacéo: forjando 09/03/2018 UEM |no Ensino NAO
Diego territorios dissidentes Fundamental
Contribuicdes da psicanalise
Caitano, 5:;3;%%?5?;?:&2&30 Sexualidade na
82 |Alexsandro - ucag 26/03/2018 UNESC |Educacéo SIM
! Infantil Entre angustia e )
Ferreira LY Infantil
mal-estar institucional, e
agora, o que (ndo) fazer?
Melo, « . R
Pedro Ma vie en rose™ olhaNres Genero~na
83 Aparecido sobre infancia, educacdo e |23/04/2018 UFMT |Educacdo SIM
Bgrreto de género Infantil
Souza, Representacfes de infancias nggﬂfgggo ~
84 |Daniela de contemporaneas em projetos |17/07/2018 ULBRA Ensino NAO
Souza Dias de |politico-pedagdgicos Fundamental
. uestdes de género e x
Grebinsky, Q . i R Formacéo de
85 |Raquel sexualidade: desafios a 21/08/2018 UNOES 5, sfessores NAO
; formacéo de professoras Cc
Caterine AV E.l
para a infancia
Silva. Jodo Infancias queer nos entre- Sexualidade
86 |Paulo de !ugaresNde um currlculo:_a 93/08/2018 UEMG dos _alunos do NAO
Lorena invencdo de modos de vida Ensino

transviados

Fundamental
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Literatura infantil sobre

Gabriel, rincipes e princesas e a UNIFES Literatura
87 |Nathalia PIINCIPES € priNcesas €a 1591082018 M Infantil e SIM
educacdo da infancia: género P N
Chacao <. . Género
sob a Gtica das criangas
“E como te falasse que vocé
ndo tem capacidade para
Oliveira, pensar”: problematizando Material
88 Prlsc[la. cgntrad_lgoes e conflitos 05/09/2018 MP | UFLA Pedagoglco NAO
Natalicia discursivos, em mergulhos Educacéo
Bernardo. no material didatico Infantil
padronizado na Educagéo
Infantil
(Des)pregamentos e taticas
Casteleira nos cotidianos narrados por Sexualidade _
89 Lo travestis: desalojamentos nos|26/10/2018 D UEM . NAO
Rodrigo Pedro A de Travestis
espacos prisionais como
modos de (r)existéncias
Coorderjagao pe(_jz?lgoglca na Sexualidade
Zanette Educacdo Infantil: Género na
90 |7 ! elaboracdo de uma rede 13/12/2018 M | UFRGS x SIM
Jaime Eduardo |, . N Educagdo
(in)formativa sobre género e Infantil
sexualidade
A (re) producéo das normas
de género e a educacdo dos
Carvalho, corpos de meninos e R
Leandro meninas: discursos e praticas Género no ~
91 g 21/12/2018 M UFG |Ensino NAO
Kenner pedagogicas de
Fundamental

Rodrigues de

professores/as de educacéo
fisica do municipio de
Cataldo Goids

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora NEPIEC/UFG 2020.

Legenda: Mestrado - M / Mestrado Profissional — MP / Doutorado - D



