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RESUMO

No Brasil, as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental (EA) estdo previstas para 0 ensino
formal abrangendo a educacéo bésica e a educacgéo superior. No entanto, para este ultimo, elas
ainda ndo estdo adequadamente efetivadas. Dessa forma, a questdo de pesquisa € a seguinte:
quais as evidéncias das contribui¢es da Educacdo Ambiental para a formacao de professores
de Ciéncias da Natureza na LEdoC UFG/ Campus Goias? A tese tem como objetivo geral
investigar quais as contribuicdes da Educacdo Ambiental para a formacéo de professores do
curso de licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) — Ciéncias da Natureza, possibilitando
uma consciéncia critica frente aos problemas socioambientais presentes no campo. Sao
objetivos especificos: a) identificar a presenca da Educacdo Ambiental e as relacdes entre o
meio ambiente e a sustentabilidade no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC); b) elaborar,
desenvolver, discutir e avaliar, de forma participativa, a proposta de uma disciplina de EA
para a LEdoC que considere o regime da Alternancia. Para isso, foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa, na modalidade pesquisa participante. Os procedimentos
metodoldgicos envolveram levantamentos bibliograficos, analises documentais, aplicacdo de
questionarios exploratérios e a elaboracdo, execucdo e avaliacdo participativa da disciplina
“Educa¢do Ambiental na Educa¢do do Campo”. Os dados foram submetidos a analise de
contetdo, com base nos marcadores: planejamento, historicidade, meio ambiente, natureza,
sustentabilidade, reflexdo, interdisciplinaridade, didlogo, coletividade, cultura, valores,
atitudes, participacdo, saberes cientificos, saberes populares ou tradicionais, educador
ambiental, constituindo-se em unidades de registro gerando as categorias finais: 1) A
Educacdo Ambiental e a formacdo do professor de Ciéncias da Natureza no campo; 2) A
importancia da Alternancia na formacdo do professor em Ciéncias da Natureza. Observou-se
gue o PPC prevé a EA, em carater transversal, na matriz curricular da LEdoC, convergindo
para o trabalho das questdes ambientais associadas aos fenémenos do campo; contudo esta se
efetiva parcialmente na proposta. Destaca-se que a realizagdo da disciplina “Educagao
Ambiental na Educagdo do Campo” permitiu confirmar a importancia da EA na formagao de
professores de Ciéncias da Natureza mediante a identificagdo e discussdo das problematicas
socioambientais associadas aos saberes do campo. A Alternancia, durante o Tempo
Comunidade, possibilita a reflexdo, formacao e atuacdo no desenvolvimento das atividades e
acOes de EA nas escolas do campo e na comunidade, uma vez que o estudante podera

vivenciar em locus as questdes socioambientais presentes no campo. Espera-se gque esta tese



possa contribuir nas discussGes e no dialogo entre EA e EC, objetivando a formacdo de
professores de Ciéncias da Natureza para as escolas e a comunidade do campo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacdo do Campo; Formacdo de professores de

Ciéncias da Natureza, LEdoC.



ABSTRACT

In Brazil, Public Policies on Environmental Education (EE) are planned for formal education
covering basic and higher education. However, for the latter, they are still not adequately
implemented. Thus, the research question is as follows: what is the evidence of the
contributions of Environmental Education to the training of teachers of Natural Sciences at
LEdoC UFG/Campus Goias? The general objective of the thesis is to investigate the
contributions of Environmental Education to the training of teachers of the degree course in
Rural Education (LEdoC) - Natural Sciences, enabling a critical awareness of the socio-
environmental problems present in the field. The specific objectives are: a) to identify the
presence of Environmental Education and the relationship between the Environment and
Sustainability in the Pedagogical Project of the Course (PPC); b) elaborate, develop, discuss
and evaluate, in a participatory way, the proposal of an EE discipline for the LEdoC that
considers the Alternation regime. For this, a qualitative approach research was carried out, in
the participative research modality. The methodological procedures involved bibliographic
surveys, document analyses, application of exploratory questionnaires and the elaboration,
execution and participatory evaluation of the discipline “Environmental Education in Rural
Education”. The data were submitted to content analysis, based on the markers: planning,
historicity, environment, nature, sustainability, reflection, interdisciplinarity, dialogue,
collectivity, culture, values, attitudes, participation, scientific knowledge, popular or
traditional knowledge, educator environmental, constituting registration units generating the
final categories: 1) Environmental Education and the training the Natural Sciences teacher in
the field; 2) The importance of Alternation in teacher training in Natural Sciences. It was
observed that the PPC provides for EE, in a transversal character, in the LEdoC curricular
matrix, converging to the work of environmental issues associated with field phenomena;
however this is partially effective in the proposal. It is noteworthy that the course
“Environmental Education in Rural Education” confirmed the importance of EE in the
training of Natural Science teachers through the identification and discussion of socio-
environmental issues associated with field knowledge. Alternation, during Community Time,
enables reflection, training and action in the development of EE activities and actions in rural
schools and in the community, since the student will be able to experience the socio-
environmental issues present in the field in locus. It is hoped that this thesis can contribute to
the discussions and dialogue between EA and EC, aiming at training Natural Science teachers
for schools and the rural community.

Keywords: Environmental education; Rural Education; Science teacher training; LEdoC.
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1 INTRODUCAO

Para dar inicio a esta tese, se faz necessario a apresentacdo de algumas consideractes
sobre a minha trajetdria académica e profissional, que me conduziram até o Programa de Pos—
Graduacao em Ciéncias e Matematica para o desenvolvimento desta pesquisa.

Para isso, preciso resgatar algumas memorias afetivas da minha infancia e da minha
relacdo com o campo. Meus avos paternos moravam numa propriedade, que foi herdada do
meu bisavd, na zona rural do municipio de Linhares, no Espirito Santo, onde eram pequenos
agricultores, que cultivavam café e cacau para vender. Tinham criacdo de gado, galinha, patos
e porcos e vendiam leite e queijo. Ainda quando crianga, recordo-me de passar muitos finais
de semana na “roga”, como a gente denominava a casa dos meus avos paternos. Era um
momento de reencontro e confraternizagdo com muitos tios (as) e primos (as). Hoje tenho
apenas boas lembrancas daquele lugar que, por muito tempo, foi movimentado por festas,
encontros, confraternizagdes, todos rodeados de carinho e amor. Carrego ha memoria todos 0s
bons momentos e as brincadeiras que tive com toda a familia reunida na roga. Meus avos
paternos e maternos se encontram no plano espiritual. Mas as lembrancas merecem ser
recordadas.

Recordo-me com carinho dos meus avds maternos, que moravam numa casa simples
situada no interior do estado do Estado do Espirito Santo, no municipio de Jodo Neiva. Meus
avos viviam da criacdo de porcos, que vendiam para o sustento da familia, composta por 12
filhos, uma familia bem grande. Além disso, meu avé tinha um caminhdo que fazia o
transporte de madeira. Cultivavam cana-de-agUcar, hortalicas, dentre outros. Também criavam
galinhas, patos, gado e porcos. Geralmente, aos domingos, a familia se reunia para um grande
almoco que servia para estreitar as relagBes familiares, ndo se restringindo as datas
comemorativas.

Minha familia dizia que havia em mim, desde crianga, uma paixao pela natureza e,
principalmente, uma admiracdo pelos animais. Hoje, eu compreendo que todo esse contexto
da vida no campo serviu de inspiracdo para lutar pelas questdes ambientais, estreitando essa
relagcdo de pensar 0 meio ambiente num contexto socioambiental.

Venho de uma familia que sempre valorizou muito a Educagdo e que priorizou 0s
estudos, por isso estou trilhando o meu caminho seguindo a busca pela qualificacdo
profissional na area da Educacdo. Minha grande inspiracdo € o meu pai, que nao desistiu e

apos os seus 40 anos de idade decidiu realizar o tdo almejado curso de Engenharia Mecanica.
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E hoje, mesmo atuando em uma empresa como engenheiro, ndo deixou suas raizes para tras,
possui um sitio no qual cultiva café e plantas frutiferas.

Enquanto estudante, ainda no tempo do Ensino Fundamental, sempre fui fascinada
pela disciplina de Ciéncias. Recordo-me muito bem que durante a infancia eu gostava mesmo
era de “brincar” de ser professora. Em muitos desses momentos imitava a forma de falar e
expressoes utilizadas pela minha professora de Ciéncias. Adorava quando tinha aula no
laboratdrio de Ciéncias, no qual realizdvamos o0s experimentos em grupo. Ao ingressar no
Ensino Médio, a disciplina de Biologia me encantava, e fazia-me sentar logo na primeira
cadeira para ficar mais préxima da professora. Por diversas vezes, ao longo do Ensino Médio,
“dei” aula particular para amigas que tinham dificuldades na disciplina de Biologia.
Esforcava-me ao maximo para ajudar no que fosse preciso, estudando varios dias, lado a lado
delas. Nesta época, ja demonstrava interesse em seguir a profissdo docente, mas, mesmo
assim, a escola ofereceu teste vocacional e o fiz. O teste foi um indicativo importante para
confirmar a area de interesse e aptidao.

Quando chegou 0 momento de prestar o tdo temido vestibular, ndo tive ddivida alguma
sobre o curso que queria fazer: cursar Ciéncias Biologicas e ser professora. Optei por fazer a
modalidade de bacharelado e licenciatura simultaneamente. Durante o0 curso, recordo-me com
carinho do sexto e do sétimo periodos, que foram fundamentais para minha formacé&o.
Durante o estagio supervisionado I, atuei em uma escola localizada na periferia de Vitoria/ES,
com a turma do t&o temido sexto ano do Ensino Fundamental. No inicio ndo foi facil vencer o
folego que a garotada tem, mas as atividades realizadas em grupo serviram de grande
aprendizado, sendo importantes para a minha formagéo.

Ao atuar no Ensino Médio, vi-me realizada ao ministrar aula da disciplina que mais
gostava: Genética. Ao final da minha aula para a turma de 3° ano, ouvi da minha professora
de Estagio Supervisionado: “Tenho certeza que vocé sera uma Otima professora”. Terminei o
curso de Ciéncias Biologicas em duvida sobre qual caminho seguir: atuar como professora de
ciéncias e biologia ou ser biologa.

Apbs a conclusdo do curso, dediquei-me a estudar para o concurso da Secretaria de
Educacgéo do Governo do Estado do Espirito Santo (Sedu). Com apenas 22 anos, fui aprovada
no concurso, no ano de 2008. Ao adentrar a sala de aula, ndo mais como aluna, mas sim como
professora, vi 0 quanto o processo de formacédo € e foi importante. Nessa época, comecei a
ministrar aulas de Biologia para o Ensino Médio, para as turmas de 1°, 2° e 3° anos, quando

procurei dar importancia e enfatizar para meus alunos questdes relacionadas ao meio
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ambiente e, sempre que conseguia, desenvolvia atividades voltadas para a Educagéo
Ambiental, principalmente com as turmas do 1° ano do Ensino Médio.

Em 2010, optei por realizar uma Pds — Graduacdo Lato Sensu em Gestdo e Educacéo
Ambiental no Centro de P6s-Graduacdo das Faculdades Associadas do Espirito Santo (CET-
FAESA). Foi um momento de grande aprendizado e que me fez ver qudo importante é a
formacdo continuada para professores. Durante o curso, tivemos diversos momentos de
reflexdo e discussdo sobre o papel da Educacdo Ambiental, principalmente, nas escolas da
educacdo basica.

No ano de 2014, mudei-me para o estado de Goias, para acompanhar o cénjuge e
ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual de
Goiads-UEG, na cidade de Anapolis-Goias. Foram dois anos de muitas mudancas na minha
vida tanto pessoal quanto profissional. Em 2017, por ndo conseguir nova prorrogacdo da
licenca por interesse particular, vi-me obrigada a pedir exoneragdo da Sedu/ES, deixando o
meu cargo de professora.

O Mestrado foi um passo importante para minha qualificacdo como profissional da
educacdo. Por ter afinidade e interesse nas discussées que envolvem as questdes ambientais,
assim como minha paixdo pelo meio ambiente, decidi estudar mais sobre o campo da
Educacdo Ambiental (EA). Durante o Mestrado, pude discutir sobre EA voltada para o Ensino
de Ciéncias no Ensino Fundamental. A pesquisa teve por objetivo avaliar a percepgéo
ambiental dos alunos de ensino fundamental sobre a biodiversidade do Cerrado, além de
propor e desenvolver uma sequéncia didatica, em ambiente ndo formal, para este tema. Para
promover a discussdo e reflexdo sobre a biodiversidade do Cerrado, com o intuito de
possibilitar a popularizagdo do bioma Cerrado, foi utilizada uma Trilha Interpretativa (Trilha
do Tatu — localizada na Universidade Estadual de Goids, Campus de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas/Anépolis-GO). A opcédo pela trilha interpretativa ocorreu pelo fato de ser um
espaco ndo formal usado para compartilhar experiéncias que levam os visitantes (alunos,
professores ou turistas) a entender, a sensibilizar e a cooperar na conservagdo dos recursos
naturais. A interacdo do sujeito com a trilha mostrou-se essencial na aprendizagem, ja que é
desencadeado o processo de percepcdo do individuo. Ao final da pesquisa, por meio dos
resultados obtidos, foi possivel observar que as trilhas interpretativas séo instrumentos que
podem ser eficazes para promover a popularizacdo do conhecimento do bioma Cerrado e sua
biodiversidade, uma vez que os alunos puderam vivenciar experiéncias reais com 0S

conteddos anteriormente presentes apenas nos livros didaticos.
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Apos a conclusdo do Mestrado, no ano de 2016, percebi que era 0 momento de dar
seguimento ao tdo sonhado Doutorado. Ingressei no Doutorado, em 2018, e senti a
necessidade de dar continuidade a essa discussdo sobre a importancia da Educagdo Ambiental,
agora voltada para o Ensino Superior, precisamente na Educacdo do Campo, que era objeto de
pesquisa do Grupo de Estudos da orientadora. A partir de entdo, dediquei-me a leituras e
discussbes sobre os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo, aperfeicoando meus
conhecimentos sobre esta area.

Para investigar as pesquisas produzidas sobre a Educacdo Ambiental e a Educacédo do
Campo, a busca foi realizada no Catalogo de Teses e DissertacGes da Capes, utilizando os
termos “Educagdo Ambiental e Educagdo do Campo”, foram encontrados 94 resultados, no
periodo de 2010 a 2021. Dentre estes resultados, havia duas dissertacdes e duas teses que
abordaram a insercdo da Educacdo Ambiental no curso de licenciatura em Educacdo do
Campo. A primeira dissertacdo intitulada “Educagdo Ambiental e Educagio do Campo na
produgdo de novas racionalidades: diante da cultura globalizada”, defendida em 2010, no
Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal
do Espirito Santo. Esta teve como objetivo analisar a articulacdo da Educacdo Ambiental com
a Educacdo do Campo na producdo de novas racionalidades. Embora de maneira ndo tdo
sistematica, internamente a realidade socioambiental familiar e comunitaria, os/as estudantes
e suas familias compreendem os problemas que a racionalidade imediatista e economicista
provoca ao meio ambiente, assim como as suas consequéncias socioambientais. Observou-se
a necessidade de assumir uma formacdo, reconhecer a experiéncia e romper com o paradigma
hegemonico da ciéncia moderna.

A segunda dissertagdo intitulada “As possibilidades de interface entre a Educagao do
Campo e a Educagcdo Ambiental: uma andlise documental e as concepcdes das professoras de
uma escola do campo” também defendida em 2017, no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Cientifica e Formacdo de Professores, da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia — Campus Universitario de Jequié/BA, teve como objetivo analisar as possibilidades da
interface entre Educagdo Ambiental e Educacdo do Campo a partir do Projeto Politico
Pedagdgico e da interacdo com as professoras dos anos iniciais de uma escola do campo. A
pesquisa apontou relevantes estratégias pedagogicas e recursos utilizados, com o intuito de
favorecer a tomada de consciéncia dos educandos para com as questdes ambientais. Porém,
ainda se reconhecem as fragilidades quanto ao saber epistémico da EA e da EC, refletindo em
propostas incipientes dessa possivel interface, assim como da sua relacdo e sentido para os

povos do campo.
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A tese de doutorado intitulada “Educagdo Ambiental ¢ Educacdo do Campo: o
trabalho do coordenador pedagdgico em escola publica localizada em éarea de protecdo
ambiental”, defendida em 2017, no Programa de Po6s-Graduacgdo, Pesquisa e Extensdo em
Educacdo na Universidade Tuiuti do Parana, teve como objetivo analisar se ha articulacdo
entre a tendéncia critica de educacdo ambiental e a concep¢do de educacdo do campo, no
trabalho do coordenador pedagdgico de escola publica localizada em Area de Protecio
Ambiental (APA) de manancial. A tese constatou, na realidade investigada, que ndo se
configura articulacdo entre educacdo do campo e educacdo ambiental, apesar de os discursos
pedagdgicos e os documentos nacionais retratarem a presenca da concepcdo educacional
critica nas duas teméticas — ambiental e “do campo”.

A outra tese de doutorado, intitulada “Educagdo do Campo: uma andlise sobre a
Educacdo Ambiental a partir do Projeto Pedagogico e da concep¢do da comunidade escolar”,
defendida em 2020, no Programa de P6s-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente
na Universidade Federal do Ceard, teve como objetivo analisar como se relacionam as
concepcdes e praticas da educacdo ambiental e da Educacdo do Campo na Escola de Ensino
Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) e suas repercussdes para a construcdo da
identidade e da cultura camponesa, no Assentamento Maceié em Itapipoca-CE. Na tese,
observou-se que o principal desafio enfrentado pelos docentes foi o tempo de planejamento
insuficiente para a discussdo dos assuntos interdisciplinares. Desde a graduacdo, 0s (as)
educadores(as) sentem dificuldades no que diz respeito a formacdo interdisciplinar que
contemple a Educacdo Ambiental.

O pequeno numero de pesquisas em nivel de mestrado e de doutorado demonstra a
necessidade da insercdo da Educacdo Ambiental nos cursos de licenciatura em Educacdo do
Campo, por entender que esta pode contribuir para a formacdo de professores, no tocante a
aquisicdo do conhecimento de uma Educagdo Ambiental Critica que propicia elementos para
uma melhor compreenséo da realidade e dos problemas socioambientais que afetam o campo
na atualidade.

A presente pesquisa apresenta relevancia devido as discussdes em torno da Educagéo
Ambiental e da Educacdo do Campo, ambos tidos como campos de lutas e enfrentamentos na
sociedade. A EA atua no processo de aprendizado social, baseado no didlogo e na criticidade,
na qual ha interacdo entre o processo de recriagdo e reinterpretagdo de conceitos, significados
e informacdes, que auxiliam o aprendizado em sala de aula e em espacos ndo formais de

educacdo. Assim, a EA Critica considera um conjunto de nog6es principais como a cidadania,
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a participacdo, a democracia, a interdisciplinaridade, a criticidade da realidade com vistas a
uma sociedade sustentavel.

No campo, as disputas pela ocupacdo, uso da terra e a manutencdo dos saberes
culturais levam estes sujeitos do campo a serem arduos defensores das questdes que envolvem
a ocupacdo e o respeito pelo ambiente. Com efeito, nota-se a importancia de trazer a tona as
reflexdes sobre o papel da Educagdo Ambiental, uma vez que o crescimento acelerado,
principalmente do agronegdcio, gera degradacdo ambiental e convida a refletir criticamente
sobre os problemas ambientais contemporaneos. Assim, a EA propde-se a formar cidadaos
conscientes, capazes de tomar decisoes criticas sobre a realidade socioambiental no campo.

A compreensdo inadequada da complexa probleméatica ambiental permite a
manutencdo de uma concepc¢do de EA conservacionista, que foca suas agdes, exclusivamente,
na preservacao de uma area, espécie animal ou vegetal, comumente usada para trabalhar com
a ideia de “conhecer para preservar”. Essa concepcdo apoia-se na logica segundo a qual a
sociedade humana degrada a natureza, como solucdo dever-se-ia afastar a sociedade da
natureza a ser preservada (GUIMARAES, 2012). Para isso, é necessario desconstruir a visao
antropocéntrica, em que o ser humano é colocado como personagem principal, justificando a
exploragcdo do meio ambiente a seu favor, desconsiderando o restante da comunidade de vida
(fauna, flora e outros organismos vivos).

Ao se falar sobre a degradacdo ambiental, deixa-se escapar a injustica social, que leva
muitas vezes a pobreza, por isso € necessario reivindicar a consciéncia reflexiva de que a
miséria humana estd intrinsecamente relacionada aos problemas ambientais (SATO;
PASSOS, 2012). A injustica social e as desigualdades impedem o sujeito do exercicio pleno
da sua cidadania, que expressa o exercicio da democracia.

Assim, 0 compromisso com o0 exercicio da cidadania requer a EA como politica
publica comprometida com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da
intervencdo dos cidaddos na busca por solugdes e alternativas para o bem comum. E preciso
lembrar que a cidadania provém das sociedades de classes, as quais refletem as condicgdes
econbmicas, politicas e sociais dos seus respetivos grupos sociais. A cidadania € algo que se
constréi de maneira permanente, ela ndo é algo dado por governantes, constituindo-se de
modo significativo no pertencimento do individuo a uma sociedade, em cada fase historica
(LOUREIRO, 2011).

Nesta perspectiva Lima (2011, p.141) relembra sobre o direito a cidadania: “Politizar a
educacdo ambiental supde, portanto, a consideragdo do educando como portador de direitos e

deveres, a abordagem do meio ambiente como bem publico e o tratamento do acesso a um
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ambiente saudavel como um direito de cidadania”. A vista disto, politizar a EA exige um
posicionamento dos sujeitos, uma vez que a necessidade de se posicionar acarreta a pratica
reflexiva da realidade, com a compreensdo das responsabilidades e direitos dos individuos a
uma pratica que atue tanto no cotidiano quanto na organizacdo politica para as lutas sociais
(LOUREIRO, 2019).

Com efeito, uma Educacdo Ambiental dita critica se propde a desvelar os embates
presentes, para que numa compreensdo (complexa) do real se instrumentalizem os atores
sociais 0s quais intervirdo nessa realidade (GUIMARAES, 2004).

Em uma concepcdo critica de Educacdo, acredita-se que a transformacéo da sociedade
é causa e consequéncia (relacdo dialética) da transformacéo de cada individuo, em que ha uma
reciprocidade dos processos. Nesta visdo, educando e educador sdo agentes sociais que atuam
no processo de transformacdo social e nesse processo se transformam; portanto, o ensino é
concebido como teoria-prética, € praxis (GUIMARAES, 2016). Para Vazquez (2011), a praxis
tem carater real e objetivo, na medida em que transforma o mundo exterior, que é

independente da consciéncia e da existéncia individual:

O objetivo da atividade préatica é a natureza, a sociedade ou 0s homens reais. O fim
dessa atividade é a transformacdo real, objetiva, do mundo natural ou social para
satisfazer determinada necessidade humana. E o resultado é uma nova realidade, que
subsiste independentemente do sujeito ou dos sujeitos concretos que a engendraram
com sua atividade subjetiva, mas que sem dlvida, s existe pelo homem e para o
homem, como ser social (VAZQUEZ, 2011, p. 229).

Portanto, a praxis é necessaria para que a reflexdo subsidie uma pratica criativa que dé
elementos para uma reflexdo e construcdo de uma nova compreensao de mundo. Contudo,
este ndo € um processo individual, mas que o sujeito vivencia na relagdo com o coletivo em
um exercicio de cidadania, na participagdo em movimentos coletivos para a transformacao da
realidade socioambiental (GUIMARAES, 2004). Dessa forma, a EA Critica visa a propiciar
ambientes educativos capazes de possibilitar os processos de intervencdo do sujeito sobre a
realidade e os problemas socioambientais.

Em se tratando de legislacdo, no Brasil existem politicas publicas para a Educagéo
Ambiental, como a Lei 9.975/99, a qual institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
que determina, por meio do seu art. 2° “A educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
o0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal” (BRASIL,
1999, p. 1, grifo nosso).

Dessa forma, nota-se que a Educacdo Ambiental deve estar presente também na
Educagdo Superior em todos os cursos de Graduacdo e Pds-Graduagdo. Neste contexto
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normativo é que esta pesquisa investiga quais evidéncias dessa modalidade de educacédo
podem contribuir para a formacdo de professores do curso de licenciatura em Educacdo do
Campo - Ciéncias da Natureza da UFG.

O Ministério da Educacdo publicou a Resolucdo n° 2, em 15 de junho de 2012, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Dcnea), e
apontou que a EA ndo € um tipo especifico de educagdo, mas se constitui como elemento
estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas, na qual os atores sociais se
mobilizam de forma a se comprometer com a pratica politica-pedagogica transformadora e
emancipatoria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental.

Diante deste contexto, torna-se necessario o didlogo entre a Educacdo Ambiental de
matriz critica e a Educacdo do Campo, compreendendo-as como modalidades educativas
provenientes de movimentos que possuem importante papel nos espacos de lutas para o
exercicio da cidadania, sendo, portanto, uma ferramenta indispensavel para a transformacao
da sociedade na busca da sustentabilidade com justica ambiental e social.

Pensar a Educacdo do Campo é um grande desafio perante o atual sistema de ensino
brasileiro, dada a desigualdade do acesso a escolaridade da populacdo das comunidades
rurais. A Educacdo do Campo surge das lutas dos povos do campo, tendo como agente
principal os movimentos sociais em luta pela terra, quando se depararam com a auséncia da
escola no meio rural.

Os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo resultam das lutas e demandas
vindas dos movimentos sociais ao Estado, sendo esta uma nova modalidade de graduacdo nas
universidades publicas brasileiras, cujos principais destinatarios sdo 0s proprios sujeitos
camponeses, sejam eles professores atuantes no meio rural, ou jovens camponeses que
almejam se tornar educadores. Para tal, o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo) foi langado em 20 de marco de 2012, concebido como uma politica de Estado,
que objetivava oferecer apoio técnico e financeiro aos estados, ao Distrito Federal e aos
municipios no que concerne a implementagdo da Politica Nacional de Educacdo do Campo,
de maneira a atender escolas do campo e quilombolas (MOLINA, 2014).

No contexto desta politica, em 2003, foi criado no estado de Goids o curso de
licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza destinado a formar professores
que atuardo na Educacdo Baésica (anos finais do ensino fundamental e ensino médio) na
cidade de Goias e seu entorno. Uma alternativa para suprir a necessidade de profissionais
qualificados para lecionarem disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia nas escolas do campo
(UFG, 2017).
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Algumas inquietudes levam a questionamentos tais como: 1) Como se apresenta a
temética da EA no Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPC) de licenciatura em Educacgéo
do Campo — Ciéncias da Natureza na UFG? 2) Como a Educacdo Ambiental pode contribuir
para a formacdo de uma consciéncia critica, frente as pressdes, que ocorrem no campo
relativas aos problemas socioambientais? Portanto, esta pesquisa pretende proporcionar aos
discentes do curso de licenciatura em Educacdo do Campo debates e reflexdes sobre a
Educacdo Ambiental, no sentido de promover um dialogo referente a interagdo dos saberes
dos povos do campo com o0s saberes cientificos consoante a formacdo de uma consciéncia
critica perante as questdes socioambientais.

Diante dos argumentos e fatos anteriormente expostos, a questdo da pesquisa é a
seguinte: quais as evidéncias das contribuicdes da Educacdo Ambiental para a formacao de
professores de Ciéncias da Natureza na LEdoC UFG/ Campus Goias?

A tese tem como objetivo geral investigar quais as contribuigdes da Educacdo
Ambiental para a formacao de professores do curso de licenciatura em Educacdo do Campo
(LEdoC) — Ciéncias da Natureza, possibilitando uma consciéncia critica frente aos problemas
socioambientais presentes no campo.

Constituem os objetivos especificos da pesquisa:

a) Identificar a presenca da Educagdo Ambiental e as relagdes entre 0 meio ambiente e
a sustentabilidade no Projeto Pedagodgico do Curso (PPC);

b) Elaborar, desenvolver, discutir e avaliar, de forma participativa, a proposta de uma
disciplina de EA para a LEdoC que considere o regime da Alternancia.

A tese aqui apresentada inclui a defesa de que a presenca da EA, no curso de
licenciatura em Educacdo do Campo, pode contribuir para a formacgédo de futuros professores
atuantes nas escolas do campo, oportunizando a constituicdo de um sujeito critico para
intervir na realidade no sentido de transforma-la, uma vez que esse sujeito se reconhece como
parte da totalidade e ativo nas interagcdes socio-historico-culturais.

Diante do exposto, como encadeamento ldgico da pesquisa realizada, esta tese possui
seis sec¢oes, as consideracOes finais e a bibliografia utilizada.

A introducdo versa sobre a trajetoria académica e profissional da pesquisadora,
assinalando os motivos para qualificacdo profissional e justificativa para a escolha pela
discussdo da Educacdo Ambiental (EA) e da Educacdo do Campo (EC), visto a necessidade
de dialogo entre ambas, e 0 pequeno nimero de pesquisas que articulam a EA e a EC.

A secdo, intitulada “A importancia da formacgédo de professores do campo”, traz um

breve histérico sobre a articulagdo dos movimentos sociais e a criacdo dos cursos de
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licenciaturas em Educacdo do Campo nas universidades publicas brasileiras, com énfase na
criagédo do curso de Educagdo do Campo — Ciéncias da Natureza da UFG.

Em seguida, a secdo intitulada “A Educagdo Ambiental”, discute a problematica
ambiental, ressaltando a importancia da EA na sociedade; destaca as principais
macrotendéncias pedagogicas de EA (conservacionista, pragmatica e critica), sobretudo a EA
Critica; procura evidenciar a EA nos principais documentos oficiais no pais e finaliza
abordando a importancia da formacdo de professores do campo, destacando os objetivos da
licenciatura em Educacdo do Campo.

Intitulada “Percurso Investigativo”, a secdo apresenta a trajetoria metodoldgica da
pesquisa. Optou-se pelo caminho da Pesquisa Participante, em que foi realizada a fase
diagnostica, na qual ampliaram-se as leituras relativas a legislacdo da Educacdo Ambiental e a
Educacdo do Campo e o histérico da LEdoC. A fase exploratdria e a execucao do plano de
acdo tiveram inicio a partir da entrevista com a professora efetiva da licenciatura em vista. A
partir de entdo, foram realizados, de forma coletiva e participativa, o planejamento e a
execucdo de uma disciplina de EA, na modalidade de Nucleo Livre, denominada Educacdo
Ambiental na Educacdo do Campo. Para a analise dos dados, empregou-se a andlise de
conteddo (BARDIN 1977), cuja fase de pré-analise constituiu-se em um momento de
organizacdo dos diferentes fontes de coleta de dados, a saber: entrevista da professora efetiva
(P1), questionarios dos alunos, gravacdes das aulas e do grupo focal. Na fase de exploracdo
do material, procederam-se as transcri¢cdes da entrevista concedida por P1, o planejamento da
disciplina, a tabulacdo dos questionarios dos alunos, as transcricdes das aulas sincronas, a
tabulacdo das atividades do Tempo Comunidade (texto e relato dos alunos) e a transcrigdo do
grupo focal. No que concerne a fase de tratamento dos resultados obtidos, o material coletado
foi submetido a busca de marcadores (planejamento, historicidade, meio ambiente, natureza,
sustentabilidade, reflexdo, interdisciplinaridade, dialogo, coletividade, cultura, valores,
atitudes, participacdo, saberes cientificos, saberes populares ou tradicionais, educador
ambiental), constituindo-se em unidades de registro. Estes marcadores possuem origens nos
estudos realizados em documentos fundantes, na legislacdo e no campo teorico da EA e da
EC, com destaque aos principios. As categorias iniciais ampararam a construcdo das
categorias finais: I- A Educacdo Ambiental e a formacdo do professor de Ciéncias da
Natureza no campo; Il- A importancia da Alternancia na formagdo do professor em Ciéncias
da Natureza.

A secdo intitulada “O Projeto Pedagdgico do Curso: a presenca da Educacédo

Ambiental” versou sobre os resultados obtidos a partir da analise do PPC da licenciatura em
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Educacéo do Campo da UFG, que teve o intuito de identificar a presenca ou auséncia da EA e
a discusséo entre 0 meio ambiente e a sustentabilidade.

Intitulada “Uma experiéncia de Educacdo Ambiental no curso de licenciatura em
Educacdo do Campo”, a secdo descreve e analisa o planejamento e o desenvolvimento da
disciplina de Ndcleo Livre “Educag¢do Ambiental na Educag¢dao do Campo” em parceria entre a
professora efetiva da LEdoC e a pesquisadora. A partir dos dados coletados das reunifes de
planejamento da disciplina, da entrevista realizada com a professora, das aulas e atividades
dos alunos e do grupo focal com os alunos da disciplina, evidenciaram-se categorias iniciais e
finais as quais permitiram compreender como a EA pode contribuir para a formacdo dos
sujeitos do campo que atuardo como professores de Ciéncias da Natureza.

Por fim, sdo apresentadas algumas consideracGes finais emergentes na pesquisa,
apontando algumas contribuicdes da EA para a formacdo de professores de Ciéncias da

Natureza nas escolas do campo e educadores ambientais em sua comunidade.
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2 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DO CAMPO

Ressaltar a historia da criacdo do curso de licenciatura em Educagdo do Campo, da
Universidade Federal de Goids, requer pensar como o movimento de insurgéncia da formacao
de professores do campo cresce a partir da organizacdo e reivindicacdo dos movimentos
sociais, que desde a década de 1990 exigiam uma escola que compreendesse a realidade do
campo.

Os movimentos sociais defendem que o campo é mais do que uma concentracao
espacial geogréafica. Pelo contrario, tais movimentos o entendem como um cenario de lutas e
embates politicos, um ponto de partida para uma série de reflexdes sociais (SANTOS, R.
2017). O autor enfatiza que o homem e a mulher do campo sdo sujeitos historicamente
construidos, a partir de determinadas sinteses sociais e com dimensbes diferenciadas em
relacdo aos grandes centros urbanos.

Segundo Santos, M. (2018), no final do século XX, a conjuntura agraria do Brasil
demonstra que a modernizacdo conservadora ampliou sua area de acdo, o que intensificou a
pressdo dos movimentos sociais do campo sobre o Estado. Neste cenario de enfrentamento
dos trabalhadores com o Estado, os quais reivindicavam direitos basicos como trabalho
(terra), saude, moradia, educacdo, € que se comeca a ser formulada uma proposta de educacédo
identificada cultural e socialmente com o territdrio, que os trabalhadores reconhecem como
campo.

Para entender esse contexto, é razoavel tomar como referéncia a legislacdo vigente,
nomeadamente a Constituicdo Federal de 1988, no Titulo VII — Da Ordem Social, art. 205 —
“A educagao, direito de todos e dever do Estado e da Familia [...]”. No ambito da educacao, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, Capitulo Il — da
Educacdo Basica — Segdo I, que trata das Disposi¢cOes Gerais no art. 28 “Na oferta de
educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptactes
necessarias a sua adequacgéo as peculiaridades da vida rural e de cada regido” (BRASIL, 1996,
p.10). No Brasil, estabelecem-se tensdes entre a garantia e a efetivagdo dos direitos basicos
como a salde, a educacdo, dentre outros. Ha garantias desses direitos em termos legais, mas
se convive com a normalizacdo da negacdo dos mesmos, ou uma hierarquizacdo para a sua
garantia. Assim, o que se identifica € uma hierarquizacdo no que diz respeito ao direito a
educacéo publica, o que torna preocupante o fechamento de escolas do campo (SANTOS, M.
2018).
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Pereira e Castro (2019) apontam dados relativos ao analfabetismo nos estados
brasileiros os quais apresentam grande disparidade entre o0 ambiente rural e o urbano. A taxa
de analfabetismo agregada do Brasil, em 2010, era de 10,2%, porém, com 7,54% de
analfabetos no meio urbano e 24,64% no meio rural.

Como se vé pelos dados acima, ainda persiste uma desigualdade entre o meio urbano e
o meio rural. Consequentemente, o fechamento das escolas do campo contribui sobremaneira
para aumentar os indices de analfabetismo no pais.

Fernandes (2005) ressalta que a educacao € uma politica social de natureza econdmica,
uma vez que promove condi¢des politicas para o desenvolvimento e para o fortalecimento do
territério camponés. N&o obstante, faz-se necessaria uma politica educacional que atenda sua
diversidade e amplitude, capaz de entender a populacdo camponesa como protagonista e nao
como beneficiarios ou usuarios. Pereira e Castro (2019) salientam a importancia do
aprimoramento do processo de selecdo dos professores, nomeadamente criando-se
mecanismos que selecionem profissionais desejosos em atuar nas escolas rurais, porque
evidenciaram identificacdo com as localidades nas quais atuarao.

Desse modo, é preciso pensar em uma educacgdo que atenda as demandas da populagédo
do campo. Silva (2015) afirma que nas Ultimas décadas ocorreram diversas mobilizacdes e
lutas da populacgéo rural, e que por meio dos movimentos sociais e suas organizacgoes, tem-se
buscado reagir ao processo de exclusdo social, reivindicando politicas publicas que garantam
ndo somente o acesso a educacdo, mas também a construcdo de uma escola e de uma
educacdo do campo.

Segundo Molina (2014), o movimento da Educacdo do Campo compreende que a
escola do campo deva ser uma aliada dos sujeitos sociais em luta, para poderem continuar
existindo enquanto camponeses e para continuar garantindo a reproducdo material de suas
vidas a partir do trabalho na terra. Para isso, é importante que a formacdo dos educadores que
estdo sendo preparados para atuar nestas escolas considere, antes de tudo, que a existéncia e a
permanéncia (tanto destas escolas, quanto destes sujeitos) passam pelos desdobramentos da
luta de classes, do resultado das forcas em disputa na construcdo dos distintos projetos de
campo na sociedade brasileira.

Os anos de 1990 foram marcados por a¢fes ndo soO reivindicatorias provenientes dos
movimentos sociais, mas também de ac¢les sociais propositivas, que culminaram na conquista
de projetos envolvendo tematicas de interesse tanto da comunidade atendida quanto da
sociedade como um todo. Destaca-se o papel do Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST)

na conquista do Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (Pronera) instituido em
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1998 (ALMEIDA; SILVA, 2007). Segundo as autoras, a realizagdo do “I Encontro Nacional
das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — I ENERA”, que contou com o0 apoio da
Universidade de Brasilia (UnB), e do MST entre outras entidades, ocorreu em Brasilia, nos
dias 28 a 31 de julho de 1997. Este foi um marco importante, pois se lancou o desafio de
pensar a educacdo publica para os povos do campo, considerando seu contexto em termos
politicos, sociais, econdmicos e culturais e a maneira de conceber o tempo, 0 espago, 0 meio
ambiente, as questdes familiares, o trabalho, dentre outros aspectos (SANTOS, R. 2017).

De acordo com Santos, R. (2017), a articulacdo nacional por uma Educagdo do Campo
foi criada em 1998, e passou a promover e gerir agdes conjuntas pela escolarizagcdo dos povos
do campo. Essa Articulacdo resultou na realizagdo de duas Conferéncias Nacionais por uma
Educacdo Béasica do Campo — em 1998 e 2004, ambas na cidade de Luziania/GO; na
instituicdo pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002 e na criacdo do Grupo Permanente de
Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em 2003, no &mbito do Ministério da Educacéo
(MEC), aberto a participacdo das organizacdes e movimentos sociais do campo.

Molina (2017) ressalta que a politica de formacdo de educadores foi conquistada a
partir da pressdo e das demandas apresentadas ao Estado por meio do Movimento da
Educacdo do Campo e ressaltada desde 1998 por ocasido da primeira Conferéncia Nacional
por Uma Educacédo Bésica do Campo (CNEC).

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) por meio da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), a educacdo do campo, que é
tratada como educagéo rural segundo a legislacdo brasileira, se refere mais do que a um
perimetro ndo urbano. O campo em questdo ndo retrata a abundancia e felicidade que perpassa
0 passado na literatura, mas demostra e evidencia os conflitos existentes, que mobilizam as
forcas econémicas, sociais e politicas em torno da posse da terra no pais (BRASIL, 2012).
Segundo Silva (2015), o Campo é concebido como um espaco social com vida, identidade
cultural propria. Assim, a Educagdo do Campo deve refletir a vida, 0s interesses e as
necessidades de desenvolvimento dos seus sujeitos sociais.

Segundo o Documento Orientador do Pronacampo (2013), o Parecer CNE/CEB n°
36/2001, ao reconhecer a diversidade sociocultural, o direito a igualdade e a diferenca, foi
possivel a elaboracdo das diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do
campo, que tratam a Educagéo do Campo no &mbito de um projeto de desenvolvimento onde
as pessoas se inscrevem como sujeitos de direitos e supde a identificagdo de um modo proprio

de vida social e de utilizacéo do espaco, reafirmando a identidade da escola do campo.
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De acordo com o Decreto n® 7.352/2010, que institui a Politica Nacional de Educacéo
do Campo e a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em seu art. 2°, paragrafo Gnico

aponta que:
A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questGes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
assoc[em as solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais.

Dessa forma, as escolas do campo precisam articular questfes relacionadas com a sua
realidade, atendendo a especificidade local da comunidade, resgatando os saberes, a
historicidade e a memoria para que se possa pensar questfes vinculadas a qualidade de vida
coletiva da comunidade.

O Programa de Apoio a Formagdo Superior em licenciatura em Educacdo do Campo
(Procampo), criado em 2007, apoia a implementacdo de cursos regulares de licenciatura em
Educacdo do Campo nas instituicdes publicas de ensino superior de todo o pais, a partir de
2010, cujo objetivo é a formacdo de educadores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio para as escolas rurais (MOLINA, 2017). O sentido deste
programa € promover as licenciaturas que tenham como objetivo principal formar educadores
através das areas do conhecimento e ndo apenas dos saberes fragmentados, habilitados por
disciplinas, como acontece na maioria das institui¢ces de ensino superior.

Com a aprovacdo do Procampo, houve a necessidade de formacdo inicial para
educadores/as do campo. Inicialmente, o programa foi implantado na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), na Universidade Federal da Bahia (UFBA), na Universidade Federal
de Sergipe (UFS) e na Universidade Federal de Brasilia (UnB), onde a elaboragdo do Projeto
Pedagdgico do Curso contou com a participacdo dos representantes das universidades e 0s
movimentos sociais, uma vez que a proposta de alternancia era um desafio (SANTOS, R.
2017).

Segundo Castro (2020), os projetos-pilotos das quatro universidades convidadas
ofertaram a LEdoC com o objetivo de formar e habilitar professores para a docéncia
multidisciplinar em escolas do campo, nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
em uma das areas de conhecimento: Linguagens, Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e

Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Agrérias.
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Diante das diversas experiéncias-piloto em execug¢éo, ocorreu uma intensa demanda de
formacao de educadores do campo. Dessa forma, 0 MEC lancou editais em 2008* e 2009%,
para que novas instituicdes passassem a ofertar a licenciatura em Educacéo do Campo. Assim,
32 universidades participaram sem nenhuma garantia de continuidade e permanéncia desta
politica. No entanto, a demanda para formacdo de educadores do campo deveria ser
permanente para garantir o direito & educacdo aos sujeitos do campo, a partir de suas
especificidades e necessidades (MOLINA, 2015).

De acordo com Castro (2020), a grande mobilizacdo e pressdo por parte dos
movimentos sociais do campo resultaram na conquista de outro Edital®, lancado pelo MEC
em 2012. Nesta fase, foram conquistados 42 cursos permanentes dessa nova graduacdo em
diversas regides do Brasil. Assim, para garantir a implantagdo dos cursos, o Ministério da
Educacao disponibilizou 600 vagas de concurso publico para docentes da educacdo superior
(MOLINA, 2017).

Estas licenciaturas tém como objetivo formar e habilitar profissionais do préprio
campo, para atuar nos anos finais do ensino fundamental e médio e promover estratégias
metodoldgicas de formacdo multidisciplinar de educadores por areas de conhecimento. A
titulo de ilustracdo, o curso de licenciatura em Educacdo do Campo projetava preparar
educadores para, além da docéncia, atuarem nas gestdes dos processos educativos/escolares e
dos processos educativos/ comunitarios, na perspectiva de formar um docente capaz de
promover um profundo vinculo entre as funcbes da escola e as demandas da comunidade
camponesa onde esta escola se localiza.

Na ocasido, presume-se que a escola uma vez qualificada promova a socializacéo das
novas geracOes e transmita os conhecimentos historicamente acumulados, e que 0 Movimento
da Educacdo do Campo seja capaz de se tornar um aliado dos camponeses na luta para
permanecer no seu territorio, existindo como tais, ou seja, camponeses (MOLINA, 2014).

Para que essa nova modalidade de graduacdo se coadune com as especificidades do
perfil dos ingressos na LEdoC, a Alternancia € uma estratégia pedagogica propulsora de
praticas educativas vinculadas a realidade de vida e do trabalho dos sujeitos do campo. De
resto, tende a privilegiar as possibilidades oferecidas por essa estratégia pedagdgica na

conjugacdo da formagdo teOrica com as atividades préticas, vinculando o processo de

! Edital de selegdo de Projetos de Instituicdes Publicas de Ensino Superior para o Procampo/n® 2, de 23 de abril
de 2008.

2 Edital de convocacao/Ministério da Educagdo — MEC, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade - Secad n° 09, de 29 de abril de 2009.

® Edital de selecio Sesu/Setec/Secadi n° 02/2012, de 31 de agosto de 2012.
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formagé&o dos sujeitos do campo com sua realidade de vida e o trabalho da agricultura familiar
(SILVA, 2015).

Historicamente, convém salientar que a Alternancia, no Brasil, provém da educacéo
basica, antes denominada pedagogia da Alternancia com histérico, principios, conceitos e
praticas, especificos dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS), cuja
formacdo é destinada a Educacdo Basica e Profissional.

Contudo, no contexto da educacdo superior, a Alternancia por vezes é encontrada —
detalhes em Begnami (2013) e Antunes-Rocha (2019) — como formacéo em Alternancia o que
inclui um género de experiéncias/estratégias de formacdo associadas aos cursos superiores,
tais como: a) garantir uma formacgdo sedimentada no dialogo teoria/préatica; b) possibilitar
condicgdes concretas para que os estudantes pudessem organizar seus tempos formativos de
forma concentrada em um periodo semestral (ANTUNES-ROCHA, 2019).

A organizacdo do curso por Alternancia tem possibilitado o acesso & universidade a
educadores e jovens que estdo distantes do campus universitario e que nao teriam condicGes
de sair de suas comunidades para estudar, ou ainda sdo professores ou profissionais em
exercicio que continuam atuando nas escolas do campo enquanto fazem um curso superior.
Portanto, a Alternancia contribui para que jovens e adultos, que ingressam no ensino superior,
possam seguir vivendo e trabalhando no campo (BITTENCOURT; MOLINA, 2019).

De mais a mais, a formacdo em Alternancia marca a possibilidade de dialogo entre a
universidade, a escola e a realidade campesina. Os desafios da formacdo por areas do
conhecimento ficam diluidos diante da fecundidade do ir e vir referente a0 Tempo
Universidade e Tempo Comunidade (ANTUNES-ROCHA, 2019).

Percebe-se que as propostas presentes nestes marcos legais implicam na necessidade
de uma outra logica na formacéo de educadores do campo, assim como uma reestruturacao
das escolas do campo, promovendo mudancas que vao desde a estrutura fisica, a logica
pedagdgica, os conhecimentos e saberes que compdem o curriculo escolar e o tempo escolar.
E evidente que a formagio de professores nestes moldes requer um espaco privilegiado de
sistematizacdo de conhecimentos, que leve em consideracdo a pluralidade e a diversidade de
saberes e fazeres dos sujeitos do campo promovendo-se a constru¢cdo de um novo projeto
social do campo (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2009). Para tanto, é preciso levar em
consideracdo o contexto historico das escolas do campo e suas necessidades, para que de fato
possam ter professores do campo engajados na luta pela educacdo do campo em seus
territorios. Assim, o diadlogo deve promover a aproximacdo entre a universidade e as

secretarias de educacdo para que de fato isso se estruture.
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21 UM OLHAR SOBRE A FORMAC;AO DE PROFESSORES EM CIENCIAS DA
NATUREZA NO CAMPO

Neste tdpico, pretende-se pensar a formacéo dos professores do campo face o dialogo
(a relagéo) Educacdo Ambiental versus Educacdo do Campo a fim de ressoar os problemas
socioambientais no campo. No decurso da formacdo desses futuros professores, importa
estimular a discussdo e a compreensdao critica dos problemas socioambientais, além de
problematizar as concepcdes de sustentabilidade e suas implicagdes sociais. Para atingir essa
finalidade, convém resgatar a historia do Ensino de Ciéncias da Natureza e, posteriormente, a
formagéo de professores do campo.

No inicio do século XX, emerge a preocupacao da formacdo dos professores para o
ensino secundario (hoje ensino fundamental e médio) em cursos regulares e especificos, pois
esta funcdo antes era exercida por profissionais liberais ou autodidatas, em um pequeno
namero de escolas, para um pequeno nimero de alunos (GATTI, 2010).

A partir dos anos 1920 e ao longo dos anos 1930, ocorreram Vvarias transformacdes no
tocante aos modelos (ideais) de formacdo de professores, muito em funcdo do contexto
politico e econdmico do pais, naquela época. Em particular, refletir a formacao de professores
de Ciéncias e Biologia ndo prescinde desse contexto relacionado as especificidades das
disciplinas escolares (AYRES; SELLES, 2012).

De acordo com Santos e Souza (2019), a maior mudanca ocorreu a partir da
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 4.024/1961, na qual a
disciplina escolar Ciéncias Naturais tornou-se obrigatéria no curriculo, o que trouxe
mudangas para 0 ensino dessa area, ocasionando o surgimento do primeiro modelo de
Licenciatura Curta para formar os professores de Ciéncias para 0 1° grau a época. Isso teve
um impacto imenso para a area de formagdo de professores de Ciéncias. Segundo Ayres e
Selles (2012), cabia ao curso de Ciéncias Naturais formar professores para lecionar Biologia,
no ensino médio.

Para suprir a caréncia referente & formacdo de professores (pautada nas novas
exigéncias da disciplina de Ciéncias, agora presente no 1° grau), houve por bem elaborar o
Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) n° 81/1965, que oficialmente deu origem ao
curso de Licenciatura Curta em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas para formar professores que
lecionariam neste nivel de ensino, prescrevendo também o curriculo desse curso de graduacgao
(SANTOS; SOUZA 2019).
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A criagdo desses cursos tinha como objetivo a formacdo de professores ndo apenas
para lecionar ciéncias, mas também matematica no curso ginasial, o que instaurou a figura do
professor polivalente, com carga horéria inferior a do curso de Histdria Natural, suprindo a
falta de professores que existia na época (AYRES; SELLES, 2012).

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) n° 5.692/71, houve a alteracdo de
denominag&o tal que os ensinos priméario e médio passaram a ser o primeiro grau e o segundo
grau, respectivamente (as quatro ultimas séries do ensino de 1° grau e o ensino de 2° grau),
prevendo a formacdo de professores em nivel superior, em cursos de Licenciatura Curta (3
anos de duracgdo) ou plena (4 anos de duracdo) (SAVIANI, 2009).

Os cursos de Licenciatura Curta sdo caracteristicos do modelo “3 + 1” e permaneceu
do fim do século XIX até o inicio do século XX como sendo um curso de bacharelado em
area disciplinar. Era necessario completar mais um ano de formacao em educacéo para obter o
titulo de licenciado, possibilitando ao profissional ministrar aulas nas escolas basicas
(SANTOS; SOUZA, 2019).

Desde 1996, por ocasidao da promulgacdo da nova LDB n° 9.394/96, a formacdo de
professores da educacdo basica se daria em cursos de nivel superior de Licenciatura Plena,
extinguindo-se 0s cursos de Licenciatura Curta. E importante ressaltar a plenificacdo de
licenciaturas curtas por faculdades e faculdades integradas do Sistema Federal de Ensino, por
meio da Resolugdo CES n° 2, de 19 de maio de 1999.

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em

nivel superior, curso de licenciatura de graduacdo plena, explicita em seu art. 3°:

A formacgdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica observard principios norteadores desse preparo para 0 exercicio
profissional especifico, que considerem: I - a competéncia como concep¢do nuclear
na orientagdo do curso; Il - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor (...) Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e
de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e
mobilizd-los para a acgdo, como compreender o processo de construgdo do
conhecimento.

A Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, estabelece os principios
norteadores do processo de formacdo de professores para a educagéo basica, além de enfatizar
que a formacdao devera ser realizada em curso de Licenciatura Plena.

Foi promulgada a Resolucdo n° 2, em 1° de julho de 2015, definidora das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacao

continuada, com destaque para o art. 3°, a saber:
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A formagédo inicial e a formacgéo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcGes de magistério
na educacdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades educacdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacao do campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educacgdo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituigdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo
institucional (BRASIL, 2015, grifo nosso).

Constata-se as mudancas ocorridas no decorrer dos anos no que tange a formacao de
professores no Brasil. Destaca-se que o0 curso de licenciatura em Educagdo do Campo
(LEdoC) é regido pela Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, no que se refere a formagéo
inicial em nivel superior. A referida licenciatura promove a formacdo por areas do
conhecimento e possibilita a habilitacdo do sujeito para a docéncia multidisciplinar nas
escolas do campo, com destaque para a area de Ciéncias da Natureza, que integra as matrizes
Biologia, Quimica e Fisica.

Segundo Britto e Brick (2019), a afinidade de campos de saberes especificos
associados a Biologia, a Quimica e a Fisica, e seus respectivos processos de ensino,
resultaram em certos desdobramentos no ambito do curso. Os componentes curriculares
integradores da matriz curricular devem associar a abordagem metodoldgica e os critérios de
selecdo dos conteudos escolares favorecam a producdo histérico-cultural de determinados
saberes, como possibilidade de compreensao critica e emancipatéria da realidade vivenciada
pelos alunos.

A titulo de ilustracdo, em 2012, com base no Decreto n° 7.352/2010, instituiu-se o
Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo), constituindo-se em um conjunto
de acles voltadas ao acesso e & permanéncia na escola, a aprendizagem e a valorizacdo do
universo cultural das populagcdes do campo, a saber: a) gestdo e préticas pedagdgicas; b)
formagé&o inicial e continuada de professores; ¢) educacdo de jovens e adultos e; d) educacédo
profissional; infraestrutura fisica e tecnologica (BRASIL, 2013).

Observando-se o documento orientador do referido Programa, no eixo 2 (relativo a

“formacdo de professores™) apresenta o seguinte objetivo:

Apoiar prioritariamente & formacdo inicial de professores em exercicio na
Educagdo do Campo e quilombola, assegurando condi¢cdes de acesso aos cursos de
licenciatura destinados a atuag@o docente nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio (BRASIL, 2013, p. 10, grifo nosso).

Séo também explicitadas as caracteristicas do Programa:
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Cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo — Procampo ofertados pelas
Universidades Federais e Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de
Ensino Superior, com organizacdo curricular cumprida em regime de
alternancia entre tempo-escola e tempo- comunidade e habilitacdo para
docéncia multidisciplinar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio em uma das areas do conhecimento: linguagens e cédigos, ciéncias humanas,
ciéncias da natureza, matematica e ciéncias agrarias [...] (BRASIL, 2013, p. 10-11,
grifo nosso).

Nota-se que o Programa enfatiza a formagéo inicial de professores que estdo em
exercicio, possibilitando condi¢des para a realizacdo da licenciatura na qual a atuacéo docente
esteja voltada para os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio. O Procampo
apoia a institucionalizacdo dos cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo em
instituicdes de ensino superior no pais, priorizando o ingresso de jovens ou de sujeitos que
trabalham no campo e nas escolas do campo. No Brasil, a formagdo de professores nesta area
do saber é considerada recente, devendo os professores ensinar aos licenciandos ndo apenas
0s conteudos proprios da habilitacdo, mas também devem fazer com que estes alunos (porque
precisardo) conhegam a realidade do campo (FALEIRO; FARIAS, 2016).

A vista disso, a discussdo no que concerne a formacéo de educadores, na perspectiva
da Educacdo do Campo, exige que seja evidenciado o projeto de sociedade, de campo e de
escola que se quer construir, desde que seja possivel definir tanto o perfil quanto a formacéo
necessaria para fundamentar praticas coerentes com os principios e valores que estruturam
essa concepcdo (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

A formacdo do professor pode ser o caminho para a materializacdo da Educacdo do
Campo em sua defesa por uma educacdo e uma escola diferente da que existe na realidade da
area rural (ALENCAR, 2010). Por isso, € preciso que se compreendam as caracteristicas do
espaco cultural e as necessidades do estudante que vive no e do campo, sem ignorar a
pluralidade de saberes como fonte de conhecimento prévio para sua aprendizagem (AIRES;
VIZOLLI; STEPHANI, 2018).

Essa linha de raciocinio é verificada em Kato, Silva e Franco (2018), pois creem que a
escola deve estar centrada nas necessidades de todos, 0 que equivale a dizer que os conteudos
escolares devem advir das demandas reais e urgentes que envolvem a comunidade local em
seu didlogo com estruturas globais. Essa concepcdo de educacdo rompe com a logica do
modelo tradicional escolar porque nela o educando se torna o sujeito de sua propria formagéo
(JESUS, 2011), o que corrobora com Molina e Antunes-Rocha (2014) na énfase dada as
demandas da escola do campo, nomeadamente exigindo um profissional com formacéo bem
mais ampliada e abrangente, que seja capaz de compreender diversas dimensdes educativas

presentes na realidade do campo.
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Pelo exposto, ndo da para pensar a formacdo de professores do campo numa
perspectiva tradicional, conforme Molina e Antunes-Rocha (2014) ressaltam:

O educador do campo precisa ter a compreensdo da dimensdo do seu papel na
construcdo de alternativas de organizacdo do trabalho escolar, que ajudem a
promover essas transformagdes na ldgica tradicional de funcionamento da escola.
Uma atuagdo que entenda a educacdo como pratica social. Enfim, a formacao deve
contribuir para que o educador seja capaz de propor e implementar as
transformac@es politico-pedagogicas necessarias a rede de escolas que hoje atendem
a populacdo que trabalha e vive no e do campo. Um educador do povo do campo
para muito além do papel da educacdo escolar. Um educador que assume seu papel
como agente de transformacdo da sua realidade pessoal e social (MOLINA;
ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 227).

Diante desse cenario, no entendimento de Caldart (2010), a razdo de ser da licenciatura
em Educacdo do Campo é a educacdo basica, razdo pela qual a formacdo dos educadores
precisa ser priorizada, principalmente no sentido de fazer com que os futuros educadores se
reconhecam como sujeitos, pessoas e coletivos, que fazem parte de uma realidade especifica,
que sao detentores de praticas, de conhecimentos, de valores, de concep¢fes de campo e de
educacéo.

A formacdo tem como compromisso estimular os alunos a elaborar projetos para o
desenvolvimento do meio socioprofissional. As escolas no campo tém uma fungéo importante
e desafiadora que é ajudar a trabalhar a formacdo das familias camponesas para motiva-las a
tomar consciéncia do seu papel de sujeito na sociedade (JESUS, 2011).

Desta forma, o objeto central da licenciatura em Educacdo do Campo é a escola de
educacao basica e sua organizagdo do trabalho escolar e pedagdgico. A organizacao curricular
da LEdoC se da por area de conhecimento, de maneira que a docéncia poderia ser trabalhada
na dupla perspectiva de possibilitar a criacdo de mais escolas do campo: com a ideia de menos
professores nas escolas, mais carga horaria, com professores assumindo a docéncia em mais
de uma disciplina; e construir equipes de professores por area de conhecimento, fortalecendo
um trabalho mais integrado para que seja superada a fragmentacdo curricular e o afastamento
dos professores das questdes da realidade (CALDART, 2010).

A organizacéo curricular por Alternéncia e a formagéo docente na area de Ciéncias da
Natureza assumem o dialogo entre a producdo de conhecimento cientifico e a realidade como
ponto de partida e de chegada do processo educativo, considerando a heterogeneidade dos
sujeitos envolvidos e a diversidade histérico-cultural (BRITTO; BRICK, 2019).

Por isso, a proposta pedagOgica da Alternancia consiste em uma metodologia
adequada para o espaco rural, uma vez que ndo trabalha somente a légica dos contetdos, mas

também a logica do aluno, enfatizando o seu contexto social e reconhecendo que o educador
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do campo, além de ser agente educativo, é também um componente essencial na
transformacéo da sociedade (JESUS, 2011; SANTOS, 2017).

Destarte, Kato, Silva e Franco (2018) enfatizam a necessidade de o professor conhecer
0s saberes da cultura local do aprendiz a fim de que ele (o professor) possa propiciar um
ensino pautado na autonomia intelectual e na emancipacgéo social, visando & formacéo de um
cidaddo critico. Dai porque é relevante, em particular, a questdo da formacao do professor de
Ciéncias da Natureza para atuar nas escolas do campo, uma vez que ele pode consumar um
ensino contextualizado junto com os alunos, relacionando os conhecimentos cientificos
atrelados aos saberes dos povos do campo.

De acordo com Faleiro e Farias (2016), a dificuldade em articular os conteudos
teoricos e as realidades sociais do campo ocorre pela falta de conhecimento e vivéncia relativa
as especificidades do campo. Com efeito, provavelmente a Alternancia (Tempo Universidade
e 0 Tempo Comunidade) seja um momento importante para que os docentes atuantes no curso
de licenciatura em Educacdo do Campo intensifiqguem os lagos e conhegam as especificidades
do campo, possibilitando ressignificar a relacdo entre a universidade e a educacdo basica, por
meio da atuacdo com os estudantes nas escolas do campo.

Diante das consideracfes apresentadas, € preciso reconhecer a importancia da
formacdo do professor de Ciéncias da Natureza para as escolas do campo. De acordo com
Britto e Silva (2015), a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza promove um
processo educativo que resulta da interacdo entre os educadores (as) e os educandos (as),
compreendendo que o ato educativo é a¢do humana, ou seja, politico e sem neutralidade
(BRITTO; SILVA, 2015). Assim, a acao educativa se efetiva por meio do dialogo, mediado
pela problematizacdo da realidade e suas contradi¢cbes, de modo que os professores em
formacdo possam tomar consciéncia e estabelecer novos olhares sobre a realidade no/do
campo.

Dessa maneira, € durante a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza, para
atuar nas escolas do campo, que o curso de licenciatura em Educacdo do Campo possibilita
dialogos e debates que envolvam questdes relacionadas com a sociedade e 0 meio ambiente,
assim como entre o campo e a cidade, a produgdo e o consumo e a relagdo existente entre o
desenvolvimento e a sustentabilidade, como forma de articular os conhecimentos cientificos
com 0s saberes da comunidade.

Neste contexto, é preciso formar professores que estejam atentos a relacdo dos sujeitos
com o espago do campo, os saberes e a forma de vida da populagéo. Isso envolve mais do que

o dominio dos conteldos necessarios a pratica educativa;, por outras palavras, €
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imprescindivel que eles se reconhecam como sujeitos de acdo (PACHECO; PIOVESAN,
2014). De fato, diante do quadro que aqui emerge, um professor para atuar no campo é
preciso ser capaz de articular os contetidos aos conhecimentos didaticos e praticos e estar em
consonancia com a realidade do sujeito do campo (FALEIRO; FARIAS, 2016).

Portanto, a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza para a consequente
atuacdo nas escolas do campo se torna relevante tal que os sujeitos em formacdo possam
vivenciar a interligacao existente entre a praxis e o trabalho docente, ressaltando a articulacédo
entre 0s conhecimentos cientificos e pedagogicos para a sua atuacdo enquanto futuro
professor. E preciso pensar uma formacdo que tenha a perspectiva da préaxis.* Segundo
Magalhdes e Anes (2016), a universidade € um espaco legitimo para esta formacdo, pois
valoriza o conhecimento cientifico e pedagdgico orientada por uma base epistemologica
critica. E na universidade que se tem nocdo da docéncia como tarefa complexa na articulago
entre a formacdo (universidade), escola e aluno; e valoriza 0s espagos de trabalho, vistos
como lugares de formagéo humana.

Dessa forma, entende-se que o processo de formacéo de professores de Ciéncias da
Natureza ndo seja pautado pela fragmentacdo do conhecimento e nas particularidades das
disciplinas, é preciso pensar uma formacdo integrada e interdisciplinar. Durante a formacao
do sujeito se faz relevante destacar a historia e a luta dos povos do campo, explicitando a
necessidade de uma educacdo pensada nesses sujeitos do campo. Destarte, o professor de
Ciéncias da Natureza podera nas escolas do campo contextualizar, desenvolver e estimular o
senso critico, a reflexdo e o dialogo com seus alunos sobre as questdes que envolvem a

realidade do campo.

2.2 O CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO — CIENCIAS DA NATUREZA UFG/
CAMPUS GOIAS

A Regional Goiés da Universidade Federal de Goias (UFG) foi instituida em 2009,
enquanto campus universitario, a partir da criacdo e articulacdo dos cursos de graduacdo em
Direito, que existia desde 1989 como extensdo universitaria e 0s cursos de Servigo Social e
licenciatura em Filosofia, criados no periodo de expansdo universitaria promovida no
Governo Lula, no periodo de 2008 a 2012 (UFG, 2017).

* A praxis de acordo com Vazquez (2011, p. 30) “ocupa o lugar central da filosofia que se concebe a si mesma
ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como elemento do processo de sua transformagéo”. Ou seja,
a praxis é uma atividade transformadora, na qual o sujeito se humaniza.
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No entanto, a relacdo da Regional de Goias com a Educagdo do Campo inicia-se com
a oferta do curso de Direito para beneficiarios da reforma agraria, no ano de 2007, e tem
continuidade com a criagcdo do curso de licenciatura em Educacdo do Campo, justificado pela
tensdo existente entre a economia baseada no agronegdcio no centro-oeste brasileiro e a
necessidade de fortalecer a agricultura familiar e dirimir os conflitos pela terra existentes
desde os anos 1970 na regiéo.

Em 2013, a UFG inaugura outros cursos: Administracdo, Bacharelado em Filosofia e
licenciatura em Educacdo do Campo. No ano seguinte, de acordo com o estatuto da
universidade, o Campus Goias passa a ser denominado Regional Goias; e foram aprovados
novos cursos de graduacdo: Arquitetura e Urbanismo (UFG, 2022). Em 2021, houve o retorno
da denominacdo Campus Goias em razdo do processo de desmembramento das Regionais
Cataldo e Jatai, que se tornaram Universidades independentes e autbnomas (UFG, 2022).

O curso de licenciatura em Educacdo do Campo da UFG foi criado a partir do edital de
selecdo, de 31 de agosto de 2012, e aprovado pela Portaria n.° 72, de 21 de dezembro de 2012,
n.c 02/2012, de 27 de dezembro de 2012, e autorizado pela Resolucdo Consuni n.° 21/2013, de
17 de maio de 2013. O edital de sele¢do n.° 02/2012 previu, para o referido curso, 15 vagas
para professores com dedicacdo exclusiva, trés vagas para profissionais técnico-
administrativos e um incentivo financeiro com custeio no valor de R$ 4.000,00 reais por
estudante, no primeiro ano de funcionamento. Além disso, 0 MEC liberou recurso, ndo apenas
para 0 primeiro ano da LEdoC, mas para trés anos, um montante na matriz orcamentaria das
Instituicdes Federais de Ensino Superior, com vistas a subsidiar a institucionalizacdo dos
cursos (CASTRO, 2020).

O curso de licenciatura em Educacdo do Campo da UFG é um curso presencial, na
modalidade de regime de Alternéncia e realiza a formacdo na area de Ciéncias da Natureza,
preferencialmente, no periodo noturno. Apo6s dividir a UFG (Regional Goias) em duas,
Unidade Académica Especial de Ciéncias Humanas (UAECH) e Unidade Académica Especial
de Ciéncias Sociais Aplicadas (UAECSA), foi necessario alugar um prédio para a instalacdo
da UAECH. O local escolhido foi o prédio do Colégio Sant’Anna, localizado no centro
historico, em frente a Praca do Chafariz (CASTRO, 2020).

A referida graduagdo tem duragdo minima de oito semestres que devem ser
integralizados em, no minimo, quatro anos, com carga horéria total de 3.200 horas. O egresso
do curso € denominado Licenciado em Educagdo do Campo com habilitacdo em Ciéncias da
Natureza (UFG, 2017).
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O primeiro processo seletivo foi realizado pelo Centro de Selecdo (CS) da UFG, no
ano de 2014, que ocorreu por meio de vestibular especifico, no qual foram ofertadas 60 vagas
(CARDOSO, 2020). O ingresso dos alunos no curso, durante os anos de 2014 e 2015, ocorria
de forma semestral, por meio de processo seletivo. A partir de 2016, o processo seletivo
passou a ser anual, ofertando 40 vagas.

Durante o processo de selecdo dos candidatos a vaga na LEdoC, o curso se destinava
aos sujeitos do campo atendendo ao documento do Pronacampo, que estabelece prioridade a
formacédo inicial de professores e daqueles que estdo atuando nas escolas do campo que nédo
possuem o Ensino Superior (CARDOSO, 2020).

O curso funciona em regime de Alternancia entre o Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC). O TU corresponde ao periodo em que 0s estudantes estdo na universidade
frequentando a maioria dos componentes curriculares do curso. O TC é realizado nas
comunidades de origem dos educandos, em escolas do meio rural localizadas nas regides que
abarquem os municipios de origem dos discentes, mantendo o vinculo com as mesmas e
sendo orientados, em seus estudos de formacdo, por professores do curso que ministram a
disciplina Experiéncia Compartilhada.

A criacdo da licenciatura fortaleceu o desenvolvimento da UFG no que concerne a
problematizacdo da questdo social do campo. Esta unidade é um espaco de formacdo de
professores que visa a atender a demanda de formacao de docentes para a Educacdo Béasica na
cidade de Goias e regido, minimizando a falta de professores na area de Ciéncias da Natureza.
Por outras palavras, o curso se propde a formar e habilitar profissionais que atuam nos ensinos
fundamental e médio mas que ainda ndo possuam a titulagdo minima exigida pela legislacdo
educacional; sejam eles professores ou profissionais que desenvolvem atividades educativas
proximo a populacdo do campo, bem como sujeitos que pretendem se envolver com a
dindmica educacional do campo (UFG, 2017).

Considera-se importante a histéria da criacdo da LEdoC, pois ela € indissociavel dos
sujeitos do campo no municipio de Goias. Desde a década de 1990, pelas lutas conseguiram
conquistar a posse de terra e o reconhecimento das escolas nos assentamentos e
acampamentos (CASTRO, 2020). A autora enfatiza que diante da histdrica auséncia do poder
publico em ter uma politica publica voltada para a formacéo de professores, nesse periodo, a
oferta de cursos como o PROFORMAGCAO e a licenciatura Plena Parcelada, para os
profissionais que estavam em exercicio, foi fundamental para garantir a qualificacdo daqueles

que estavam em pleno exercicio e ndo possuiam a habilitacdo minima exigida pela legislacao.
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Desde a primeira selecdo, até o ano de 2021, o curso havia ofertado 480 vagas. Por
meio de processo seletivo, 276 alunos ingressaram no curso; destes, 51 ja formaram,

conforme mostra a tabela 1.

Tabela 1- Caracteristica da licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Goids — Campus
Goiés

Ano/ Quantidade de Quantidade de Quantidade de alunos Desisténcias ou

semestre vagas ofertadas alunos egressos exclusdo por turma
ingressantes de ingresso

2014/1° 60 59 - 34
2014/2° 60 24 - 15
2015/1° 60 56 - 36
2015/2° 60 14 - 11

2016 40 21 - 16

2017 40 29 13 26

2018 40 26 26 14

2019 40 20 09 8

2020 40 19 03 10

2021 40 08 - 01
TOTAL 480 276 51 171

Fonte: Elaborada pela autora (2022) a partir de dados encaminhados pela Secretaria do curso de licenciatura em
Educacdo do Campo/Campus Goids e pelo Centro de Gestdo Académica - Campus Goias, da Universidade
Federal de Goias.

A partir dos dados apresentados na tabela 01, observa-se uma grande evasdo dos
alunos da LEdoC no decorrer dos anos, totalizando 171 alunos desistentes. Cardoso (2020)
constatou que logo na primeira turma, em 2014, j& houve evasdo mesmo com 0 semestre
reduzido, em funcdo do atraso para a chegada dos novos professores no curso. A autora
justifica que muitos estudantes ndo conseguiram integralizar todos 0s componentes
curriculares do semestre, 0 que levou o curso a buscar alternativas e dinamicas que
favorecessem o processo de ensino e aprendizagem ao longo dos préximos semestres.

Em 2017, a primeira turma concluiu o curso. No entanto, houve uma evasédo
significativa resultando apenas 13 formandos (tabela 01). Cardoso (2020) e Castro (2020)
apontam que os motivos da evasdo do curso estdo relacionados ao fato de as disciplinas serem
ofertadas em dois periodos, matutino e noturno, o que dificultou a conciliacdo das atividades
do curso com o trabalho dos alunos, prejudicando a permanéncia na universidade, pois alguns
trabalhavam nas escolas e outros no campo. Pode-se considerar também como fatores
limitantes a distancia (campo/cidade ou cidade-cidade) e os custos com o deslocamento.
Dessa forma, essas situagdes contribuiram para que houvesse a desisténcia do curso.

Corroborando com Antunes e Rocha (2019), se ndo houver garantia ao acesso, apoio
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financeiro e estrutural a permanéncia do aluno na universidade, torna-se um desafio formar
estes professores.

De acordo com Castro (2020), o Campus Goias, em 2014, ndo possuia Restaurante
Universitario (RU), moradia estudantil, laboratérios de Ciéncias, dentre outros. Parte do
recurso financeiro recebido foi utilizado para custear a alimentacéo e a hospedagem na Cidade
de Goiés, com vistas a garantir 0 acesso e a permanéncia dos alunos durante o Tempo
Universidade (TU). O montante do recurso financeiro para os anos de 2015 e 2016 foram
reduzidos, e nos dois Ultimos anos o recurso foi destinado, prioritariamente, para o
pagamento, do auxilio concedido aos alunos da LEdoC durou apenas trés anos. E a partir de
entdo os alunos, na medida do possivel, ttm sido inseridos no Programa de Assisténcia
Estudantil da UFG.

Para Castro (2020), na LEdoC existe um perfil diferenciado de discente. A primeira
turma (2014) era composta por alunos provenientes do campo (fazendas, assentamentos e
acampamentos) ou da propria cidade. Estes discentes da cidade comprovaram vinculos com o
campo, mediante declaracdo que confirmasse a sua ligacdo, atendendo aos perfis exigidos no
edital do Processo Seletivo. Posteriormente®, vieram os Quilombolas do Alto Santana da
cidade de Goias, os indigenas de Aruana e, em 2019, chegaram os Quilombolas/Kalungas de
Monte Alegre de Goias. Mais recentemente, chegaram os discentes de Itaberai e de Goiania
(GO), de Belém (PA), Tocantinia (TO) e da cidade de Baliza (BA).

Para Castro (2020) e Cardoso (2021), o regime de Alternancia presente na LEdoC é
um diferencial na sua organizacdo curricular. As autoras distinguem o periodo de TU, as
atividades académicas realizadas no espaco da universidade, e o TC, periodo em que as
atividades sdo desenvolvidas nos locais de origem dos estudantes ou areas de atuagdes da
licenciatura. Com vistas a sistematizacdo dos dois tempos formativos realizados, tém-se o
retorno para as salas de aula com o objetivo de socializagdo do TU e TC e o fechamento do
semestre.

Nota-se que a Educacdo do Campo traz consigo concepg¢des, fundamentos e principios
através da luta dos movimentos sociais e dos sujeitos do campo. Para o curso de licenciatura
em Educacdo do Campo, é necessaria uma formacgdo de professores que contemple todo o
contexto histdrico-cultural desses sujeitos e da luta pela escola do campo. A LEdoC, nesse
curto periodo de existéncia (2013-2020), vem contribuindo para modificar a realidade das

escolas do campo, assim como proporcionar a formagdo complementar dos docentes do

® Os dados nio dizem exatamente em que ano esses alunos, vindos de outras comunidades, ingressaram no curso.
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municipio de Goias e redondezas, por meio da troca de experiéncias e saberes entre 0s
educadores e os educandos (CASTRO, 2020).

Portanto, a licenciatura em Educacdo do Campo da UFG se torna relevante para os
sujeitos do campo, no que tange a formacdo do professor de Ciéncias da Natureza. As escolas
do campo carecem de profissionais capacitados; o curso é fundamental para a qualificacao de
professores que ja estdo em exercicio, porém ndo possuem a titulagdo exigida pela legislacao,
e para os sujeitos que almejam serem professores do campo. A LEdoC, por meio da
Alternancia, durante o Tempo Comunidade busca o dialogo entre os saberes do campo com 0s
saberes cientificos, promovendo a formacdo de professores diretamente no campo de atuacao

profissional, permitindo, assim, a vivéncia nas salas de aulas das escolas do campo.
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3 AEDUCACAO AMBIENTAL

Nesta secdo, procura-se evidenciar a importancia da Educacdo Ambiental no ambito
da crise ambiental em que se encontra a sociedade, além de elucidar os conceitos de
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

A probleméatica envolvendo as questdes ambientais é uma preocupacgdo cada vez mais
presente na sociedade. Isto implica na necessidade de um ensino voltado para essa temaética,
que venha a contribuir para a formacdo de sujeitos criticos que busquem solucgdes para as
situagBes-problemas socioambientais. Com efeito, é imprescindivel pensar a Educacdo
Ambiental ndo apenas como politica publica, mas também como uma necessidade formativa,
que vai muito além de uma simples mudanca atitudinal e comportamental dos individuos. E
preciso, portanto, desenvolver uma consciéncia planetaria, que & pensar o ser humano
enquanto ser no mundo.

Layrargues e Lima (2014) ressaltam que a crise ambiental ndo expressa apenas
problemas presentes na natureza, mas também problemas que se manifestavam na natureza,
cujas causas sdo oriundas das relacdes sociais, nos modelos de sociedade e desenvolvimento
prevalecentes. Por isso, é preciso que ocorra uma transformacdo social conforme trata a EA,
visando a superacdo das injusticas ambientais, da desigualdade social, da apropriacdo
capitalista e funcionalista da natureza e da propria humanidade (SORRENTINO et al., 2005).

Sobre a crise ambiental, Loureiro (2019) nos relembra que no Brasil o ritmo acelerou,

desde 2016, e este fato vem se intensificando no decorrer dos anos:

O desmatamento, a flexibilizacdo de politicas ambientais e de normas da vigilancia
sanitéria visando a liberagdo do uso de venenos na agricultura e de empreendimentos
de mineracdo com impactos devastadores, além das constantes pressdes sobre as
unidades de conservacdo. Isso ocorre em um cenario de desindustrializacdo
nacional, aumento da dependéncia dos mercados e tecnologias internacionais,
privatizacdo e transformacdo de direitos em servigos privados sob legitimacdo
estatal (LOUREIRO, 2019, p. 38).

Esse resgate de Loureiro (2019) destaca que, no contexto da crise ambiental societaria,
importa compreender a necessidade do processo educativo ambiental. Por conseguinte, é
preciso buscar novas formas de se relacionar com a natureza de modo a superar 0os modos de
producéo econémica que nos levam a destruicdo e exploragdo do meio ambiente.

Ao adentrar o campo da Educacdo Ambiental, € necessario o resgate de sua génese,
nomeadamente marcada por um saber e uma pratica, em esséncia, conservacionistas, no
entendimento de Layrargues e Lima (2014), a qual almejava despertar uma nova sensibilidade

humana para com a natureza, pautada na légica do ‘“conhecer para amar, amar para
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preservar”, orientada pela conscientizagdo “ecologica” e tendo por base a ciéncia ecologica.
Para isso, é importante lembrar que a EA no Brasil constituiu um campo de conhecimento e
de atividade pedagdgica e politica a partir das décadas de 1970, principalmente a de 1980,
advinda de um campo plural e diferenciado, que apresentava contribuicdes de diversas
disciplinas cientificas, matrizes filosoficas, posicdes politico-pedagdgicas vindas dos
movimentos sociais (LIMA, 2009).

A Educacdo Ambiental articula o educando a producdo de conhecimentos a fim de
fomentar o pensamento critico e reflexivo e a consequente formacéo e educacdo constantes e
permanentes, estando comprometida com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da
autonomia e da intervencdo direta dos cidaddos e das cidadds na busca de solucgdes e
alternativas que permitem a convivéncia digna e voltada para o bem comum (REIGOTA,
2009). Portanto, a EA deve ser direcionada para a cidadania, ou seja, destinada a dotar o
sentido de pertencimento e corresponsabilidade, que busca a compreensdo e a superacao das
causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais (SORRENTINO et al., 2005).

Ao situar o papel da Educacdo Ambiental, Reigota (2009) nos ajuda a entender que ela
procura favorecer e estimular possibilidades de se estabelecer coletivamente uma “nova
alianga” ndo apenas entre seres humanos e a natureza (e entre nés mesmos), mas também a
todas as espécies biologicas (inclusive a humana) a sua convivéncia e sobrevivéncia com
dignidade. Desconstruir essa no¢do antropocéntrica € um dos principios éticos da Educacao
Ambiental. E preciso reconstruir o sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo de vida da
qual participam todos (SAUVE, 2005). A visdo antropocéntrica esta centrada no ser humano,
como se ndo existisse a comunidade de vida (flora, fauna e outros organismos vivos), é o ser
humano acima da natureza ou fora dela, como se ndo fosse parte dela.

Ao pensar sobre o papel da EA, é preciso lembrar que ela constitui uma dimensédo da
educacdo, e que € indispensavel para qualquer transformacéo social e propde-se a formar
cidaddos conscientes, capazes de tomar decisdes sobre a realidade socioambiental, de forma
comprometida com a vida do planeta. Loureiro (2019) argumenta que a educacdo é uma
pratica social, uma dimenséo indispensavel do tornar-se humano e que o individuo s6 o0 € em
sociedade, sendo que a educacéo é condicdo para qualquer transformacéo social.

Por seu carater intrinsecamente interdisciplinar, a EA valoriza a acdo pedagogica, trata
de problemas vividos e ndo abstratos, promove a criatividade e a inovagdo a partir de um
processo de ensino-aprendizagem permanente (FONSECA, 2009). A Educacdo Ambiental é
vista como uma abordagem indispensével para criar e aplicar formas atuais mais sustentaveis

de interacdo entre a sociedade e a natureza e solugbes para os problemas ambientais. E claro
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que a educacgdo sozinha ndo € suficiente para mudar os rumos do planeta, mas certamente é
condicdo necesséria para isso (BRASIL, 1998).

Assim, fica evidente a importancia de uma EA que construa a consciéncia critica com
os cidadaos para que atuem de maneira responsavel e mantenham o ambiente saudavel no
presente, para que no futuro saibam exigir e respeitar os proprios direitos e os de toda a sua
comunidade, o que modificara suas relagdes com o ambiente tanto interiormente como pessoa
quanto como ser coletivo (REIS; SEMEDO; GOMES, 2012). Nessa perspectiva, existe a
necessidade de se considerar, como ponto de partida para se trabalhar a tematica ambiental,
aspectos e elementos do ambiente natural, social e cultural dos alunos, suas representacoes e
saberes espontaneos sobre o tema (PEREIRA, 2010). De acordo com Bastos (2009), os
conhecimentos prévios dos alunos, junto com as experiéncias e informacdes proporcionadas
pela escola, atuam como matéria-prima; a partir dela o aluno construird novos conhecimentos.

No entanto, Leff (2008) afirma que a incorporagdo do meio ambiente na educagéo
formal limitou-se a internalizar valores de conservacdo da natureza, destacando alguns
problemas visiveis de degradacdo ambiental como: contaminacdo dos recursos naturais,
manejo do lixo e a deposicdo de dejetos industriais. O que se observa é que a EA nédo trouxe
uma nova compreensdo do mundo no sistema educacional, o que poderia contribuir para o
fortalecimento de uma ética relacionada e articulada a valores emancipadores, visando a
construcdo de uma cidadania ambientalmente sustentavel.

Em relacdo ao campo da Educacdo Ambiental, Layrargues e Lima (2014) afirmam que
existem trés macrotendéncias como modelos politicos — pedagdgicos para a Educacdo
Ambiental, séo elas: macrotendéncia conservacionista, que se expressa por meio das correntes
conservacionistas, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica vinculadas aos principios
da ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo a natureza e na mudanca do
comportamento individual em relagdo ao ambiente; macrotendéncia pragmatica, abrange as
correntes da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o consumo sustentavel,
evidencia em termos como economia e consumo verde, responsabilidade socioambiental,
certificacbes, mecanismos de desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva. Nao se
questiona a distribuicdo desigual dos custos e beneficios dos processos de desenvolvimento.
Por fim, a macrotendéncia critica, associada a correntes da Educacdo Ambiental Popular,
emancipatodria, transformadora e no processo de gestdo ambiental, marcada por um forte viés
sociologico e politico, conduzindo para o debate conceitos-chave como cidadania,

democracia, participagdo, emancipagéo, conflito, justica ambiental e transformacao social.
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Dessa forma, para uma EA Critica é essencial compreender o meio ambiente e as suas
relacOes entre a sociedade e a natureza, que refletem também as relacbes sociais de produgédo
da sociedade capitalista (GONZAGA, 2014). Como salienta Carvalho (2004), a EA necessita
compreender as relacbes sociedade-natureza e intervir nos problemas e conflitos
socioambientais. A EA precisa partir do pressuposto de que a educagdo enquanto ato
educativo é um ato politico, sendo possivel a construcdo de sujeitos capazes de interferir de
forma reflexiva e critica na sociedade (GONZAGA, 2014). E nesse sentido que a EA pode
contribuir para a formacdo docente, uma vez que esta dialoga com questdes relacionadas aos
conflitos socioambientais, ndo pautadas apenas nas relagbes com o meio ambiente, mas
também com questdes que envolvem aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos.

Desse modo, compreende-se que a Educacdo Ambiental critica leva em consideracdo
as relacdes entre o individuo e a sociedade. Na EA Critica estd a tomada de posicdo de
responsabilidade pelo mundo, que supde a responsabilidade consigo mesmo, com 0s outros e
com o ambiente, enfatizando a importancia da coletividade. Busca-se, portanto, reorientar as
premissas do pensar e do agir humano, tendo como meta a perspectiva de transformacéo nas
condicdes de vida dos sujeitos, o que implicara em mudanca social e cultural.

Pensando em uma EA Critica, tem-se a formagao do sujeito que € capaz de “ler” o seu
ambiente e interpretar as relacbes e conflitos presentes na sociedade. Carvalho (2012)
esclarece que a EA tem a oportunidade de problematizar diferentes interesses e forgas sociais
gue giram em torno das questdes ambientais e como préatica reflexiva permite aos sujeitos
novas possibilidades de compreensdo da probleméatica ambiental. Ou seja, a EA Critica
contribui para a mudanca de valores e atitudes, com vistas a transformacdo da realidade
social.

Diante do exposto, esta pesquisa caracteriza-se pela posicdo de uma macrotendéncia
critica, marcada pelas correntes da Educacdo Popular, Emancipatéria e Transformadora, que

promove dialogos e debates sobre a EA Criticae a EC.

3.1 AEDUCACAO AMBIENTAL: o que dizem os documentos da politica de EA

A Educacdo Ambiental surgiu nos anos 1960 e 1970, em meio & crise ambiental, e se
constituiu a partir da demanda para que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma
pratica social capazes de minimizar os impactos ambientais.

Em todos os encontros internacionais, sem excecdo, a dimenséo cidada (de insergéo
individual em sociedade) e ética (definigdo de valores que sejam democraticos e vistos como

universais) estiveram presentes e foram reforcadas nos constantes apelos a formacao de novos
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cédigos morais e de comportamentos condizentes com as perspectivas ecoldgicas
(LOUREIRO, 2003).

No Brasil, a educacdo ambiental acompanha o cenario internacional e firma-se num
intenso processo de institucionalizacdo por meio da sua incorporacdo em diversas diretrizes
normativas e leis federais, as quais a regulamentavam como politica publica. Pela primeira
vez em sua histdria, foi inserido um capitulo especifico voltado ao meio ambiente na
Constituicdo Federal de 1988, definindo seu art. 225, a saber, cabe ao Poder Publico “VI —
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para
a preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 131).

A partir de entdo, os avangos da Educacdo Ambiental foram intensificados e se
tornaram mais conhecidos nas décadas de 1980 e 1990. E importante destacar que a EA
brasileira, enquanto campo social, assumiu no periodo inicial de sua constituicdo as
caracteristicas do contexto politico, sociocultural e pedagdgico hegeménicos daquele
momento, que apresentava perfil conservacionista, tecnicista e apolitico (LIMA, 2009).

Nos anos 1990, houve uma efervescéncia das discussdes ambientais que promoveram
varios eventos no pais, com destaque para a Conferéncia das Nac¢bes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, conhecida como Rio-92. Em consequéncia da popularizacéo
da tematica ambiental, foram criados, pelo governo federal sob responsabilidade do
Ministério do Meio Ambiente (MMA) e por meio do Ministério da Educacdo (MEC), o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea), os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN/1998) e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Pnea). Mais recente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Dcnea) e a Base Nacional Curricular
Comum (Bncc), constatando a importancia da Educacdo Ambiental na formacéo educacional
em todos os niveis de ensino.

Pretende-se, a seguir, apontar elementos destaques destes documentos, que
direcionaram a presenca da EA ao longo destas décadas e que sustentam suas agoes vigentes.

Em 1994, o governo federal criou o Pronea, compartilhado pelo Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal e pelo Ministério da Educagéo e do
Desporto, com as parcerias do Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(BRASIL, 2014). O Pronea previu trés componentes: (a) capacitacdo de gestores e
educadores; (b) desenvolvimento de acdes educativas; (c) desenvolvimento de instrumentos e
metodologias, visando promover a EA em todos 0s niveis de ensino e a conscientizacdo

publica com vistas a garantir o meio ambiente ecologicamente equilibrado (BRASIL, 2014).
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Em 2014, o Programa é reformulado e apresenta como eixo orientador a perspectiva
da sustentabilidade ambiental. Suas agfes procuram assegurar, no ambito educativo, a
interacdo e integracdo das diversas dimensdes da sustentabilidade ambiental (ecologica,
social, ética, cultural, econémica e politica). O Programa tem como objetivo a formacéo
continuada em educacdo formal e ndo formal para educadores ambientais no pais. Sendo
assim, a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

Em termos de legislacdo, este documento foi importante, uma vez que suas agdes se
destinam a assegurar, no ambito educativo, a interacdo e a integracdo das multiplas dimensdes
da sustentabilidade ambiental, seja ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial ou
politica, buscando o envolvimento e a participacao social na protecao, recuperacdo e melhoria
das condi¢Ges ambientais e de qualidade de vida (BRASIL, 2014). Para Luca, Lagazzi e
Sorrentino (2016), o Pronea é contestatorio e se contrapde a sociedade de consumo,
demarcando uma posicdo critica em relagdo aos processos de exploragdo socioambiental,
ancorado, para isso, na pauta do coletivo.

O Pronea é constituido de dois principais objetivos: a) promover processos de
educacdo ambiental voltados para valores humanistas, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias que contribuem para a participacdo cidadd na construcdo de sociedades
sustentaveis; b) fomentar processos de formacdo continuada em educacdo ambiental formal e
ndo formal, dando condi¢cdes para a atuacdo nos diversos setores da sociedade (BRASIL,
2014).

O Pronea assume algumas diretrizes tais como: transversalidade e
interdisciplinaridade;  descentralizacdo  espacial e institucional;  sustentabilidade
socioambiental; democracia e participacdo social; aperfeicoamento e fortalecimento dos
sistemas de ensino, meio ambiente e outros que tenham interface com a educagdo ambiental.
Luca, Lagazzi e Sorrentino (2016), ao analisarem o documento do Programa, observaram que
h& um eixo central nas nogdes de participacdo, cidadania, coletividade e democracia, que sao
valores e ideias constantemente reafirmadas em todos os itens que compdem o documento, 0
qual ressalta a relevancia no exercicio da cidadania, enfatizando que a educacdo ambiental
(formal ou ndo formal) na sociedade ocorra por meio da participacdo politica, nos processos
coletivos, na direcdo da democracia, buscando novas direcdes de significacdo, de
deslocamentos importantes para mudangas sociais.

A primeira versao, de 1997, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) era voltada

aos professores da primeira fase do Ensino Fundamental (1° ao 4° ano). A partir de 1998 foi
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ampliada para a segunda fase (5° ao 8° ano) e passou a contemplar todo o Ensino
Fundamental. O documento foi elaborado para os professores do ensino fundamental, no qual
constam as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais, de forma a construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Dessa
forma, nos PCN foi incorporado como temas transversais o meio ambiente. Conforme
afirmado por Magela e Mesquita (2021), os PCN tinham como objetivo implementar uma
politica continuada de formacdo de professores com uma compreensdo de EA de carater
transversal®.

O documento reconhece que a solugdo dos problemas ambientais esta cada vez mais
urgente para garantir o futuro da humanidade, e que isso depende da relacdo sociedade x
natureza. Sobre o tema transversal meio ambiente, este é importante nos curriculos escolares,
de forma a abordar os aspectos fisicos e bioldgicos e, principalmente, os modos de interacao
do ser humano com a natureza, por meio de suas relagGes sociais, do trabalho, da ciéncia, da
arte e da tecnologia.

E possivel observar, no documento, o resgate feito da Educacio Ambiental no Brasil,
compreendida como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar formas cada vez mais

sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solugdes para os problemas ambientais:

Nesse contexto fica evidente a importancia de educar os brasileiros para que ajam de
modo responsavel e com sensibilidade, conservando o ambiente saudavel no
presente e para o futuro; saibam exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a
comunidade, tanto local como internacional; e se modifiqguem tanto interiormente,
como pessoas, quanto nas suas relagdes com o ambiente (BRASIL, 1998, p.181).

E interessante notar que o documento traz para discussdo a tematica “Ensinar e
aprender em Educacdo Ambiental”, evidenciando que a principal funcdo do estudo do tema
meio ambiente é contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental. Com efeito, a perspectiva ambiental deve proporcionar aos alunos
reflex@o sobre os problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do

planeta. Sobre essa questdo, os PCNs enfatizam que:

Nos Parametros Curriculares Nacionais os conteldos de Meio Ambiente foram
integrados as areas, numa relacéo de transversalidade, de modo que impregne toda a
pratica educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visao global e abrangente da questao
ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histérico-sociais, assim como as
articulacbes entre a escala local e planetéria desses problemas (BRASIL, 1998, p.
193).

® A transversalidade diz respeito & possibilidade de se estabelecer, na prética educativa, uma relacdo entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de
sua transformac&o (aprender na realidade e da realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-lo
explicita e estruturalmente na organizacéo curricular, garantindo sua continuidade e aprofundamento ao longo da
escolaridade (BRASIL, 1998, p. 30).
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O documento, ao discutir os problemas ambientais na escola, sugere a importancia de
se considerar sua abrangéncia tanto na escala local quanto global e de forma transversal:
“significa buscar a transformagdo dos conceitos a explicitacdo de valores e a inclusdo de
procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha
cidaddos mais participantes” (BRASIL, 1998, p. 193). Portanto, nota-se que os PCNs, tendo
como tema transversal meio ambiente, trazem, como tematica, as questdes ambientais e que
estas devem estar pautadas no desenvolvimento de atitudes e posturas éticas e no dominio de
procedimentos, mais do que na aprendizagem de conceitos.

Constatou-se, com base em Magela e Mesquita (2021), que os PCNs tiveram que
superar o dilema de inserir a EA, necessariamente um tema interdisciplinar, em um sistema
educacional pautado pela compreensdo disciplinar do processo formativo e pela rigidez do
curriculo. Portanto, esse foi o maior desafio para a implementacdo da politica de formacéo
continuada de professores pautada em uma EA de carater transversal e interdisciplinar.

A Lei 9.795/99 institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Pnea) e define a
EA no seu art. 1° nos seguintes termos: “entendem-se por educacdo ambiental 0os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Nota-se, no documento, a preocupacdo ambiental voltada, principalmente, para a
promocdo de acdes que estejam vinculadas a conservacgdo e preservacdo do meio ambiente. A
concepcao de EA orientada por uma racionalidade ambiental, transdisciplinar, pensando o
meio ambiente ndo como sinbnimo de natureza, mas como uma base de interacGes entre o
meio fisico-biolégico com as sociedades e a cultura produzida pelos seus membros, foi
parcialmente apropriada pelo Pnea, que em seu primeiro artigo define a EA como processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos e
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (SORRENTINO et
al., 2005).

De acordo com Alencar e Barbosa (2018), em se tratando do campo de EA, no ambito
de atuacdo das politicas publicas, a Pnea € um consideravel instrumento de gestdo ambiental
necessario a instituicdo da proposta de transformacdo do homem, almejada pela Educacéo
Ambiental e que deveria estar presente de forma articulada e permanente em todos os niveis
de ensino do processo educativo, em carater formal e ndo formal. Ao incorporar a dimenséo

ambiental, nos diferentes niveis de ensino pretendia ter o engajamento da sociedade na
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conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente. Contudo pouco se avangou na
divulgacdo de conhecimentos, reflexdes, intervengdes e mudangas na economia frente a
sustentabilidade, ou seja, essa luta permeia até os dias de hoje.

Na Lei 9.795/99, destaca-se no art. 5° os objetivos fundamentais da educacéo

ambiental:

I — o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecolégicos, psicolégicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizagéo das informacGes ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV — o incentivo & participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — o estimulo & cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade.

Na referida lei, uma vez existente a EA no ensino formal, destaca-se na Il Secdo, art.
10:

§1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

82° Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educacdo ambiental, quando se fizer necessério, é facultada a
criacdo de disciplina especifica.

§3° Nos cursos de formacdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os
niveis, deve ser incorporado conteldo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Dessa forma, nota-se que a EA, desde 1999, deveria estar presente em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, assim como a formacdo dos profissionais para que desenvolvam
atividades com a tematica ambiental. A dimensdo ambiental precisaria constar dos curriculos
de formagéo inicial e continuada de professores.

Onde quer que a EA se faca presente, como uma pratica educativa, tem sido uma
importante mediadora nos campos educacional e ambiental, permitindo o dialogo entre os
novos problemas gerados pela crise ecoldgica e promovendo reflexdes, concepgbes, métodos
e experiéncias que visam a construir novas bases de conhecimento e valores ecologicos para
esta e para as novas geracdes (CARVALHO, 2012). Ndo h& duvidas de que o processo
educacional pode incentivar a formacdo de um sujeito mais critico, historicamente situado,

gue possa transformar a realidade opressora.
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O papel da universidade, considerada como produtora do conhecimento mais
elaborado, deve também assumir um compromisso mais social, corroborando para que a
liberdade do sujeito-aprendiz encontre novas formas de ultrapassagens as violéncias
vivenciadas por nossa era (SATO; SANTOS, 2001). No ambiente das InstituicGes de Ensino
Superior (IES), que atendem os principios e 0s objetivos estabelecidos na Pnea, estes
proporcionam a constituicdo de valores e a conscientizacdo esta vinculada a postura dos atores
sociais, no que diz respeito as atitudes do Desenvolvimento Sustentavel (ALENCAR,;
BARBOSA, 2018).

A Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, que trata sobre as Dcnea que buscam

orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino e esclarece que:

O atributo “ambiental” na tradicdo da Educagdo Ambiental brasileira e latino-
americana ndo é empregado para especificar um tipo de educacdo, mas se constitui
em elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a prética politico-pedagdgica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental
(BRASIL, 2012, p.1).

Ou seja, 0 documento reconhece o papel transformador e emancipatério da EA, dado
que a problematica ambiental se tornou uma preocupacao mundial, devido a diversos fatores
que ocasionaram a degradacdo da natureza, as mudancas climaticas, a reducdo e perda da
biodiversidade e os riscos socioambientais locais e globais.

A Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, em seu art. 1°, traz os principais objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na area para que contribuam com a formagdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e
sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; Il -
estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagogicos das
instituices de ensino, para que a concepcdo de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes; 111 - orientar os cursos de formacgdo de docentes para a Educacéo
Basica; IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados
(BRASIL, 2012, p. 2, grifo nosso).

Nota-se que tais objetivos sinalizam para a insercéo e a promogéo da EA de forma a
contribuir para a formacdo humana, capaz de estimular a reflexdo critica nas instituicdes de
ensino. Para isso, € de extrema necessidade que os cursos de licenciatura, que apresentam
como principal objetivo a formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica, se atentem
para que a Educagcdo Ambiental esteja presente como eixo integrador da matriz curricular nos
cursos de graduagéo.

Na Resolucgéo n° 2, de 15 de junho de 2012, o art. 2° informa que:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
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em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012, p. 2).

Como se V&, a EA se constitui uma dimensao da educacgéo, ou seja, ndo se trata de outro
tipo de educacdo. Trata-se de uma atividade da pratica social, ndo sendo necessaria a criacdo
de novas disciplinas para se inserir a Educagdo Ambiental no curriculo dos cursos de
licenciatura para a formac&o de professores para a educacdo basica, podendo se apresentar de
outras formas e inserida no PPC do curso.

Na mesma Resolucdo, o art. 6° recomenda que a EA deve ser critica e se desprender da

visdo naturalista;

A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultural, a producao, o trabalho, o consumo, superando
a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na préatica
pedagogica das instituicdes de ensino (BRASIL, 2012, p. 2, grifo nosso).

Conveém enfatizar o0 avanco que este documento representa quando desvincula a EA da
abordagem naturalista e conservacionista deslocando — se para uma abordagem critica, a qual
considera os aspectos sociais, econémicos, politicos e culturais que estdo associados na
relacdo sociedade x natureza, assim, compreendendo o meio ambiente e as suas relagdes, ja
que estas refletem também nas relac@es sociais de producao da sociedade capitalista.

O art. 14, na Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, aborda a presenca da Educacao
Ambiental nas instituicdes de ensino, e com base nos referenciais apresentados, deve

contemplar:

| — abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a sadde, ao trabalho, ao
consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a
superacdo do racismo e de todas as formas de discriminag&o e injustica social;

Il — abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas as
areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas;

Il — aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperacdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relagdes de dominacdo e exploracao
presentes na realidade atual;

IV — incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos pedagégicos e
metodolégicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania ambiental;
V — estimulo a constituicdo de instituicdes de ensino como espacos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democratica, edificagOes,
tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, p. 4).

Observa-se que a presenca da Educacdo Ambiental nas instituicbes de ensino deve
contemplar um curriculo que enfatize a natureza, relacionando-o a uma dimensdo ambiental

juntamente com a justica social, o trabalho, o consumo, a pluralidade étnica, racial e de
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género. Para isso, a abordagem curricular precisa ser integrada, transversal e permanente em
todas as areas do conhecimento. E importante que as instituicdes de ensino promovam o
pensamento critico-reflexivo por meio de estudos cientificos, socioecondémicos, politicos e
historicos a partir da dimensdo socioambiental. Todas essas questfes contribuem para a
formacdo do sujeito, de modo que a Educacdo Ambiental possa favorecer o exercicio da
cidadania.

As Dcnea, no art. 16, enfatizam a organizacdo curricular, a insercdo dos
conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da Educacéo Basica e da

Educagéo Superior:

| — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental; 11 — como contetdo dos componentes ja constantes
do curriculo; 1l — pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares (BRASIL, 2012, p. 5).

Nota-se que a presenca da Educacdo Ambiental tanto na Educacdo Bésica quanto na
Educacdo Superior deve ocorrer de forma transversal, relacionando temas sobre meio
ambiente e sustentabilidade socioambiental, com os conteldos que ja fazem parte do
curriculo, por isso ndo ha necessidade de se criar uma disciplina para se discutir a EA em sala
de aula.

As Dcnea trazem todos os marcos legais, objetivos, organizacdo curricular e as
atribuicGes sobre a Educacdo Ambiental, seja na Educacdo Basica (ensino fundamental e
médio), seja no Ensino Superior. A presenca da EA nas instituicdes de ensino, a abordagem
curricular deve enfatizar a natureza de forma que relacione a dimensdo ambiental com a
justica ambiental, abordagem curricular integrada e transversal; que traz referéncias da
sustentabilidade socioambiental. Isto posto, corrobora-se com as ideias de Magela e Mesquita
(2021), quando apontam que as Dcnea, no ambito das IES, trouxeram a preocupagdo de
inserir as questdes ambientais em projetos institucionais visando a atender as normativas de
forma que a sua insercdo possibilitou caminhos para que 0S cursos superiores passassem a
discutir a problematica ambiental em suas propostas pedagdgicas.

Para um curso de licenciatura em Educacdo do Campo isso é fundamental, uma vez
que os curriculos devem considerar a diversidade sociocultural dos estudantes, assim como
suas comunidades e territdrios em que se situem. Alencar e Barbosa (2018) destacam que as
universidades precisam cumprir sua responsabilidade ambiental e social, ndo apenas pela
obrigacdo de formar individuos preparados para atuar no mercado de trabalho, mas também

individuos com um olhar sensibilizado e consciente voltado a questdes ambientais e sociais.
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Assim, a EA é a forte aliada das IES, com a finalidade de contrabalancar as interrelaces
homem e natureza.
Tendo em vista a EA tal qual proposta pela Lei n° 9.795/99, o art. 19 das Dcnea

estabelece que:

Os 0rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-se entre
si e com as universidades e demais institui¢des formadoras de profissionais da
educacao, para que 0s cursos e programas de formacao inicial e continuada de
professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam
na Educacdo Basica e na Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-
pedagégico da dimensdo da Educacdo Ambiental na sua atuacdo escolar e
académica (BRASIL, 2012, p.7, grifo nosso).

Por outro lado, o §1° das Dcnea aduz que:

Os cursos de licenciaturas, que qualificam para a docéncia na Educacdo Bésica, e 0s
cursos e programas de pos-graduacdo, qualificadores para a docéncia na Educacéo
Superior, devem incluir formacéo com essa dimensdo, com foco na metodologia
integrada e interdisciplinar (BRASIL, 2012, p.7, grifo nosso).

A Educacdo Ambiental deve ser integrada aos conteudos e interdisciplinar, pois ndo
pertencem a uma disciplina especifica, mas atravessam todas as areas do conhecimento de
modo a auxiliar na formacéao do sujeito enquanto cidaddo, sendo inseparaveis de suas praticas
do dia a dia. A interdisciplinaridade é entendida como uma ‘“nova” atitude frente ao
conhecimento, no qual se busca superar a insatisfacdo da fragmentacdo (ALVES, 2008) e tem
relevancia no que tange a novos questionamentos e buscas, visando a compreender a prépria
realidade. Assim, o processo de formagdo docente ocorre em todo 0 espagco em que O
professor vive, ele € resultado da unido dos saberes, conhecimentos, valores e vivéncias,
assim como das relacdes que o docente estabelece com ele mesmo e com o mundo.

A vista disso, as Dcnea reconhecem o papel transformador e emancipatério da
Educacdo Ambiental e torna-se cada vez mais visivel no contexto nacional e mundial a
preocupacdo com as mudangas climaticas, a degradacdo da natureza, a reducdo da
biodiversidade, os riscos socioambientais e 0s globais e menciona a necessidade de
capacitacdo para a dimensdo da EA no ambito de atuagdo escolar e académica. Magela e
Mesquita (2021) apontam que as Dcnea orientam a incluséo da EA nos cursos de licenciatura
ao estabelecerem que os cursos de formacao inicial capacitem os futuros educadores para o
desenvolvimento didatico e pedagdgico da dimensdo ambiental, em suas atividades escolares
e académicas. Compreende-se que a universidade, como espaco de construcdo, cultivo e
socializacdo do conhecimento, deveria se envolver com a problematica ambiental como o
cerne de sua politica institucional (ALENCAR; BARBOSA, 2018).
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Para Sato e Santos (2001), a introducdo da EA nos niveis superiores de educagao nos
obriga a repensar nosso préprio papel dentro da sociedade. Acredita-se que uma boa formacao
de professores é de extrema importancia para o aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade docente. Por isso, formar professores que tenham conhecimento e reconhecem a
legislacdo vigente sobre EA é fundamental para que esses futuros docentes possam atuar
como verdadeiros educadores ambientais, colocando em prética os conhecimentos obtidos
durante sua formacao, de modo a contribuir para a promogdo da cidadania frente as questdes
socioambientais, permitindo dessa forma, trazer para a sala de aula discussdes e reflexdes
importantes sobre questdes sociais, ambientais, culturais, politicas e econdmicas tdo presentes
na sociedade.

Loureiro (2003) aponta que a Educacdo Ambiental ndo tem a finalidade de reproduzir
e dar sentido universal a valores de grupos dominantes, mas de estabelecer processos praticos
e reflexivos que levem ao fortalecimento de valores que possam ser entendidos e aceitos
como favoraveis a sustentabilidade global, a justica social e a preservacéao da vida.

Outros documentos importantes oriundos do MEC foram destaques no cenario
educacional, ndo tendo a prerrogativa da especificidade da conducdo da EA, mas que se
entrelacam com a formacdo de professores para a Educacdo Bésica, com destaque para a
Resolucdo n° 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo, ndo aborda a Educacdo Ambiental. JA& o Decreto n° 6.755/
2009, que institui a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacio Bésica’, faz apenas uma mencao sobre sustentabilidade ambiental, em seu art. 3°, o

qual trata sobre 0s seus objetivos:

VIII — promover a formacao de professores na perspectiva da educacéo integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das rela¢fes étnico-raciais, com
vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo (BRASIL, 2009, p.1,
grifo nosso).

Observa-se que os documentos que regem a Educagdao do Campo néo tratam sobre a
Educacdo Ambiental especificamente, apenas mencionam a sustentabilidade ambiental.
Discutir e refletir sobre a sustentabilidade ambiental € importante no que tange as questdes
que envolvem producdo e consumo, e é nesse sentido que os estudos da EA podem contribuir
para compreender essa relacdo entre producdo x consumo X meio ambiente como parte da

reflexdo que compde a EA.

" Nao existe, até o momento, Diretrizes Curriculares para a formacéo de professores do campo, portanto, a
legislacdo que rege é a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
(Decreto n° 6.755/ 2009).
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A Base Nacional Comum Curricular (Bncc), em sua versdo aprovada em dezembro de
2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), é um documento normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, na qual todos os alunos devem
desenvolver ao longo das modalidades da Educacdo Basica. Cabe ressaltar, que a Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN), orientaram os curriculos nos sistemas de ensino. Esses documentos
reconhecem a educacdo como compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano,
em todas as suas dimensdes: intelectual, afetivo, fisica, social, ética e moral. A Bncc esta
estruturada de forma a explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de
toda a Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio).

Analisada a Bncc, observou-se que o documento explicita que a organizacdo dos
curriculos da educacdo bésica cabe aos sistemas e redes de ensino das esferas federais,
estaduais e municipais a sua elaboracdo, assim como compete as escolas incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a
vida humana, seja na escala local, regional ou global, preferencialmente, de forma transversal

e integradora. Em relacdo aos temas contemporaneos, o documento menciona a EA:

Dentre os temas destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n°
8.069/199016), educagdo para o transito (Lei n° 9.503/199717), educacdo
ambiental (Lei n®9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP
n° 2/201218), educacdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/200919), processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso (Lei n® 10.741/200320), educacédo
em direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/201221), educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/200422), bem
como saude, vida familiar e social, educagdo para o consumo, educagdo financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n°
11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 7/201023) (BRASIL, 2017, p.19, grifo nosso).

Pode-se perceber que a Bncc cita a legislacdo de Educacdo Ambiental vigente, assim
como outras, apresenta-a como “temas contemporaneos” a serem contextualizados de acordo
com as especificidades de cada escola e regido do pais. Desse modo, compreende-se que a EA
¢ uma importante area do conhecimento sendo necessaria para o enfrentamento da crise
socioambiental da atualidade, bem como para a formacao intelectual dos alunos.

Nota-se, portanto, que a Bncc traz um texto pouco explicativo acerca da Educacédo
Ambiental, mas cita a Lei n°® 9.795/1999 que de fato traz um direcionamento de como a EA
deve ser implementada no pais, ndo destacando importancia e relevancia outras sobre a

tematica no documento. Barbosa e Oliveira (2020) afirmam que diante da analise do
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documento fica o0 questionamento: se a Bncc realmente entende as questdes relacionadas a
Educacdo Ambiental vinculadas ao contexto social, e como as escolas e os (as) professores
(as) trabalharéo essa abordagem, em especifico?

Por fim, percebe-se que ao longo dos anos, o0 pais trouxe a EA em documentos
oficiais, acompanhando os movimentos do cendrio mundial, na tentativa de inserir a EA em
espacos formais e ndo formais, dedicados a formagdo de estudantes da Educacdo Basica e do
Ensino Superior, proporcionando o exercicio da cidadania, a reflexdo e o posicionamento
critico perante os problemas socioambientais.

Para isso, é preciso pensar em uma reestruturacdo curricular, em todos os niveis de
ensino, capaz de fundamentar a Educacdo Ambiental com um viés critico, evitando praticas
educacionais reducionistas, fragmentadas e de abordagem ineficaz, objetivando a construgédo
de uma sociedade mais solidaria, transformando o meio natural de forma responsavel, e

preservando-o.

3.2 AEDUCACAO AMBIENTAL PARA A SUSTENTABILIDADE

Para abordar os conceitos atribuidos a sustentabilidade, & necessaria uma breve
explanagdo sobre o surgimento do termo “desenvolvimento sustentavel” (DS), o qual esta
presente no cotidiano mundial e local, em suma, importa esclarecé-lo de forma critica.

No final dos anos 1960 e inicio da década de 1970, o questionamento acerca do futuro,
comeca a ser exposto no pensamento politico, social e filosofico levando a indagacéo sobre a
participacdo do ser humano no planeta. E nesse contexto que a crise ambiental se torna
evidente, principalmente nos anos 1960, refletindo-se na irracionalidade ecoldgica dos
padroes dominantes de producdo e consumo e marcando os limites do crescimento
econdmico. Ou seja, existe uma crise de civilizagdes e ndo s6 ambiental.

A Comissdao Mundial para 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento produziu o relatorio
Brundtland, conhecido como “Nosso Futuro Comum”, no ano de 1987. No relatdrio aparece a
expressdo ‘“desenvolvimento sustentavel”, sendo definido como “aquele que atende as
necessidades das geragdes atuais sem comprometer a capacidade das geracOes futuras de
atenderem a suas necessidades e aspiragdes” (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1988, p. 46). A partir deste documento, a
Assembleia das Nagbes Unidas decidiu dar continuidade as discussdes, convocando a
Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de
Janeiro, em 1992, (conhecida como Cupula da Terra). O termo “desenvolvimento sustentavel”

passou a ser usado em todos os documentos oficiais dos governos, da diplomacia, dos projetos
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das empresas, no discurso ambientalista, nos meios de comunicacdo (BOFF, 2012). No
entanto, o autor enfatiza que o conceito é tdo usado e abusado, que se transformou em
modismo, sem que o seu conteudo seja esclarecido ou criticamente definido.

Observa-se que a ideia subjacente ao DS foi evoluindo por um desejo de encontrar
respostas para 0 aumento da crise ambiental, ocasionada pela modernizacgao industrial e pela
globalizagdo da economia, de maneira tal que o discurso do DS se insere nas politicas
ambientais, nos ajustes da economia neoliberal para solucionar os processos de degradacao
ambiental e o uso racional dos recursos ambientais (LEFF, 2008).

Como uma ideia inicial, Barbosa (2008) esclarece que o desenvolvimento sustentavel
deve ser uma consequéncia do desenvolvimento social, econdmico e da preservacao

ambiental conforme representado na figura 1.

Figura 1- Desenho esquematico relacionando parametros para se alcancar o Desenvolvimento Sustentavel

| Justi%q "
Desenalimento Socig 004" entd Presenvacdo ¢
_ Conservacdo Ambiental

Desenvolvimento
Sustentave

Inclusdo socia Foeficiencia

Desenvolvimento Economico

Fonte: Barbosa (2008, p. 5).

Diante de avancos e retrocessos, 0 DS configura-se como um desafio, sendo uma
proposta de alcance utopico e uma estratégia de garantia de sobrevivéncia, mas ndo deixa de
ser um conceito ambiguo no que tange simultaneamente a continuar com o desenvolvimento
(progresso material) e com o compromisso com as geracdes futuras (TRISTAO, 2004). De
acordo com Boff (2012, p. 43), o modelo-padrdo de DS como é pensado e buscado por

empresas, e 0 que aparece nos discursos oficiais é: “Para ser sustentavel o desenvolvimento
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deve ser economicamente vidvel, socialmente justo e ambientalmente correto”. Portanto, para
0 autor este é o famoso tripé que deve garantir a sustentabilidade.

Boff (2012) sinaliza a utilizacao politica da expressdo DS como armadilha do sistema
imperante, porque assume o0s termos da ecologia, que é a sustentabilidade, para esvazia-la; e
assume o ideal de economia (crescimento e desenvolvimento), para assim mascarar a pobreza
que ele mesmo produz. Para o autor, o desenvolvimento sustentavel ndo deve ser apresentado
como um slogan politico. Portanto, no modelo padrdo de desenvolvimento que se quer
sustentavel, o discurso da sustentabilidade se torna vazio e retorico.

Para Leff (2008) e Tristdo (2004), originariamente a palavra sustentabilidade vem do
contexto da globalizagdo como marca de um limite e o sinal que reorienta 0 processo
civilizatorio da humanidade. Com efeito, hd o reconhecimento da funcdo de suporte da
natureza, condicdo e potencial de producédo, considerando os efeitos do processo econémico
globalizado, do exagerado padrdo de consumo atual e dos impactos sobre a diversidade
bioldgica, social e cultural.

Para Loureiro (2012) traz a palavra sustentabilidade como um conceito oriundo das
ciéncias bioldgicas e se refere a capacidade de suporte de um ecossistema, permitindo sua
reproducdo ou permanéncia no tempo. Segundo o autor, trazendo o conceito para o plano

social, um processo ou sistema para ser considerado sustentavel necessita:

1) reconhecer e respeitar os ciclos materiais e energético dos ecossistemas em
que se realizam; 2) atender a necessidades humanas sem comprometer o
contexto ecoldgico e, do ponto de vista ético, respeitando as demais espécies; 3)
garantir a existéncia de certos atributos essenciais ao funcionamento dos
ecossistemas, sem 0s quais perderiam suas caracteristicas organizativas; 4)
reconhecer quais sdo seus fatores limitantes preservando-os para nao
inviabilizarem a sua capacidade de reproducdo; 5) projetar a sua manutencdo
em termos temporais (necessidade de incorporar projecfes futuras no
planejamento das atividades humanas com base nos saberes disponiveis hoje)
(LOUREIRO, 2012, p.56).

Assim, a sustentabilidade ambiental é entendida como ideal sistematico, constituido
pela acdo e permanente busca entre a preservacdo do ecossistema e desenvolvimento
socioecondmico que se estende efetivamente a toda a populagdo mundial, orientado pela
reducdo gradativa da exploragéo e destruicdo do meio ambiente. Portanto, a realizagdo de
acOes concretas para os setores das atividades humanas devem ser centrais na sustentabilidade
ambiental, mediante, por exemplo, a utilizacdo racional de fontes energéticas renovaveis em
detrimento das ndo renovaveis (SANTOS; SILVA, 2017).

As concepcoes de sustentabilidade estdo voltadas para um eixo de referéncia comum,

a preservacao dos recursos naturais para garantir a qualidade de vida das geragdes atuais e
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futuras. Segundo Tristdo (2004), esse conceito ndo € consistente, porque ha dividas sobre as
reais possibilidades e interesses, o que demonstra a inseguranca de se adotar uma ideia que
ndo se originou da ciéncia e sim a partir de uma demanda da sociedade, por meio da Lei n°
9.795/1999.

Para Lima (2003), existem duas grandes matrizes interpretativas do campo da
sustentabilidade: a primeira matriz corresponde ao discurso oficial da sustentabilidade,
originado nos trabalhos da Comissdo Brundtland e reproduzida nas grandes conferéncias
internacionais e nos programas governamentais sobre meio ambiente e desenvolvimento; e a
segunda que se apresenta como um contradiscurso a versdo oficial e pode ser entendida como
uma concepgdo complexa ou multidimensional de sustentabilidade que tenta integrar o
conjunto de dimens6es da vida individual e social.

A primeira matriz tem discurso politicamente pragmatico, enfatiza a dimensdo
econdmica e tecnoldgica da sustentabilidade, e entende que a economia de mercado é capaz
de liderar o processo de transi¢do para o desenvolvimento sustentavel, por meio da introducao
de “tecnologias limpas”, da contencdo de crescimento populacional e do incentivo a processos
de producdo e consumo ecologicamente orientados (LIMA, 2003). Assim, esse discurso
defende a possibilidade de articular crescimento econdmico e preservagdo ambiental. Segundo
essa visdo, a economia e a ecologia sdo concilidveis, sendo possivel elevar a producéao
reduzindo o consumo de recursos naturais e a quantidade de residuos industriais. J& a segunda
matriz interpretativa, se identifica com os principios da democracia participativa e considera
que a sociedade civil organizada deve ter um papel predominante na transicdo para a
sustentabilidade social, priorizando o preceito de equidade social e desconfia da capacidade
do mercado como alocador de recursos.

Como se V&, a propria contradicdo semantica do termo “sustentabilidade” e sua
polissemia, a definicdo de desenvolvimento sustentavel veiculada pelo relatério Brundtland
permite uma pluralidade de leituras oscilantes entre um sentido avancado de
desenvolvimento, associado a justica socioambiental e renovacao ética, até uma perspectiva
conservadora de crescimento econdmico ao qual se acrescentou uma variavel ecoldgica
(LIMA, 2003).

Diante do exposto, esta pesquisa compreende que a EA pode contribuir para a difuséo
e a construcdo de uma concepcdo de sustentabilidade pautada na construcdo social,
nomeadamente compreendendo as diferencas e as adversidades que caracterizam a sociedade
contemporanea, na qual se intensificam as desigualdades socioecondmicas e a degradacao do

meio ambiente, decorrentes da agdo e apropriacao capitalista dos recursos naturais.
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Por isso se faz necessario uma Educacdo Ambiental Critica que exige dos sujeitos a
busca por se posicionar para uma pratica reflexiva do enfrentamento da crise ambiental e
sobre a transformacédo social da realidade. Loureiro (2011) afirma que a EA é uma praxis
educativa e social que tem como finalidade a construgcdo de valores, conceitos, habilidades,
atitudes, ideias e sensibilidades que proporcionam o entendimento da realidade, contribuindo
para a tentativa de implementacdo de um padrdo civilizacional e societario diferente do

vigente, sendo este voltado para a ética da relacao sociedade — natureza.
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4 PERCURSO INVESTIGATIVO

Para realizar uma pesquisa, deve-se escolher os caminhos a seguir, considerando o
problema e o objetivo da pesquisa, lembrando que esta é uma atividade humana e social, na
qual o pesquisador traz consigo valores, interesses e principios.

A metodologia desenvolvida possui uma abordagem qualitativa para a qual, segundo
Minayo (2001), ha um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A partir do problema proposto: quais as evidéncias das contribuicdes da Educacéo
Ambiental para a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza na LEdoC UFG/ Campus
Goias?

Opta-se pelo caminho da pesquisa participante a fim de entender a formacdo do
docente do campo no que tange a educacdo ambiental, sobretudo, por compreender que
pesquisadores e pesquisados séo sujeitos ativos do processo, consideram toda relagdo como
historicamente construida, logo, passivel de transformacao.

Segundo Branddo e Borges (2007), no Brasil, desde a década de 1960, a pesquisa
participante procurou realizar criticas ao fazer cientifico tradicional, se ancorando na inten¢édo
de transformar a realidade social de cunho popular. A pesquisa participante objetiva o
desenvolvimento do conhecimento autbnomo dos pesquisados e dos pesquisadores, sem estar
vinculado totalmente ao conhecimento exterior.

Dessa forma, a pesquisa participante leva em consideracdo a realizacdo conjunta da
investigacdo e da acdo; a participacdo conjunta de pesquisadores e pesquisados; uma proposta
que seja favoravel aos oprimidos e com o objetivo de transformacdo social, mesmo que essa
ndo ocorra de maneira imediatista (HAGUETTE, 1992). Assim, esta ndo destaca um ou outro
elemento, mas propde um equilibrio entre eles. Ela somente se constitui como pesquisa
participante se for capaz de gerar conhecimentos, favorecer a participagdo dos envolvidos,
propor alternativas de mudancas (MAXIMO, 2006). Dessa forma, apresenta-se o caminho

percorrido desta pesquisa, na figura 2, a seguir.
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Figura 2 - Caminho da Pesquisa Participante

PESQUISA PARTICIPANTE

- Leitura da Legislagio de EA e EC

- Leitura do histédrico de criacfio da LEdoC
TFGE Campus Golas

- Leitura ¢ Analise do PPC da LEdeC TFGS
Catmnpus Godas

Diagndstico

» » - Entrevista com aprofessora P

Flaboracao e Execucao do - Eeunides de planejatnento da disciplina
Plano de Acao - Cuestionanio dos alunes da LEdeC UFGS

CEtnpus Godds

- Execugfio das aulas sincronas e assincronas

- Transcrigio das gravacdes das aulas

- Analize dos dados

- Grupo Focal

L N - Transcrigfio da gravagfo do Grupo Focal
Avaliacae do Plano de Acao - Execugfo das aulas sincronas e assincronas

- Analizse dos dados

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

A partir da definicdo dos objetivos da pesquisa, procurou-se a coordenagdo do curso
de licenciatura em Educagdo do Campo da UFG, mediado por uma professora efetiva (P1)®.
Posteriormente, em uma reuni&o do colegiado do curso foi apresentado e aprovado® o projeto
de pesquisa. Em continuidade, realizou-se uma reunido com a professora para apresentacéo do
referido projeto e o convite para sua participacdo, tendo em vista as disciplinas por ela
ministradas no curso. A proposta inicial constituia em dialogar com outros professores do
curso para a construcdo de um projeto ou disciplina, com abrangéncia interdisciplinar, em

conjunto com P1 e a pesquisadora (PE).

8 A professora efetiva na LEdoC, foi aluna no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica na Universidade Federal de Goias, 0 que viabilizou o acesso a Universidade e ao curso de
licenciatura em Educacdo do Campo.

% Esta pesquisa foi devidamente submetida e aprovada no Comité de Etica da Universidade Federal de Goias
(Parecer n° 3.853.197).
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No entanto, em meio a esta etapa, a Pandemia da Covid -19'° ocasionou a suspenso
das atividades académicas, em marco de 2020, na Universidade Federal de Goiés e,
consequentemente, da pesquisa. Diante dos fatos, foi necessaria a modificacdo da pesquisa, no
que tange o seu carater presencial. A Universidade Federal de Goias retoma dia 31 de agosto
de 2020 as suas atividades no formato remoto (online), sendo um momento desafiador para
gestores, professores, alunos e familiares.

Neste periodo, realizou-se a fase diagnostica da pesquisa, ampliaram-se as leituras da
legislacdo de EA e de EC, leitura do histérico da LEdoC, e em destaque a leitura e analise do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da referida licenciatura. O PPC configura-se como um
documento que, segundo Lidke e André (1986), constitui uma fonte rica e estavel, de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes ou declaragcdes do pesquisador.

A anélise do documento constituiu-se de uma leitura exploratoria, seguida de uma
leitura seletiva, empregando-se a busca dos seguintes marcadores: Educacdo Ambiental,
sustentabilidade, meio ambiente, desenvolvimento sustentavel. A etapa seguinte constituiu a
leitura critica do material quando houve o recorte dos trechos do PPC que ajudam a
compreender a organizacao da formacao de professores de Ciéncias da Natureza no campo e a
contribuigéo da EA.

A fase de elaboracdo e execucdo do plano de agdo inicia-se com a entrevista
(APENDICE A) da professora efetiva da LEdoC (P1), de modo virtual, no Google Meet; a
entrevista foi gravada em audio e imagem.

A entrevista € definida como um processo de interacdo social entre duas pessoas (0
entrevistador e o entrevistado), que tem por objetivo a obtencdo de informacoes
(HAGUETTE, 1992). De acordo com a autora, as informacfes sdo obtidas através de um
roteiro de entrevista constando uma lista de pontos previamente estabelecidos de acordo com
a problematica da pesquisa. Assim, por meio da entrevista com P1, buscou-se compreender a
sua trajetoria formativa, as suas concepgdes de natureza, meio ambiente, sustentabilidade e o
que pensava a respeito da EA.

A partir desses dados, foi decidido de forma coletiva e participativa entre a

pesquisadora (PE) e a professora P1, o planejamento e a execucdo de uma disciplina'’ na

10 A Covid-19 é uma infecgéo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave e
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. A epidemiologia do SARS-CoV-2 indica que a maioria
das infeccOes se espalha por contato proximo (menos de 1 metro), principalmente por meio de goticulas
respiratorias (BRASIL, 2022).

1 A opcéo pela oferta da disciplina se deu em funcdo do art. 8° - paragrafo Gnico das Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Ambiental (Dcnea):
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modalidade Nucleo Livre (NL), trazendo a discusséo e a reflexdo da Educacdo Ambiental
para a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza do campo, uma vez que ela dialoga
com questdes relacionadas ndo apenas ao meio ambiente, mas também com fatores sociais,
econdmicos, politicos e culturais que estdo relacionados com a vida cotidiana, inclusive com a
vida no campo.

Pretendeu-se discutir a inser¢do da disciplina “Educa¢do Ambiental na Educagdo do
Campo” e ndo um projeto No curso, tendo em vista o ndo retorno das atividades presenciais na
Universidade. Embora se almejasse a participacdo e o didlogo com outros professores e outras
disciplinas para a concretizagdo do carater interdisciplinar, isso ndo foi possivel diante do
cenario atipico da pandemia.

Espera-se que a disciplina “Educagdo Ambiental na Educagdo do Campo” tenha
contribuido para a formacéo de professores de Ciéncias da Natureza na educacdo do campo,
de forma que os futuros docentes sejam capazes de ressignificar seus conceitos, articula-los
aos saberes populares e contribuir para o desenvolvimento de uma EA Critica que seja capaz
de proporcionar ao homem do campo a capacidade de se envolver e valorizar o trabalho com
a terra, a cultura e com sua historia local e com os cuidados com a natureza, almejando uma
sustentabilidade local.

Para tal, realizaram-se 20 reunides para a elaboracdo da ementa, o planejamento das
aulas e a avaliacdo do desenvolvimento da disciplina, as quais foram gravadas em &audio e
video. Convém ressaltar que o planejamento das aulas aconteceu semanalmente, considerando
0s questionarios dos alunos e a entrevista com P1 e as manifestacdes dos alunos durante as
aulas. A disciplina ofertada na modalidade de NL teve carga horaria de 64 horas, no turno
vespertino, com 30 vagas. Consultado o PPC para a realizacdo de NL, constatou-se a ndo
obrigatoriedade do regime de Alternancia, alternando o Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC). No entanto, a pesquisadora (PE) e P1 optaram por fazer os dois tempos
por acreditar que o TC seja uma etapa importante para se discutir, debater e refletir sobre os
saberes da comunidade no que tange as questdes socioambientais, podendo assim contribuir
para a formacéo desses futuros professores.

No momento pandémico, a UFG disp6s a Resolugdo — Consuni n°® 34/2020 sobre
procedimentos relativos a todas as atividades escolares da educacdo basica e académicas da
graduacdo no modo de ensino remoto. Em seu art. 2 fica definido que:

“Paragrafo Unico. Nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pos-graduacdo e de extensdo, e nas areas e
atividades voltadas para o aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, é facultada a criacdo de componente
curricular especifico” (BRASIL, 2012, p. 3, grifo nosso).
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As atividades remotas poderdo ser propostas de forma sincrona (em que é necessaria
a participacdo dos estudantes e professor no mesmo instante e no mesmo ambiente
virtual) e/ou assincrona (quando ndo é necessario que os estudantes e professores
estejam conectados ao mesmo tempo para que as tarefas sejam realizadas).

Dessa forma, a disciplina de NL foi ofertada no segundo semestre de 2020 de modo
remoto (online). Para tanto, utilizou-se a Plataforma Google Suit for Education (Google Meet)
para as aulas sincronas. Para o desenvolvimento das aulas remotas, apresentou-se e
encaminhou-se por e-mail o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Tcle) & P1 e aos
alunos, para que as imagens e audios fossem gravadas.

Em seguida, ao iniciar a disciplina de “Educacdo Ambiental na Educagdo do Campo”,
encaminhou-se, por e-mail, aos alunos um questionario de carater exploratorio (APENDICE
B). O questionario teve como objetivo coletar informacGes relevantes sobre o perfil do
discente, sua compreensdo de conceitos de natureza, meio ambiente, sustentabilidade,
problemas ambientais e EA. Os resultados desse questionario foram considerados no
planejamento das aulas enquanto conhecimentos prévios dos alunos.

O questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito. As perguntas podem ser abertas
(também chamadas de livres) e permitem ao informante responder livremente, utilizando sua
prépria linguagem, podendo emitir opinides. O questionario também tem como objetivo o
conhecimento de opiniGes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Durante as aulas da disciplina no TU e no TC, houve atividades pedagdgicas
planejadas de forma participativa entre PE e P1, seguindo a ementa elaborada por ambas.
Estas aulas foram gravadas em &udio e video pela Plataforma Google Meet. Cabe ressaltar que
todas as aulas sincronas e a avaliacdo das atividades do TC foram realizadas por P1 e por PE
simultaneamente. Ambas estiveram presentes, participaram e intervieram em todas as aulas
ministradas e atividades desenvolvidas.

Posteriormente, iniciou-se a fase Avaliacdo do Plano de Acdo, na qual realizou-se a
técnica de grupo focal (GF). O grupo focal é um instrumento de coleta de dados, por ser uma
técnica exploratéria que pode ser utilizada na etapa inicial ou final da pesquisa (GATTI,
2005). O planejamento do grupo focal deve considerar um conjunto de elementos que
garantam seu pleno desenvolvimento, como: recursos necessarios, com destaque especial para
0s moderadores do grupo; definicdo do numero de participantes e de grupos a serem
realizados; perfil dos participantes; processo de selecdo e tempo de duragdo (BOMFIM,
2009).
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Durante o grupo focal € importante o respeito ao principio da nao diretividade, ou seja,
0 moderador ou facilitador deve conduzir a comunicagdo ou discussdo sem interferéncias
indevidas. Como existe 0 interesse N0 gque as pessoas pensam e expressam, € no porqué
pensam dessa ou daquela maneira, 0 moderador precisa ter em mente que ele ndo esta fazendo
uma entrevista com o grupo, mas sim, dando condi¢des para que 0s participantes atuem,
efetivamente, nas discussoes propostas (GATTI, 2005).

Com efeito, o GF teve a intencionalidade de promover a discussdao com o0s alunos
quanto a presenca da EA na comunidade e nas escolas do campo, sobre a formacdo de
professores e sobre a sustentabilidade presente no campo, ressaltando as temaéticas estudadas
anteriormente em aula (APENDICE C). Realizou-se 0 GF de forma remota via Google Meet,
sendo este constituido pela PE, que foi a moderadora, pela P1 que teve um papel importante
atuando como auxiliar, mediando as perguntas norteadoras, e os alunos da LEdoC
matriculados na referida disciplina. Os dados foram coletados por meio da gravacao em audio
e video do GF, para analise posterior.

Para a analise dos dados, utilizou-se a analise de conteddo, que se constitui num
conjunto de técnicas de analise das comunicacGes. Esta se caracteriza como uma técnica de
investigacdo que através de uma descricdo objetiva, sistemética e quantitativa do contetdo
manifestado nas comunicacdes tem por finalidade interpretar estas mesmas comunicacoes,
uma vez que enriquece a tentativa exploratoria, o que aumenta a propensdo a descoberta. Os
resultados da analise de contetdo devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio
indicios manifestos e capturaveis no ambito das comunicacdes emitidas (BARDIN, 1977).

De acordo com Bardin (1977), na andlise de conteudo, existem trés diferentes fases: 1)
pré-analise; 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. A primeira fase, a pré-analise, tem por objetivo a organizagdo e compreende: a)
Leitura flutuante, consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar, € 0 momento
em que se comeca a conhecer 0s textos; b) Escolha dos documentos, consiste na definigdo do
corpus de analise; ¢) Formulacao das hipoteses e objetivos, se propde a confirmar ou infirmar,
recorrendo aos procedimentos de analise; d) Referenciacdo dos indices e a elaboracdo de
indicadores a fim de interpretar o material coletado.

A segunda fase, denominada de exploracdo do material, “consiste essencialmente de
operacdes de codificagdo, desconto ou enumeracdo, em funcdo de regras previamente
formuladas” (BARDIN, 1977, p. 101). E, por altimo, a terceira fase chamada de Tratamento
dos resultados obtidos e interpretacdo, que segundo Bardin (1977) consiste em analisar os

resultados brutos, de forma a serem significativos e validos.
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A partir desses elementos descritos por Bardin (1977), o design da pesquisa se

estruturou conforme ilustra a figura 3, a seguir.

Figura 3- Anélise de contetdo e suas fases

1* Fase: Pré- Analise

- Organizaciio da entrevista da Pl

- Organizagic dos questionarios dos
alunos

- Organizacio dos wideos das aulas

- Organizacio das informagdes do
Grupo focal

2* Fase: Exploracéio do Material

- Transcrigdo da entrevista da P1
-Tabulag@o  das  respostas do
questionari o

- Transcrgio das aulas

- Transcrigdo do Grupo focal

3*Fase: Tratamento dos resultados

educador ambiental

populares ou  tradicionais,

Marcadores Categorias Iniciais Categorias Finais
Planejamento, historicidade, I Concepgiies dos pesquisados I A Educazio Ambiental & a
meio  ambiente, natureza, II Construgn da formagdo do formagin  do  professor
sustentabilidade,  reflexdo, educador amhmnt?l ) Ciéncias da Naturezano campo
interdi sciplinar dade, II Processo D1alngnco
didlogo, coletividade, V. Construgao de  uma I. A  importdncia
cultura, walores, atitudes, sociedade maﬂ.tswsta Alterndncia na  Educago

S V. Formagn do  Educador :
participagio, saberes : Ambiental
s Ambiental
Cientificos, saberes

Analise e interpretaciio mediante as categorias

Fonte: Elaborada pela autora (2022), com base em Bardin (1977).

A fase de pré-andlise constituiu-se em momento de organizacdo dos diferentes

instrumentos de coleta de dados, a saber: entrevista de P1, questionarios dos alunos,

gravacdes das aulas e do grupo focal.

Na fase de exploracdo do material, procedemos as transcri¢des da entrevista da P1, do

planejamento da disciplina, tabulagcdo dos questionarios dos alunos, as transcri¢des das aulas
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sincronas, tabulacdo das atividades do Tempo Comunidade (texto e relato dos alunos) e
transcri¢do do grupo focal.

Quanto a fase de Tratamento dos Resultados obtidos, o material coletado foi
submetido a busca de marcadores (planejamento, historicidade, meio ambiente, natureza,
sustentabilidade, reflexdo, interdisciplinaridade, didlogo, coletividade, cultura, valores,
atitudes, participacdo, saberes cientificos, saberes populares ou tradicionais, educador
ambiental), constituindo-se em unidades de registro. Estes marcadores possuem origens nos
estudos realizados em documentos fundantes, na legislacdo e campo tedrico da EA e da EC,
com destaque aos principios.

A partir dessas unidades de registro, procedeu-se com a elaboracéo das categorias de

analise, conforme a figura 4 a seguir.

Figura 4 - Categorias Iniciais da andlise dos dados

Marcadores Categoria Inicial
3. Meio Ambiente
4. Natureza I. Concepcoes dos pesquisados
5. Sustentabilidade

Marcadores Categoria Inicial

1. Planejamento

6. Reflexio I1. Construgdo da formacdo do educador ambiental
7. Interdisciplinaridade
Marcadores Categoria Inicial
8. Dialogo
11. Valores
12. Anmdes II1. Processo Dialdgico
13. Participacdo
Marcadores Categoria Inicial

2. Historicidade

9. Coletividade IV. Construcdo de uma sociedade mais justa
10. Cultura
Marcadores Categoria Inicial

14. Saberes Cientificos

15. Saberes Populares ou V. Formacdo do Educador Ambiental
Tradicionais
16. Educador Ambiental

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

As categoriais iniciais amparam a construgdo das categorias finais. Elaboradas com
intuito de respaldar as interpretacGes e inferir os resultados, as categorias finais representam a
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sintese do aparato das significagdes, identificadas no decorrer da anélise dos dados do estudo,

conforme a figura 5.

Figura 5 - Categorias Finais da analise dos dados

Categoria Inicial

Categoria Final

I. Concepgdes dos alunos

V. Formacgdo do Educador
Ambiental

I. A Educacdo Ambiental e
a formacdo do professor de
Ciéncias da Natureza no
campo

Categoria Inicial

Categoria Final

II. Construgdo da formagado
do educador ambiental

III. Processo Dialogico

IV. Construcio de uma
sociedade mais justa

II. A importiancia da
Alternancia na Educacio
Ambiental

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Dessa forma, as categorias iniciais e finais estdo relacionadas aos objetivos da

pesquisa: investigar quais as contribuicdes da Educacdo Ambiental para a formacdo de

professores oriundos do curso de licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) — Ciéncias da

Natureza, possibilitando uma consciéncia critica frente aos problemas socioambientais

presentes no campo e com a questdo de pesquisa: quais as evidéncias das contribuicdes da

Educagdo Ambiental para a formacgdo de professores de Ciéncias da Natureza na LEdoC

UFG/ Campus Goias? A partir da analise de cada categoria é possivel realizar as inferéncias

de maneira a interpretar, a refletir e a criticar as informacdes obtidas.
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5 A EDUCACAO AMBIENTAL NO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

O PPC da LEdoC do Campus Goias da UFG foi elaborado em 2014, para dar inicio ao
curso, e reestruturado em 2016. O documento materializa a intencionalidade para a formacéo
inicial de professores do campo nessa Instituicdo de Ensino Superior constituindo-se no
compromisso baseado nas opgles politico-pedagdgicas para a formacdo destes sujeitos e
materializagdo do curso em questéo. A ultima versdo do PPC (2017) encontra-se em vigéncia,
a qual foi utilizada para compor o corpus da pesquisa documental.

O PPC enfatiza a implantacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo -
Ciéncias da Natureza, na modalidade presencial e com a préatica da Pedagogia da Alternancia,
uma vez que existe demanda real para a formacdo de professores que atendam as escolas do
campo. Portanto, ha necessidade de construir uma politica de formacéo de professores que se
identifica com as quest@es relacionadas com o campo.

Em relagdo a estrutura da licenciatura, esta possui trés nucleos estruturantes: Nucleo
Comum (NC), Nucleo Especifico (NE) e Nucleo Livre (NL), além dos Estéagios
Supervisionados Obrigatorios e Atividades Complementares, totalizando 3.200 horas, como

pode ser observado na tabela 2, na sequéncia.

Tabela 2 - Distribuicdo da carga horaria do curso

DISTRIBUICAO CARGA HORARIA
Nucleo Comum 1536
Nucleo Especifico 768
Nucleo Livre 192
Estagio Obrigatorio 400
Atividades Complementares 304
Total 3200

Fonte: UFG (2017, p. 94).

Para a analise do PPC, tomou-se de empréstimo alguns marcos normativos da EC: Lei
n°® 11.947/2009; Decreto n° 6.755/2009; Decreto n° 7.352/2010 e Parecer CNE/CEB n°
1/2006; e estudos de autores como Layrargues e Lima (2014), Jacobi (2001), Leff (2008),
Carvalho (2012), Caldart (2002), Aradjo; Lima (2019), dentre outros, que abordam a tematica.

Nessa analise, foi realizada uma leitura exploratéria e outra leitura interpretativa,
tendo como marcadores as palavras Educagdo Ambiental, meio ambiente, Desenvolvimento

Sustentavel e sustentabilidade. A analise busca investigar a presenca ou auséncia da Educacao
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Ambiental, no PPC, assim como identificar a existéncia de discussédo entre meio ambiente e
sustentabilidade. A partir desses termos, buscou-se compreender 0s entendimentos expressos.
A analise do PPC da LEdoC revela o reconhecimento da politica de EA, inicialmente

com a presenca da Lei n® 9.795/99, conforme observado abaixo:

Entendem-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A Educacéo
Ambiental € um componente essencial e permanente da Educacdo Nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal (UFG, 2017, p. 113).

Além disso, o PPC diz que a EA sera transversal perpassando toda a matriz curricular,

e as questdes ambientais serdo associadas ao campo, voltadas para a pratica docente, o seja:

Essa concepcdo de Educacdo Ambiental apresenta carater transversal perpassando
por toda a matriz curricular da LEdoC. Nesse sentido, em comum acordo entre 0s
docentes trabalharemos as questdes ambientais associadas aos fenémenos do
campo, convergindo para uma possibilidade ampla da discussdo ambiental
direcionada a préatica docente, contemplando uma visdo contextual disciplinar
(UFG, 2017, p. 113, grifo nosso).

Nota-se, portanto, que o PPC da LEdoC reconhece a Lei 9.975/99, abordando a
transversalidade da EA na matriz curricular. Contudo, mesmo o PPC reconhecendo os
parametros legais, constatou-se a falta de a¢fes ou praticas demonstradas no documento, que
estejam relacionadas com o desenvolvimento da EA no curso. Isso ndo significa que nédo
exista a transversalidade em torno da EA, mas o que se pode afirmar é que esta ndo esta
evidenciada no documento. Esta questdo é importante, uma vez que o0 objetivo do curso é a
formacao de futuros professores de Ciéncias para atuar nas escolas do campo. O campo hoje é
um espaco de luta e esta sujeito a diversas pressdes ambientais. A discussdo da EA, nesse
sentido, seria fundamental para que o discente em formacdo pudesse ter novos conhecimentos
para se posicionar como cidaddo sobre os reais problemas socioambientais que o campo
enfrenta, principalmente, aqueles relacionados com a expansao do agronegocio.

Em relagdo ao marcador meio ambiente, este aparece inicialmente no PPC na ementa

da disciplina denominada “Tépico em Biologia III: Biodiversidade vegetal e o Cerrado”:

Principais grupos estudados pela boténica. Nocdes de fisiologia, morfologia,
anatomia e sistematica vegetal. Classificagdo das principais familias de
gimnospermas e angiospermas e 0s processos de respiracdo e fotossintese. Entender
a organizagdo da estrutura celular dos vegetais, suas relages filogenéticas e
interacbes com o0 meio ambiente. Importancia do ecossistema Cerrado para a
biodiversidade e as principais caracteristicas deste bioma (UFG, 2017, p.45, grifo
N0ss0).

Observa-se que o marcador meio ambiente esteve presente apenas nesta disciplina,

estando diretamente relacionado aos conhecimentos biolégicos, o marcador aparece
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posteriormente nas referéncias bibliogréficas e no item Politicas de Educacdo Ambiental, que
traz a definigéo da EA:

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (UFG, 2017, p.
113, grifo nosso).

Dessa forma, identifica-se o marcador meio ambiente no PPC, sem explicitar
entendimentos e agBes a serem desenvolvidas, ja que o curso se propde a formar docentes
para atuarem em escolas do campo e o termo se constitui em um contetdo/tema para 0 ensino
escolar de vaérias disciplinas entre elas, as de Ciéncias e Biologia.

O marcador Desenvolvimento Sustentavel (DS) aparece no documento relacionado a
palavra “comunitario”. Este estd presente no documento ao abordar os principios para a
formacdo do profissional, especificamente a pratica profissional, observa-se que o PPC

ressalta:

Do mesmo modo, atuara nos processos educativos, nas comunidades locais e
regionais consolidando o processo formativo e estabelecendo coletivamente vinculos
junto as familias e aos grupos sociais de origem, para a implantacdo de iniciativas e
ou projetos de desenvolvimento comunitario sustentavel, que abarquem a
participacdo da escola assim como em articulagio com as organizacbes e
movimentos sociais. (UFG, 2017, p. 13, grifo nosso).

Novamente, observa-se a utilizacdo do termo Desenvolvimento Sustentavel

relacionado a palavra “comunitario”, conforme se Ié a seguir:

Do mesmo modo, 0 egresso atuard nos processos educativos, nas comunidades
locais e regionais, consolidando o processo formativo e estabelecendo coletivamente
vinculos junto as familias e aos grupos sociais de origem para a implantagdo de
iniciativas e/ou projetos de desenvolvimento comunitario sustentavel, que
abarquem a participacéo da escola (UFG, 2017, p. 18, grifo nosso).

Pode-se inferir que o emprego da utilizacdo da palavra “comunitario” juntamente com
desenvolvimento sustentavel teve o intuito de destacar a sustentabilidade presente nas
iniciativas, acOes ou projetos, em que 0 processo de desenvolvimento pertence a propria
comunidade local e é gerido apenas por ela.

Além disso, consta da matriz curricular uma disciplina denominada “Questdes
ambientais e desenvolvimento sustentavel” (Quadro 1), que serd discutida posteriormente.
Assim, percebe-se que o Desenvolvimento Sustentavel se fez presente no PPC, como sendo
uma proposta que é discutida pelos movimentos sociais do campo que tem como enfoque o0
fortalecimento da agricultura familiar, construida a partir da valorizacéo dos saberes locais, da
preservacdo das culturas tradicionais e do respeito as diferentes dindmicas organizativas e

coletivas (LIMA; SILVA, 2011). Com efeito, entende-se que o DS relacionado a Educacgéo do
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Campo leva em consideracdo o respeito a biodiversidade, ao meio ambiente, as relagdes,
participacOes, organizacOes e aos saberes dos povos do campo. Para 0s autores, a proposta de
desenvolvimento sustentavel discutida pelos movimentos sociais do campo tem enfoque no
fortalecimento da agricultura familiar construida a partir da valorizacéo dos saberes locais, da
preservacdo das culturas tradicionais e do respeito as diferentes dindmicas organizativas,
baseada na cooperacdo, solidariedade e construcdo coletiva. Além disso, estd associado ao
respeito a biodiversidade, ao meio ambiente, as tradi¢des, as culturas e saberes, a organizacao
e participacdo politica dos povos do campo.

No que se refere ao marcador sustentabilidade, este esteve presente no PPC, com o
intuito de relacionar a formacéo do futuro docente com vistas a sustentabilidade: “Contribuir
em uma formacéo que problematize a intervencdo no campo, visando fortalecer as atividades
desenvolvidas no campo relacionado a sustentabilidade” (UFG, 2017, p. 11, grifo nosso). No
PPC, ao mencionar a formacdo técnica, verifica-se 0 uso da palavra sustentabilidade: “I.
Elaborar e coordenar projetos de ensino comprometidos com a sustentabilidade e a
agroecologia;” (UFG, 2017, p. 14, grifo nosso).

Dessa forma, observa-se gque a discussdo em torno da sustentabilidade esta diretamente
relacionada com a agroecologia, que tem como principal caracteristica a pratica da agricultura
sustentavel. De acordo com Caporal e Costabeber (2002) a agroecologia corresponde ao
campo de conhecimentos que proporciona as bases cientificas para apoiar o processo de
transicdo do modelo de agricultura convencional para estilos de agriculturas de base ecolédgica
ou sustentaveis, assim como do modelo convencional de desenvolvimento a processos de
desenvolvimento rural sustentavel.

Cabe salientar que a agroecologia ndo pode ser vista meramente como substituicdo de
insumos ou mesmo na dimensédo da producdo agricola, mas sim, no conjunto de seus aspectos,
em uma ldégica multidimensional (SOUSA, 2017). Para a autora, é a partir da dimenséo
politica da agroecologia, que o enfoque agroecologico e a Educacdo do Campo possuem a
mesma base social de construcdo inicial — a resisténcia dos agricultores familiares
camponeses e seu processo de reorganizacgdo a partir dos movimentos sociais.

Nesse sentido, por meio dos principios da agroecologia, busca-se uma aproximacao e
integracdo entre os conhecimentos culturais, sociais e ecologicos, como estratégia de
compreender o conhecimento cientifico integrado ao conhecimento local, a participagéo ativa
da populagdo campesina nas formas de manejo dos agroecossistemas e maior valorizagéo da
diversidade e biodiversidade local. E pensar a agroecologia centrada na seguranca alimentar,
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de modo que os valores ambientais e a relacdo ser humano x meio ambiente seja incorporada
aela.

A vista disto, compreende-se que a agroecologia se constitui em uma possibilidade de
dialogo para avancar as discussdes relacionadas a EA, constituindo-se em um momento para
exercer a transversalidade tal qual sugerida pelo PPC.

O PPC ressalta a interagdo existente entre a Alternancia e a sustentabilidade presente
no campo “Como metodologia utiliza-se da Pedagogia da Alternancia como estratégia
curricular de acdo nas politicas culturais e de sustentabilidade das comunidades campesinas”
(UFG, 2017, p.16, grifo nosso).

Nesse caso, a Alternancia considera a vivéncia nos processos educativos de forma
alternada, e que ocorre em outros espacos além da universidade, como por exemplo, outras
comunidades nas escolas de ensino fundamental e médio, nas escolas familias agricolas e
dentre outros. Dessa forma, constata-se que o PPC traz a preocupacdo em torno da formacéo
dos futuros docentes com vistas as intervencdes e problematizagbes que levem em
consideracdo a sustentabilidade nas comunidades campesinas.

Concorda-se com Jacobi (2001) na afirmacédo segundo a qual vivemos em um contexto
marcado pela degradacdo permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, e, portanto, é
necessaria a articulagdo com a producdo de sentidos sobre a educacdo ambiental, em que é
relevante a reflex@o sobre as préticas sociais. A dimensao ambiental envolve um conjunto de
atores do universo educativo, que podem potencializar o engajamento dos diversos sistemas
de conhecimento, a capacitacdo de profissionais e a comunidade universitaria numa
perspectiva interdisciplinar.

As discussdes sobre sustentabilidade vém produzindo mudangas significativas em
diversas areas e setores da sociedade, como na agricultura, na energia, no transporte dentre
outros. A educacdo ambiental é elemento estratégico na condugdo do processo de transigcdo
para uma sociedade sustentavel, ja que ela propde novas orientacées, praticas e conteddos que
vdo muito além da preservagdo ambiental (TREVISOL, 2003). Na discussdo sobre
sustentabilidade, Leff (2008) aborda:

A sustentabilidade do processo de desenvolvimento implica o reordenamento dos
assentamentos urbanos e o estabelecimento de novas rela¢fes funcionais entre o
campo e a cidade. Desta forma, além das oposicdes entre o crescimento econdmico,
conservacao ecoldgica e preservacdo do ambiente, ou entre desenvolvimento urbano
e rural, promovem-se novas economias sustentaveis, baseadas no potencial
produtivo dos sistemas ecol6gicos, nos valores culturais e numa gestéo participativa
das comunidades para um desenvolvimento enddgeno autodeterminado. Dai surge o
desafio de gerar estratégias que permitam articular estas economias locais com a
economia de mercado nacional e mundial, preservando a autonomia cultural, as
identidades éticas e as condi¢des ecoldgicas para 0 desenvolvimento sustentavel de
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cada comunidade; isto é, de integrar as populacfes locais num mundo diverso e
sustentavel (LEFF, 2008, p. 61).

Como se Vé, a sustentabilidade € um elemento importante e merece discussao durante

0 processo de formacdo dos professores de Ciéncias da Natureza na LEdoC, possibilitando,

assim, reflexdes sobre questdes relacionadas ao meio ambiente, producdo, uso dos recursos

naturais, consumo, dentre outros.

Posteriormente, foram analisadas as disciplinas ofertadas na matriz do curso.

Verificou-se ndo existir disciplina especifica de Educacdo Ambiental, contudo constam quatro

disciplinas que apresentam os marcadores Educa¢do Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel

e sustentabilidade, conforme quadro 1.

Quadro 1 -

Disciplinas com o0s marcadores:

Educagdo Ambiental,

sustentabilidade no curso de licenciatura em Educacéo do Campo UFG/Campus Goias

Desenvolvimento Sustentavel

DISCIPLINA

EMENTA

BIBLIOGRAFIA

Questodes ambientais e
desenvolvimento sustentavel.

Periodo: 1°

Nucleo: Comum
Natureza: Obrigatoria
Carga Horéria Tedrica: 28

Carga Horéria Pratica: 04

Anélise histdrica e
perspectivas futuras sobre a
utilizagdlo  dos  recursos
naturais. Impactos causados
pela acdo humana. Dominio
do conhecimento e aspectos
politicos e  econémicos.
Qualidade de vida.

CUNHA, S. B. & GUERRA, A.
T. (Org.). A Questdo Ambiental:
Diferentes Abordagens. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

DIAS, G. F. Educacéo
ambiental: principios e praticas. 9
ed. Sdo Paulo: Gaia, 2004.

SCOTTO, G., CARVALHO, I. C.
de M., GUIMARAES, L. B.
Desenvolvimento Sustentavel. 3
ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

Manejo de ecossistemas para | As bases cientificas da | ALTIERI, M. A. Agroecologia:
producéo | agricultura sustentavel; | as bases cientificas da agricultura
Periodo: 3° técnicqs _apropriadas e | alternativa. Rio de Janeiro:
’ apropriaveis para a | PTA/FASE, 1989.
Nucleo: Comum agricultura. PINHEIRO MACHADO. L. C.:
Natureza: Obrigatoria PINHEIRO MACHADO FILHO,
- L. C. A (dialética da
Carga Horaria: 28 agroecologia. Contribuicdo para
Carga Horaria Pratica: 4 um mundo com alimentos sem
veneno. S30 Paulo: Expressdo
Popular, 2014.
PRIMAVESI, A Manejo
ecoldgico do solo: a agricultura
em regides tropicais. 7 ed , Séo
Paulo: Nobel, 1984.
Manejo de ecossistemas para As bases cientificas, da GLIESSMA_N, S. R.
producio I agrlcult_ura sustgntavel. Agrqeqologla: processos
Ecologia de ecossistemas | ecolégicos  em agricultura
Periodo: 4° naturais e agricolas. Fatores | sustentavel. 3 ed., Porto Alegre:

determinantes, recursos,

e



Nucleo: Comum
Natureza: Obrigatoria
Carga Horaria: 28

Carga Horéria Pratica: 4

processos  ecoldgicos e
sustentabilidade dos
agroecossistemas.

Andlise  dos  processos
ecoldégicos, dos
agroecossistemas. Técnicas
apropriadas e apropriaveis

para a agricultura.
Tecnologias e planejamento
da producéo nos

agroecossistemas com bases
agroecoldgicas.

UFRGS, 2005.

PINTO-COELHO, R. M.
Fundamentos em ecologia. Porto
Alegre: ARTMED, 2002.

ODUM, E.P. Ecologia. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 1988.

Técnicas para a agricultura
sustentavel de base agroecolégica

Periodo: 6°

Enfoque sistémico;
conhecimento camponés e
agricultura;  sistema  de

producdo e conhecimentos

COSTA, G. S. Desenvolvimento
rural sustentavel com base no
paradigma da Agroecologia.
Belém: UFPA/NAEA, 2006.
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empirico, cientifico e
industrial; etnociéncias.

Ncleo: Comum FREIRE, P. Extensio ou

Comunicacdo? 4ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1979.

MEDEIROS, L. S. Os
trabalhadores do campo e
desencontros nas lutas  por
direitos. In. CHEVITARESE, A.
L. O campesinato na historia.
Rio de Janeiro: Relume Dumarg,
2002.

Natureza: Obrigatéria
Carga Horéria: 28

Carga Horéria Pratica: 4

Fonte: Elaborado pela autora (2022) adaptado de UFG (2017).

Analisadas as ementas das disciplinas expostas no Quadro 1, nota-se que a disciplina
“Questdes ambientais e desenvolvimento sustentavel” traz o uso dos recursos naturais € os
impactos causados pela interferéncia humana no ambiente. Essa preocupacdo do homem com
as questdes ambientais, segundo Sauvé (2005), a corrente conservacionista/recursista, esta
centrada na “conservacao” dos recursos, seja tanto em relagdo a qualidade quanto a sua
guantidade: a agua, o solo, a energia, as plantas e os animais. Nota-se que a bibliografia
obrigatdria apresentada na ementa para esta disciplina é defasada, e ndo aborda a temética da
EA Critica.

A EA surgiu em um terreno marcado por uma tradicdo naturalista-conservacionista,
cuja consequéncia é a reducdo do meio ambiente a apenas a uma das suas dimensdes,
desconsiderando a riqueza existente entre a interagdo entre a natureza e a cultura humana. Ou
seja, essa disciplina faz alusdo a EA numa forma recursista dos elementos da natureza.

As disciplinas “Manejo de ecossistemas para produgdo I” ¢ “Manejo de ecossistemas
para produgdo II” apresentam como foco principal as bases cientificas para uma agricultura
sustentavel, dando énfase, principalmente, na ecologia de ecossistemas naturais e agricolas,
aos processos ecoldgicos e sustentabilidade dos agroecossistemas e tecnologias e

planejamento da producdo nos agroecossistemas com bases agroecoldgicas. Assim como a
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disciplina “Técnicas para a agricultura sustentavel de base agroecologica”, que traz enfoque
sobre 0 conhecimento camponés e agricultura e etnociéncias. Observa-se, portanto, que essas
disciplinas estdo voltadas para a ecologia e agroecologia, com um carater mais técnico. Cabe
ressaltar que este € um problema relevante frente a propria racionalidade técnica que marca a
formagdo de professores, e na LEdoC isso ndo e diferente. Compreendemos que a
agroecologia é importante para a comunidade e sujeitos do campo e pode possibilitar as
discussdes sobre sustentabilidade, porém no esta explicito na ementa das disciplinas. E
preciso que haja didlogo entre a agroecologia, a sustentabilidade e a EA, ja que o aluno da
LEdoC atuard como professor nas escolas do campo, e € preciso que durante a sua formacéo
tenha discussdes e reflexdes sobre as questdes ambientais regionais e globais. Bernardes,
Matos e Nehme (2013) ressaltam a importancia da interligacdo da agroecologia e da Educacéo
Ambiental, no que tange a divulgacdo do consumo de produtos saudaveis, e questionam as
formas de producgdo que causam impactos ndo apenas ambientais, mas, também sociais.

Em relacdo a sustentabilidade, destaca-se a agroecologia, que por meio da agricultura
familiar camponesa desempenha um papel importante na producdo de alimentos. A
articulacdo dos saberes locais dos sujeitos do campo juntamente com 0s conhecimentos
cientificos, possibilita a implementacdo de sistemas de agricultura que respeitem a
biodiversidade ecoldgica e a diversidade sociocultural das comunidades. Para Caporal e
Costabeber (2000) é preciso reconhecer que os agricultores e suas familias detém um saber
que é tdo importante quanto 0s nossos saberes. Portanto, a agroecologia deve ser capaz de
articular estes diferentes saberes, buscando a constru¢do social de conhecimentos que
promovam a gestdo dos agroecossistemas numa perspectiva de desenvolvimento sustentavel
das comunidades.

Em relacdo ao marcador Desenvolvimento Sustentavel (DS), este apareceu no PPC
como nome de uma disciplina denominada de “Questdes ambientais e Desenvolvimento
Sustentavel” e nas referéncias desta mesma disciplina. Neste momento a discussao volta-se a
agroecologia, pensando na pratica de uma agricultura sustentavel, porém ndo se observa de
forma evidenciada as discussOes dos conceitos de DS, sustentabilidade ou EA. Contudo, ndo
se pode afirmar que estas ndo acontecem de fato na sala de aula.

Nesse sentido, surgem algumas questbes sobre o PPC da LEdoC: como se da essa
discussdo sobre sustentabilidade ao longo do curso em disciplinas como a Fisica, a Quimica e
a Biologia? O que se nota € que a palavra sustentabilidade no documento esti associada a
agroecologia e que reconhece a concepgdo de sustentabilidade pautada na dinamica dos

ecossistemas, por levar em consideracao a pratica de uma agricultura sustentavel, que respeita
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0 processo de producdo e reproducdo das diversas espécies envolvidas, além de considerar os
saberes ecoldgicos das comunidades tradicionais que estdo imbricados com a agroecologia.

Cabe ressaltar que o PPC nédo especifica como ocorrerd a interdisciplinaridade e a
transversalidade. Acredita-se que a LEdoC busca encontrar caminhos para este desafio a ser
enfrentado na formagdo de professores “na tentativa de estabelecer pontes ndo somente entre
disciplinas de diferentes areas, como também entre as disciplinas e o conhecimento que é
gerado pelas culturas locais em que estdo inseridos” (UFG, 2017, p. 15). O documento
esclarece que a area de Ciéncias da Natureza, por meio da dialética, possibilita a articulagéo,
por intermédio da interdisciplinaridade, entre os conhecimentos basicos e fundamentais que
visam a compreender a producdo e o desenvolvimento no/do campo (UFG/2017). Ou seja,
ficam evidenciados a tentativa e o desafio da licenciatura frente a efetividade e exercicio da
interdisciplinaridade na formacao de professores de Ciéncias da Natureza.

De acordo com Bernardes, Matos e Nehme (2013), nos ultimos anos, as discussdes
sobre novas praticas na agricultura inserem-se no debate da sustentabilidade, com a adocdo de
um padréo tecnoldgico e de organizacdo social e produtiva que ndo explore de maneira
predatdria os recursos naturais, buscando compatibilizar um padrédo de producédo agricola que
integre, com equilibrio, os aspectos sociais, econémicos e ambientais. A agroecologia tem
sido difundida no Brasil, como sendo um padrdo técnico-agronémico capaz de orientar as
diferentes estratégias de desenvolvimento rural sustentivel, levando em consideracdo as
potencialidades dos sistemas agricolas com vistas 0s aspectos social, econémico e ecoldgico.

Dessa forma, torna-se importante formar um sujeito consciente do seu papel enquanto
cidaddo do campo, que pode atuar como sujeito critico e com autonomia frente as influéncias
hegemonicas dominantes presentes no campo. Assim, a presenca da EA no curso podera
contribuir nas discussfes sobre a importancia da sustentabilidade no campo, pois ela enfatiza
a problematizagdo da realidade, valores, atitudes e comportamentos em praticas dialdgicas.

A EA ¢é um processo permanente de aprendizagem, que valoriza as diversas formas de
conhecimento e que forma cidaddos com consciéncia local e planetaria (JACOBI, 2001). Para
0 meio rural, a EA tem um carater bastante intrinseco, pois deve estar voltada aos interesses e
ao desenvolvimento sociocultural e econémico da popula¢do que mora e trabalha no campo,
de modo que atenda as diferengas historicas e culturais, no sentido de contribuir para a
qualidade de vida (BERNARDES; MATOS; NEHME, 2013).

Sao diversos os fatores que dificultam a implementagdo de uma Educagdo Ambiental
Critica, transformadora e emancipadora no ambito de uma IES, nomeadamente a falta de

conhecimento da legislacdo vigente sobre a EA; falta de fundamentacdo teorico-
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metodoldgica; falta de clareza com relacdo a epistemologia ambiental; as interfaces
disciplinares com a EA sdo desconhecidas (BRASIL, 2007). Na Educacdo do Campo, a
implementacdo da Educacdo Ambiental precisa levar em consideracdo os conhecimentos
ecologicos das comunidades, para que de fato possa favorecer as discussGes entorno da
sustentabilidade ambiental.

Diante disso, os resultados obtidos da analise do PPC evidenciam a dificuldade em se
desenvolver uma EA no curso da LEdoC UFG/ Campus Goias, corroborando com a auséncia
de praticas educativas em EA, com a falta de reflexdo e praxis, com a dicotomia entre
competéncias técnicas e pedagdgicas, e consequentemente operar, a transversalidade da
teméatica ambiental e a falta de competéncias pedagdgicas e didaticas para isso (BRASIL,
2007).

E preciso pensar uma formacdo de professores do campo que seja pautada em acoes
que propiciem ao sujeito em formacéo a producdo do conhecimento. Freire (2015) afirma que
é preciso discutir alguns saberes que sao fundamentais a pratica educativo-critica, € que 0s
conteudos obrigatdrios sdo importantes para a organizacdo programatica da formacao docente.
Enfatiza, ainda, ser importante que o formando, desde a sua experiéncia formadora, em que se
assume como sujeito também da producdo do saber, se convenca de que ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua produgdo ou sua construgéo.

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos. A perspectiva da educacdo do
campo é a de educar este povo, essas pessoas que trabalham no campo, para que se articulem,
se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo do seu destino. Trata-se de uma
educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo (CALDART, 2002). A formacdo de
professores do campo possibilita fortalecer a construcdo de um ensino partindo da realidade
da comunidade ou dos assentamentos, valorizando a diversidade social e cultural. Assim, a
formacéo de educadores do campo deve privilegiar a compreensdo da educa¢do como pratica
politica e social, para que possam atuar nos espacos educativos (sejam eles escolares ou nao
escolares) que valorizem a vida, a cultura do sujeito no e com o campo (ARAUJO; LIMA,
2019).

Para orientar a construcdo do PPC da LEdoC, foram diretivos e orientadores os
documentos da educacdo do campo. Assim, foi necessario remeter um olhar sobre eles para
averiguar o que dizem sobre a inser¢do da teméatica ambiental e a EA consoante os seguintes
marcadores: Educacdo Ambiental, meio ambiente, Desenvolvimento Sustentavel e
sustentabilidade. N&o foi encontrado em nenhum documento o marcador Educacgdo

Ambiental, conforme mostra o Quadro 2.
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Quadro 2 - Documentos reguladores da Educacdo do Campo com o0s marcadores: meio ambiente,
Desenvolvimento Sustentavel e sustentabilidade

Documentos

Do que se trata

Referéncia

PARECER CNE/CEB N° 1, DE 02
FEVEREIRO DE 2006

Ministério da Educacdo - Secretaria
de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade
SECADI (2012) - Educagdo do
Campo: marcos normativos

Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo

e Diversidade, do
Ministério da Educacéo
(SECAD/MEC)

encaminha detalhada e rica
exposicdo de motivos, na
condicdo de responsavel
pela

Educacdo do Campo, no
governo  federal, para
exame e manifestacdo
desta Camara de Educacéo
Béasica do  Conselho
Nacional de

Educacdo, sobre os dias
considerados letivos para a
Pedagogia da Alternancia.

As atividades escolares se
realizam na tradicional sala de
aula, do mesmo modo que em
outros locais adequados a
trabalhos teéricos e préaticos, a
leituras, pesquisas ou atividades
em grupo, ftreinamento e
demonstragBes, contato com o
meio ambiente e com as demais
atividades humanas de natureza
cultural e artistica, visando a
plenitude da formacdo de cada
aluno.

PARECER CNE/CEB N° 1, DE 02
FEVEREIRO DE 2006

Ministério da Educacéo - Secretaria
de Educacéo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade
SECADI (2012) - Educagdo do
Campo: marcos normativos

Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo

e Diversidade, do
Ministério da Educagdo
(SECAD/MEC)

encaminha detalhada e rica
exposicdo de motivos, na
condicdo de responsavel
pela

Educacdo do Campo, no
governo  federal, para
exame e manifestacdo
desta Camara de Educacéo
Béasica do  Conselho
Nacional de

Educacdo, sobre os dias
considerados letivos para a
Pedagogia da Alternancia.

Os pilares dos CEFFA foram
sendo construidos até os dias
atuais e se constituem em: a)
Pilares meios — associacdo local

(pais, familias, profissionais,
instituicbes) e Pedagogia da
Alternancia (metodologia

pedagogica); e b) Pilares fins —
formacdo integral dos jovens e
desenvolvimento sustentavel do
meio (social, econémico,
humanao, politico...)

DECRETO N° 6.755, DE 29 DE
JANEIRO DE 2009

Ministério da Educacdo - Secretaria

de Educacéo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade -
SECADI (2012) - Educagdo do

Campo: Marcos Normativos

Institui a Politica Nacional
de Formagdo de
Profissionais

do Magistério da Educacédo
Basica, disciplina a
atuacdo da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior -
CAPES no fomento a
programas de formacdo
inicial e continuada, e da

outras providéncias.

Art. 3° Sdo objetivos da Politica
Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica:

VIl - promover a formacdo de
professores na perspectiva da
educacdo integral, dos direitos
humanos, da sustentabilidade
ambiental e das relagBes étnico-
raciais, com vistas a construcdo
de ambiente escolar inclusivo e
cooperativo;




DECRETO N°¢ 7.352, DE 4 DE
NOVEMBRO DE 2010

Ministério da Educacdo - Secretaria
de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade -
SECADI (2012) - Educacdo do
Campo: Marcos Normativos

Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o
Programa Nacional de
Educacdo na Reforma
Agraria - PRONERA.

Art. 4° A Unido, por meio do
Ministério da Educacdo, prestara
apoio técnico e financeiro aos
Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios na implantacdo das
seguintes acBes voltadas a
ampliacdo e qualificacdo da oferta
de educacdo bésica e superior as
populacBes do campo em seus
respectivos sistemas de ensino,
sem prejuizo de outras que
atendam aos objetivos previstos
neste Decreto:

Il - oferta da educacdo bésica na
modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, com
qualificagdo social e profissional,
articulada a promogdo do
desenvolvimento sustentavel do
campo;

V - construgdo, reforma,
adequacdo e ampliacdo de escolas
do campo, de acordo com
critérios de sustentabilidade e
acessibilidade, respeitando as
diversidades regionais, as
caracteristicas das distintas faixas
etarias e as necessidades do
processo educativo.

Art. 8° As parcerias estabelecidas
visando ao desenvolvimento de
experiéncias de escolarizagdo
bésica e de educacdo profissional,
sem prejuizo de outras exigéncias
que poderdo ser acrescidas pelos
respectivos sistemas de ensino,
observardo:

Il - direcionamento das atividades
curriculares e pedagdgicas para
um projeto de desenvolvimento
sustentavel;

Programa Nacional de Educacéo
do Campo
PRONACAMPO

(Documento Orientador, 2013)

Eixo 1 - Gestdo e Préticas
Pedagdgicas

- Programa  Nacional
Biblioteca da Escola —
PNBE Tematico

Caracterizacéo da acéo:

Conforme edital PNBE/FNDE n°
1/2012, esta acdo prevé a
disponibilizacdo de obras que
abordem as temaéticas da educacao
indigena, do campo e quilombola,
para os direitos humanos, a
sustentabilidade

socioambiental, as relacfes de
género e diversidade sexual, as
relacfes étnico-raciais, a
juventude, a educacdo especial na

89



perspectiva inclusiva e a educacéo
de jovens e adultos.

Na modalidade de Educagdo do
Campo, as obras contemplam
referenciais para a compreensdo
do campo no contexto
socioeconémico e cultural

brasileiro, abordando:
agroecologia;  desenvolvimento
sustentavel; territorialidade;
questdo agraria; producéo
agricola; desenvolvimento

econdmico; histéria e cultura das
diferentes populag¢bes do campo.

Programa Nacional de Educacéo
do Campo
PRONACAMPO

(Documento Orientador, 2013)

Eixo 3 — Educacdo de
Jovens e Adultos,
Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

3.1. EJA Saberes da Terra

Objetivo:

Elevar a escolaridade de jovens e
adultos em consonancia a um
projeto de desenvolvimento
sustentavel do campo a partir da
organizacdo e expansdo da oferta
da modalidade educagdo de
jovens e adultos, anos iniciais e
finais do ensino fundamental de
forma integrada a qualificacdo
profissional e ensino médio.

Apoio Técnico:

Para a elaboracdo da proposta
pedagogica de ensino
fundamental de acordo com a
matriz de referéncia do Programa
Saberes da Terra, deverdo ser
assegurados 0s principios da
alternancia, da Educacdo do
Campo, educacdo popular e
desenvolvimento sustentavel.

LEI N° 18320, DE 30 DE
DEZEMBRO DE 2013

(GOVERNO DO ESTADO DE
GOIAS - Secretaria de Estado da
Casa Civil)

Institui a Politica Estadual
de Educacdo do Campo e
da outras providéncias.

Art. 5° O Estado, em regime de
colaboragdo com a Unido,
prestara apoio técnico e financeiro
aos municipios na implantagdo
das seguintes acdes voltadas a
ampliacéo e qualificagdo da oferta
de educacdo basica e superior as
populagbes do campo em seus
sistemas de ensino, sem prejuizo
de outras que atendam aos
objetivos previstos nesta Lei:

Il — oferta de educacdo bésica na
modalidade de Educacdo de
Jovens e  Adultos, com
qualificagdo profissional e social,
articulada a promocdo do
desenvolvimento sustentavel do
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campo;

V - construgdo, reforma,
adequacéo e ampliacdo de escolas
do campo, de acordo com o0s
critérios de sustentabilidade e
acessibilidade, respeitadas as
diversidades regionais, as
caracteristicas das distintas faixas
etarias e as necessidades do
processo educativo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022) .

Convem destacar que o marcador meio ambiente somente foi encontrado no Parecer
CNE/CEB n° 1/2006, no qual estdo detalhados sobre os dias considerados letivos para a
Pedagogia da Alternancia, destacando as atividades escolares realizadas na sala de aula ou em
outros locais adequados, visando o contato dos estudantes com 0 meio ambiente e com outras
atividades humanas de natureza cultural e artistica. Esta énfase do meio ambiente no que se
refere a Pedagogia da Alterndncia é importante para sua formacdo enquanto cidaddo. No
mesmo decreto consta 0 marcador Desenvolvimento Sustentavel, associado a palavra “meio”,
dando a entender que esta voltado a formacdo integral dos sujeitos.

O Decreto n° 6.755/2009, de 29 de janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina a atuacdo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes. Nota-se que a
palavra sustentabilidade esta associada ao “ambiental”. Nesse caso, busca-se uma formacéo
de professores na sua perspectiva integral, a utilizagdo do termo ‘“sustentabilidade” no
documento enfatiza a preocupacéo do sujeito em formacdo, com vistas a utilizacdo dos bens e
recursos naturais que vao suprir as necessidades humanas de forma a ndo comprometer as
futuras geracdes. Loureiro (2012) ressalta que a sustentabilidade deve respeitar os ciclos
materiais e energéticos de um ecossistema, permitindo a sua reproducdo ou permanéncia no
tempo, de forma a atender as necessidades humanas sem comprometer o contexto ecoldgico,
respeitando as demais espécies.

No Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), observa-se que o uso do
termo DS esta associado a palavra “campo”. Nesse caso, entende-se que seu emprego vai ao

encontro do que pensara Boff (2012), ao dizer que a expressio ‘“Desenvolvimento

12 Elaborado com base nos documentos: Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 fevereiro de 2006, Decreto n° 6.755, de 29
de janeiro de 2009, Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, Programa Nacional de Educac¢do do Campo
Pronacampo (Documento Orientador, 2013), Lei n® 18.320, de 30 de dezembro de 2013.



92

Sustentavel” comegou a ser utilizada em documentos oficiais do governo, e que este €
proposto como um ideal a ser atingido, que o conceito é usado como modismo, sem que seu
conteudo seja esclarecido ou criticamente definido.

Observa-se, no mesmo Decreto, em seu art. 8, que dispde sobre as parcerias
estabelecidas visando ao desenvolvimento de experiéncias de escolarizacdo bésica e de
educacdo profissional, no paragrafo II “direcionamento das atividades curriculares e
pedagdgicas para um projeto de desenvolvimento sustentavel”. Nota-se que ndo ha nenhum
tipo de esclarecimento sobre a utilizacdo do termo DS, apresentando-se apenas finalizando
uma frase.

No Documento Orientador do Pronacampo (Eixo 1 e Eixo 3), o termo
“Desenvolvimento Sustentavel”, aparece ora sozinho, ora acompanhado da palavra “campo”.
E possivel observar novamente o uso da expressdo e verificar que no esta associada ao seu
conceito, sendo utilizada como “slogan” para o documento. Ja a expressdo “sustentabilidade
socioambiental”, presente no documento, foi empregada na frase para representar uma das
tematicas que deve ser contemplada nas obras da educacdo, assim como DS. E importante
destacar que essas tematicas sdo relevantes para a formacdo dos sujeitos do campo. Nesse
caso, a inclusdo de obras com essa temética € importante para o curso de formacdo de
professores do Campo.

E, para finalizar, na Lei n°® 18.320/2013, que institui a Politica Estadual de Educacéo
do Campo, em seu art, 5 observa-se 0 uso do termo DS associado a palavra “campo”, nesse
caso 0 termo ndo remete ao seu conceito, sendo utilizado como “slogan” para o documento
em questdo. Ja a palavra “sustentabilidade”, presente no documento, é utilizada como uma
opcdo sustentavel (tendo em vista a utilizacdo de materiais adequados) ao se discutir a
ampliacdo e reformas das escolas do campo.

Portanto, apds a analise dos documentos que regem a legislacdo da Educacdo do
Campo, observou-se a auséncia, em especifico, da Educacdo Ambiental. Porém, os
documentos utilizam palavras como desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade repetidas
vezes. Como mencionado anteriormente, o conceito de sustentabilidade é polissémico e
possui diferentes vertentes e interpretacdes, como esclarece Lima (2003). A sustentabilidade
tem como ideia de um “futuro viavel” para as relagdes entre sociedade e natureza. Assim, a
medida que o debate sobre a sustentabilidade vai se tornando mais complexo e é difundido
socialmente, o termo vai sendo apropriado por diferentes forgas sociais que passam a lhe

imprimir o significado que melhor expressa seus valores e interesses particulares.
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Dessa forma, o que se observa é a utilizacdo das palavras “desenvolvimento
sustentavel” e “sustentabilidade” nos documentos que regem a legislagdo da Educagdo do
Campo e documentos oficiais do governo de Goias como sendo proposito de ideal a ser
atingido, assim como estéo diretamente relacionadas as praticas de agricultura sustentaveis no
campo e a agroecologia.

Portanto, apds a analise do PPC da LEdoC, constatou-se a auséncia de disciplina
especifica de EA, da ocorréncia de transversalidade da EA e da presenca da
interdisciplinaridade com as demais disciplinas do curso, assim como ndo esta evidenciado
nas ementas das disciplinas as discussdes envolvendo as questdes socioambientais emergentes
do campo. Cabe ressaltar que a presenca da EA, de forma transversal e interdisciplinar no
curso da LEdoC que tem como objetivo a formacdo dos futuros professores de Ciéncias da
Natureza, promove o dialogo com os conhecimentos que sdo socialmente construidos na
pratica comunitaria camponesa, permitindo uma discussdo desses saberes com o ensino de
conteidos do curso, sendo capaz de trazer & tona o debate e reflexes importantes sobre a
questdo socioambiental no campo, principalmente, no que tange a relagdo do campo com o
agronegocio.

Por isso, acredita-se que a presenca da EA na LEdoC se faz necesséria para a
formacdo dos futuros professores de Ciéncias da Natureza, uma vez que esta prevista na
legislagdo vigente para o Ensino Superior e por contribuir com importantes reflexdes
associadas a questdes socioambientais do campo, fazendo com que este sujeito seja capaz de
tomar decisGes importantes na sua comunidade.

Por fim, percebe-se que tanto no PPC do curso quanto nos documentos bases da
Educacdo do Campo, encontram-se o0s marcadores desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, embora o marcador meio ambiente estivesse presente apenas no Parecer
CNE/CEB n° 1/2006. Em ambos estdo inseridas por intencOes diferentes, atendendo desde a
origem historica, a uma visdo polissémica e uma idealizagéo vinculada ao modelo econdmico
mundial. E preciso enfatizar o apagamento da Educacdo Ambiental nos documentos
reguladores da Educacdo do Campo. Cabe aqui alertar para que a mengdo dos termos seja
capaz de acompanhar 0s propositos e compromissos com a formagdo de professores do
campo, com as politicas do campo, com a qualidade de vida e o respeito aos ciclos
energéticos, caso contrario torna-se apropriacéo do termo e modismo.

Salienta-se ainda, que tanto a Educagdo do Campo (EC) quanto a Educagdo Ambiental
(EA) estdo em consondncia com os principios do desenvolvimento sustentavel, na qual

consideram o bem-estar das presentes e futuras geracgdes, juntamente como a protecdo dos
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recursos naturais como sendo imprescindiveis nessa abordagem (SOBRAL, 2013). Nesse
sentido, se faz necessario enfatizar que numa perspectiva contra-hegemdnica, a EC e a EA
reconhecem que o conhecimento cientifico é formado em um locus que compreende a ciéncia,
a sociedade, a natureza e o trabalho a partir da Gtica dos paises dominantes.

Desse modo, ambas questionam o modelo de desenvolvimento econdmico, defendem
alternativas ecologicamente sustentaveis como forma de implantar outra logica de
desenvolvimento, de maneira a ser voltadas para o desenvolvimento social, econémico,
democratico e justo para os sujeitos do campo. Por isso, se faz necessario que os sujeitos do
campo se tornem protagonistas valorizando a producdo de saberes em sua diversidade; a
agricultura familiar, j& que esta constitui elemento propulsor de equidade social, de
diversidade de culturas e do uso de recursos naturais, de ocupacdo do espaco agrario e de
possibilidade de trabalho e de desenvolvimento humano (SOBRAL, 2013).

Vale enfatizar que o trabalho desenvolvido pelos movimentos sociais do campo trouxe
a tona novas concepcbes de desenvolvimento voltadas para a valorizacdo e a preservacdo da
vida, da cultura, da producdo e dos ecossistemas. E a partir disso surgiram as discussdes sobre
a necessidade da construcdo de uma politica de desenvolvimento associada aos principios da
sustentabilidade (LIMA; SILVA, 2011). E nesse sentido, que para os sujeitos do campo ha a
necessidade de se pensar em um modelo de sustentabilidade que se contraponha ao modelo do
sistema capitalista, que é desenvolvimentista. Por tras de um discurso de preocupacdo da
preservacdo e conservacdo do meio ambiente, enfatiza a manutencdo da politica excludente,
reforca as desigualdades sociais e tem como objetivo central a acumulacédo de renda.

Portanto, corroborando com Lima e Silva (2011), para a Educacdo do Campo, a
sustentabilidade ancora-se em um modelo de desenvolvimento que reconhece 0 campo como
um lugar produtivo ambientalmente, culturalmente dindmico, socialmente justo,
potencialmente vidvel e sustentavel, que também seja capaz de valorizar os saberes dos

sujeitos do campo.
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6 UMA EXPERIENCIA DE EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

A Licenciatura em Educacdo do Campo — Ciéncias da Natureza/Campus Goiads nédo
possui disciplina especifica de Educacdo Ambiental, tampouco as ementas das disciplinas do
curso deixam clara a presenga da EA ou seu tratamento interdisciplinar, conforme observado
no Projeto Politico Pedagdgico do Curso (PPC). Dessa forma, optou-se por desenvolver uma
disciplina de Nucleo Livre (NL) para dialogar sobre a importancia da Educacdo Ambiental na
formacdo do professor de Ciéncias e do educador ambiental, possibilitando discussdes e
reflexdes sobre as questdes ambientais no campo.

Em se tratando de uma disciplina de Nucleo Livre, a Resolu¢do — CEPEC n° 1557R,
que dispde e aprova o Regulamento Geral dos Cursos de Graduagdo (RGCG) da Universidade
Federal de Goias, e revoga as disposi¢des em contrario, afirma em seu art. 12 “NL é o
conjunto de conteidos que tém por objetivo: I. ampliar e diversificar a formagéo do estudante;
I[l. Promover a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; Ill. Possibilitar o
aprofundamento de estudo em areas de interesse do estudante; IV. Viabilizar o intercambio
entre estudantes de diferentes cursos da UFG”.

A disciplina de NL “Educagdo Ambiental na Educagao do Campo”, em consonancia
com a Resolugéo supracitada, foi ofertada no ano de 2021 (segundo semestre de 2020) com
30 vagas, as tercas e quintas-feiras no horario de 17h as 18h40, com carga horéria de 64 horas.
A turma era constituida por quinze alunos matriculados, sendo nove alunos do curso de
Educacdo do Campo/Campus Goias, trés alunos do curso de Geografia, um aluno da
Pedagogia, um aluno do curso de Ciéncias Ambientais e um aluno do curso de Agronomia, 0
que demonstra o interesse deles em buscar conhecimentos sobre a Educagdo Ambiental, uma
vez que esta se constitui como campo de conhecimento para varias areas. Porém, houve
desisténcia de um aluno do curso de Ciéncias Ambientais e outro do curso de Agronomia
antes de iniciar a disciplina. No decorrer da disciplina, uma aluna da LEdoC desistiu de
frequentar as aulas, alegando problemas pessoais.

A pesquisa levou em consideragéo apenas os dados dos alunos da LEdoC matriculados
na disciplina, sendo cinco mulheres e trés homens, cuja faixa etaria era de cinco com idade
entre 26 e 35 anos, dois alunos com 36 e 42 anos e apenas um aluno com idade entre 43 a 50
anos. Sobre a localidade onde vivem, quatro alunos da turma residem na zona urbana da
Cidade de Goias, e os outros cinco estdo localizados na zona rural da cidade de Goias. Em
relagdo ao grau de instrucdo dos familiares foi observado que dois alunos disseram ter
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familiares com apenas o ensino Fundamental Completo, quatro alunos mencionaram ter
ensino Médio Completo e dois alunos afirmaram ter Ensino Superior. No que diz respeito ao
emprego, foi observado que a maioria dos alunos estd desempregada, o que corresponde ao
total de cinco alunos, uma aluna é servidora pablica da area de Seguranca Estadual, outra é
professora na Escola Familia Agricola de Goias e uma trabalha como secretéria no polo EAD,
na Universidade Aberta do Brasil (UnB/UFG).

Para esta pesquisa, a disciplina foi pensada inicialmente para ser presencial, porém
diante do cenario do Brasil e do estado de Goias, de Pandemia pela Covid-19, foi necessario
ofertd-la de modo remoto (online). Para tanto, utilizou-se a Plataforma Google Suit for
Education (Google Meet), onde os encontros sincronos foram desenvolvidos respeitando os
dias e horarios previstos.

Como estratégias adotadas nessa modalidade remota, os links das salas virtuais da
disciplina foram disponibilizados na Turma Virtual no Sistema Integrado de Gestdo de
Atividades Académicas (Sigaa). Para 0s encontros sincronos, utilizou-se a Plataforma Google
Meet, associada ao recurso de apresentacdo de slides e videos. As aulas assincronas ocorreram
em momentos individuais, com proposicdo de atividades escritas, leitura de textos e a
visualizacéo de videos.

As aulas da disciplina tiveram inicio no dia 23 de fevereiro de 2021 e o seu término no
dia 15 de junho de 2021, totalizando 64 horas em ensino remoto. Portanto, as aulas do Tempo
Universidade foram vinte aulas sincronas (totalizando 40 horas) e seis aulas assincronas
(totalizando 12 horas). O Tempo Comunidade constituiu-se de seis aulas (totalizando 12
horas) de atividades assincronas.

No dia 22 de fevereiro de 2021, as 14h, foi realizada uma entrevista com a professora
P1 por meio da Plataforma Google Meet (de modo virtual, em virtude da Pandemia de Covid-
19) e estruturada da seguinte forma: I. Caracterizacdo do sujeito entrevistado; Il. Concepgdes;
I11. ImplicagGes sobre a formagéo docente.

A professora P1 possui Graduagdo em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal
de Goiéas. Fez Mestrado e Doutorado na mesma instituicdo, no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo em Ciéncias e Matematica. Em relagdo ao tempo de servi¢co na Universidade
Federal de Goias, atua desde 2014 como docente, quando ingressou no concurso da
Licenciatura em Educacdo do Campo. Em margo de 2021 completou seis anos como docente
no curso. Anteriormente, P1 teve contrato de professora substituta por 12 meses no curso de
Pedagogia na Faculdade de Educacdo na Universidade Federal de Goias.
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Sobre a sua formagéo educacional e a presenca da EA, a professora P1 relatou que néo
se lembra de discussdes sobre o tema durante a Educacdo Bésica e que apenas na graduacao
em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, iniciou a discussdo sobre Educacdo Ambiental. Na
graduacdo teve uma disciplina optativa de Fundamentos em Educacdo Ambiental, mas ela ndo
cursou a disciplina. Na Po6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica pela
Universidade Federal de Goias, mencionou que o curso de mestrado e doutorado ofereciam
uma disciplina de EA, no entanto ndo cursou. Neste periodo, teve envolvimento com a EA por
meio do grupo de pesquisa que fazia parte no Nucleo de Educacdo em Ciéncias e Meio
Ambiente — NECIMA.

No dia 08 de junho de 2021, na disciplina de “Educacdo Ambiental na Educacdo do
Campo” realizou-se 0 grupo focal. Foi uma técnica importante para a coleta de dados, pois
possibilitou trazer novas reflexdes e discussdes sobre a tematica da Educacdo Ambiental e
avaliar o processo desenvolvido na disciplina. O grupo focal foi conduzido pela PE, e este
apresentava algumas questdes norteadoras (APENDICE C). A professora P1 atuou como
mediadora na conducdo das questdes e respostas dos alunos participantes. Antes de iniciar o
grupo focal, a pesquisadora PE esclareceu algumas regras sobre a técnica e possiveis davidas.

A partir das transcricBes das aulas sincronas, do grupo focal, da entrevista com a
professora P1, dos resultados do questionario exploratério dos alunos e das atividades
desenvolvidas no Tempo Comunidade, submeteu-se todo o material coletado pela busca dos
seguintes marcadores: planejamento, historicidade, meio ambiente, natureza, sustentabilidade,
reflexdo, interdisciplinaridade, dialogo, coletividade, cultura, valores, atitudes, participacéo,
saberes cientificos, saberes populares ou tradicionais, educador ambiental, constituindo-se em
unidades de registro. Estes marcadores possuem origens nos estudos realizados em
documentos fundante, na legislacdo e campo tedrico da EA e da EC com destaque aos
principios. Assim, foram selecionados o0s excertos passiveis de categorizagdo, num
movimento de reflexdo dos atores que participaram da coleta de dados e que sdo a LEdoC
neste momento da pesquisa, sobre o significado na organizacdo da EA no curso em dialogo

com o referencial teérico da Educacdo Ambiental e da Educacdo do Campo.

6.1 CATEGORIAS INICIAIS

As cinco categorias iniciais foram elaboradas a partir das unidades de registros
identificadas, resultando em: a) concepgdes dos pesquisados, b) construgdo da formacéo do
educador ambiental, ¢) processo dialdgico, d) construgdo de uma sociedade mais justa, €)

formacéo do educador ambiental.
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6.1.1 Concepcdes dos pesquisados

Nesta categoria, foram reunidas as concepgdes relativas ao meio ambiente, a natureza
e a sustentabilidade dos alunos e da professora P1 da LEdoC no decorrer das atividades
realizadas na pesquisa. Esses termos estdo presentes tanto na Educacdo Ambiental quanto na
Educacéo do Campo, constituindo-se a base das discussdes socioambientais.

Considerando o conceito de meio ambiente nos termos aduzidos por Santos e
Imbernon (2014), verificou-se que, para alguns, 0 meio ambiente representa o espaco fisico

em que existe vida:

A4: E o local onde esto inseridos os elementos vivos e ndo vivos, interagindo entre
Si.

A5: O meio em que vivemos, das micros particulas, bactérias, reinos, a qual o
humano faz parte desse ambiente em debate.

Al: Ao meu ver, se aproxima do conceito de natureza, ja que também é o meio onde
a gente vive.

P1: Meio ambiente vai ser, acho que ai eu posso ter um pouco de confuséo entre o
que é meio ambiente e natureza. Mas meio ambiente é o local em que nos estamos e
0S 0utros seres vivos estdo também.

Para outros, o meio ambiente constitui-se em elementos bidticos e abibticos:

A2: E onde vivemos, um conjunto de coisas fisicas, bioldgicos que proporciona a
vida através de suas interaces.

A7: O meio ambiente engloba todos os elementos vivos e ndo-vivos que estdo
relacionados com a vida na Terra.

A8: Ja 0 meio ambiente e todo o fator natural, fisico, quimico e bioldgicos que
cercam oS Seres Vivos.

Percebe-se que o entendimento dos alunos e da professora P1 ancora-se em
concepcdes construidas na escolaridade por meio de um curriculo naturalista e biologizante,
coadunando com os resultados de Santos e Imbernon (2014), que ao investigarem as
concepgdes de meio ambiente com diversos atores sociais, observaram uma predominancia da
“percepgdo espacial e biocéntrica” para o termo meio ambiente.

Atualmente, este entendimento foi abandonado por uma visao socioambiental que, por
sua vez, reconhece o meio ambiente como um campo de intera¢cBes mdtuas entre a cultura, a
sociedade e a base fisica/biolégica dos processos vitais. Dessa forma, o sujeito é
compreendido como um agente que pertence a teia de relagdes da vida social, natural e
cultural (CARVALHO, 2012).

Convém salientar que a P1 reconhece que esse sujeito do campo ja pensa essa relagdo

existente entre o ser humano e o meio ambiente, e que a EA sera importante para a formacéao
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do educador ambiental, em que esse sujeito poderd atuar nos espacos formais de educacéo
enquanto docente, e em outros espacos ndo formais de educagdo, conforme observado:

P1: A Educacdo Ambiental dentro do curso de licenciatura, ela vai trazer um
outro olhar para essas questdes ambientais que ele ja percebe. (...) No curso ja
tem reflexdo sobre o meio ambiente, sustentabilidade, mas do ponto de vista da
agricultura, da agroecologia, mas a discussédo de Educacdo Ambiental na
licenciatura vai proporcionar uma discussdo de formacdo do educador
ambiental, uma formag8o para ele dar conta tanto no exercicio da profissdo dele,
que a gente ta formando um profissional da educacao, entao ele vai ser um educador
ambiental no ambiente formal e ndo formal de educacdo, (...) vai dar um suporte
maior para ele fazer reflexbes dentro da comunidade (...) e para a gestdo dos
processos educativos (grifo nosso).

P1 esclarece que na LEdoC existem discussdes em torno do meio ambiente voltada
para a préatica da agricultura, assim como a sustentabilidade esta direcionada para as praticas
agroecoldgicas. A presenca da EA no curso poderia proporcionar aos alunos uma formacéo
voltada para a atuagdo ndo apenas como professor de Ciéncias da Natureza, mas também
como educador ambiental nos diversos espacos da comunidade.

Em relacdo a concepcdo de natureza, como sendo provedora das condicGes da vida, foi

apresentada por trés alunos:

Al: A natureza é 0 mundo em que vivemos. Composto por seres vivos e/ou ndo
Vivos.

A2: Para mim é o mundo natural, 0 meio em que vivemos.

A4: E um conjunto de elementos essenciais & sobrevivéncia de nds, seres vivos.

Outra concepcao de natureza, expressada pelos estudantes e pela professora, aponta

para a existéncia da influéncia da ecologia:

P1: Natureza, eu compreendo que sdo o conjunto dos seres vivos, de todo o
ecossistema que a gente tem, ai estamos do ponto de vista da biologia, juntando
todos os seres vivos, e os fatores abidticos, que é o conceito de ecossistema. Dentro
desse conceito de natureza também entra 0 homem e as suas relagoes.

Ab5: Para mim natureza seria a fauna e a flora.

A6: Para mim natureza € tudo aquilo que tem ao meu redor de forma natural, ou
seja, € independente da acdo humana, pois a natureza faz parte de um conjunto de
elementos, como os rios, a fauna e flora, as serras, morros ou montanhas desse nosso
mundo natural.

Dois alunos agregam, ainda, a concepcdo de natureza elementos da sacralizagdo da

natureza, e fonte de bem-estar:

A7: Pra mim a natureza ¢ a revelacao geral, por meio da qual Deus nos revela o seu
poder criador, Seu amor, mas também pode nos revelar sobre o pecado e suas
consequéncias. Por fim, pode nos revelar a necessidade de redencdo e nos dar
vislumbres do carater de Deus.
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A3: Entendo que a natureza precisa ser preservada com qualidade de vida e
desenvolvimento econdmico.

Apenas um aluno definiu a natureza, com a ideia de separacdo entre a existéncia

humana e a natureza:

A8: Para mim natureza € toda a vida que estd no meio ambiente onde ndo teve
interferéncia humana.

E possivel observar que os alunos inquiridos tiveram uma predominincia ao
conceituar a natureza, relacionando-a com a existéncia da vida no planeta. Ja P1 e a aluna A6
trazem suas concepc¢des ancoradas em conhecimento cientifico académico, por meio da
utilizacdo de elementos ecoldgicos, provavelmente por possuirem uma trajetéria em outros
cursos superiores, que podem ter ampliado os conhecimentos e discussdes a esse respeito. Os
resultados encontrados corroboram com Santos e Imbernon (2014), quando observaram que 0
termo natureza remete a “uma visdo mais ecologica”, na qual a natureza passa a ser vista
como uma “entidade” isolada do cotidiano social.

De acordo com Carvalho (2012) e Santos e Imbernon (2014), a visdo naturalista
baseia-se na percepcdo da natureza como fendmeno estritamente bioldgico, autdnomo,
alimentando a ideia de que existe um mundo natural constituido em oposicdo ao mundo
humano, onde ha ambientes diversos, até mesmo 0s espagos urbanos, onde claramente temos
a presenca do homem.

Diante do exposto, entende-se que 0s conceitos de meio ambiente e natureza sdo
relevantes para promover o didlogo com EA, uma vez que esta surge em um momento
marcado por uma tradi¢cdo de visdo naturalista. Tal fato revela a necessidade de superar a
dicotomia natureza x sociedade. Dessa forma, é preciso pensar uma Educacdo Ambiental
critica que busque a reflexdo sobre a relagdo homem — natureza/meio ambiente, sendo
necessario considerar a forma como se designam os termos “natureza” e “meio ambiente”, de
maneira a entender como essas concepg¢des podem influenciar no contexto de uma viséo
socioambiental.

Essa visdo naturalista impacta diretamente a formacdo do professor de Ciéncias e
também o educador do campo, uma vez que evidencia apenas 0 meio, como sendo algo
intocavel, promovendo essa separacio entre ser humano e meio ambiente. E preciso
compreender que a Educacdo do Campo € um resgate da cultura oriunda das relagdes entre
homem — sociedade — natureza. E nesse sentido, para que a relagdo homem — sociedade —

natureza se torne sustentavel e contra-hegeménica, a Educacdo do Campo e a Educacdo
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Ambiental devem considerar as dimensdes sociocultural, econdmica, ambiental e politica
demandadas nesta complexa relagéo (SOBRAL, 2022).

Conforme ja mencionado, o termo sustentabilidade é polissémico, e 0 mesmo pode ser
interpretado de varias maneiras, dependendo da sua intencionalidade. O principio da palavra
sustentabilidade surge no contexto da globalizacdo como marca de um limite e de um sinal
que reorienta o processo civilizatério da humanidade (LEFF, 2008). A partir de entdo, a nogédo
de sustentabilidade foi sendo divulgada e apropriada, fazendo parte dos discursos oficiais, da
linguagem comum e da midia cotidiana.

De acordo com Oliveira (2019) existem diferentes concepc¢des de sustentabilidade
apresentadas por diferentes autores brasileiros, que evidenciam a polissemia e abrangéncia do
termo. Dessa forma, cada autor apresenta sua compreensdo cuja sintese esta representada no

quadro 3, a seqguir.

Quadro 3 - Sintese das concepcdes de sustentabilidade dos autores analisados

Autor/ano DSe Limitesda  Potencialidades Caracteristicas = Concepgéo de
sustentabilidade = concepgéo da concepgao sustentabilidade
Culpabilida  Critica o0 acimulo Visao
de dos de riquezas, fome  romantizada da
Boff Sindénimos individuos e e escassez de sustentabilidade Conservadora
(2001; 2015) ndo do alimentos mesmo (baseada na
sistema / gue ndo relacione  generosidade e
Ecodesenvo tais aspectos solidariedade)
I-vimentista ~ como intrinsecos
ao capitalismo
Defende o Enxerga duas Contraditério
sistema vertentes da no que tange a
Rocha (2011) Sinénimos capitalista  sustentabilidade:  sustentabilidade Conservadora
como ecologicae a social, uma vez
sustentavel social e as que acredita que
distingue, como  o0s desastres séo
se uma ndo apenas naturais
dependesse da
outra
Desenvolvi Enxerga o0s Crescimento é
mento problemas do uma parcela do
Camargo Sindnimos sustentavel  capitalismo, mas  desenvolviment Conservadora
(2003) ndo é um ndo o julga 0 sustentavel
termo contraditorio ou
contraditori insustentavel
0, pois
acredita que
0 mesmo
contempla
toda a
problematic

a ambiental
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(2001)

Ruscheinsky
(2003)

Loureiro
(2012)

Layrargues
(2009)
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Tenta Criticao Criticao
adaptar-se significado do capitalismo e
ao termo que se refere 0 sua forma de
Diferentes desenvolvi  desenvolvimento consumo Conservadora
mento sustentavel
sustentavel
de maneira
pragmatica
e como
Unica
solucéo
viavel para
alcancar a
sustentabilid
ade no
sistema
econémico
vigente
Critica o Criticas ao Defende a
Diferentes capitalismo, sistema/Enxerga igualdade social Critica
mas nao a sustentabilidade e ambiental
prop6e ou no seu ambito
sugere plural
reformas ou
mudancas
Né&o Coletividade, Sustentabilidade
consegue criticidade e necessita
Diferentes ser aplicada  problematizacéo contemplar Critica
no sistema para que haja contextos
social conscientizagéo e sociais,
vigente transformacéo politicos,
econdémicos,
culturais,
historicos e
ecolégicos
Diferentes Né&o Indissociacdo da Conceitos de
consegue desigualdade risco e Critica
ser aplicada  social e ambiental ~ vulnerabilidade
no sistema ambiental
social
vigente

Fonte: Oliveira (2019, p.63).

A partir do quadro 3, verifica-se que Oliveira (2019) destaca as concepcdes presentes

nos autores analisados como sendo de perspectivas conservadoras e criticas:

A primeira concepcdo, sustentabilidade na perspectiva conservadora, caracteriza-se
por apresentar o carater natural e ecolégico da sustentabilidade. Sendo assim, as suas
caracteristicas sdo limitadas pela preservacdo e conservacdo da natureza, fauna e
flora, bem como pelos mecanismos de compensacdo ambiental. A segunda
concepcdo, sustentabilidade em uma perspectiva critica, foca em pressupostos
socioculturais e naturais do ambiente, que busca relacionar a visdo natural e
ecoldgica de sustentabilidade com a de igualdade e justica social, tornando-as
interdependentes. Ou seja, a sustentabilidade esta intrinsicamente ligada aos
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aspectos socio-econdmicos-culturais e naturais do ambiente (OLIVEIRA, 2019, p.
135).

Considerando as caracteristicas de sustentabilidade acima, percebe-se que P1 e sete

alunos possuem concepcdes em conformidade com a perspectiva conservadora:

P1: Eu acho que sustentabilidade ¢ um dos mais complexos. Porque quando a gente
pensa sustentabilidade eu acho que a gente tem que pensar: que sustentabilidade é
essa que estou falando? Porque existem discursos diversos (...) eu posso pensar ela
do ponto de vista da relacdo com 0 meio ambiente, e essa relacdo do ponto de vista
do mercado, por exemplo, quando a gente fala sustentabilidade, que é desenvolver
formas de conviver em harmonia com o meio ambiente.

Al: Sustentabilidade é a forma equilibrada de convivio entre 0 homem e 0 meio em
que ele vive. Soma de desenvolvimento e preservagdo do meio.

A2: E a maneira de interagir com a na natureza de um jeito mais proximo da
capacidade da sua conservacao natural.

A5: Sustentabilidade para mim € respeitar os ciclos da natureza como a pesca, por
exemplo, no periodo de desova é proibido que se pesca, e respeitar a natureza uma
troca.

Observa-se nas respostas dos alunos que a concepcao de sustentabilidade esta voltada
para a conservacgdo e preservacdo do meio. Nota-se que P1 conseguiu estabelecer elementos
gue compdem o entendimento de sustentabilidade consoante a reproducéo neoliberal.

Ainda que parcialmente, a ideia de sustentabilidade tal qual compreendida pelo
paradigma critico (énfase no desenvolvimento social e ndo no mero crescimento) depreendeu-

se do relato de um aluno apenas:

A3: Entendo que sustentabilidade se trata de algo que vai além da preservacao
ambiental, e que a preservagdo ambiental e a economia, podem e devem ser
mutuamente estimuladas para o verdadeiro desenvolvimento social.

Diante disso, seria relevante inserir no curriculo da LEdoC elementos que permitam
desenvolver a compreensdo dos conceitos de meio ambiente, natureza e sustentabilidade, de
maneira a levar os alunos a compreender que a natureza, 0s seres humanos, 0 meio ambiente e
a sociedade estdo em constante interacdo formando um planeta Unico: a Terra. Para isso, €
preciso reconhecer que a EA pode contribuir para a difusdo de uma concepgdo de
sustentabilidade pautada na construcdo social, que leva em consideragdo as diversidades e as
diferencas culturais pertencentes a sociedade contemporanea, e que esta reflete as
desigualdades socioeconémicas, a degradacdo do meio ambiente, decorrentes da apropriacao
capitalista dos recursos naturais.

Na disciplina “Educacdo Ambiental na Educagdo do Campo”, durante o Tempo
Comunidade, os alunos desenvolveram uma atividade assincrona (que fora desenvolvida

individual ou em dupla), que se tratava de producdo de um texto envolvendo algumas
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questBes relacionadas a sustentabilidade. Na questdo “De que maneira a sustentabilidade esta
presente no campo/na sua comunidade?” Destaque para as seguintes frases dos alunos:

AT: Infelizmente na minha familia, onde existem grandes propriedades de terra, ndo
consigo ver a presenca da sustentabilidade onde se deveria ter a necessidade de
preservacgdo dos recursos naturais (grifo nosso).

A aluna A7 relata um exemplo de uma atividade de coleta seletiva que é um processo
que envolve a sustentabilidade, o que demonstra que ela ndo compreender o conceito tedrico

de sustentabilidade, mas sabe exemplificar de acordo com seu cotidiano:

A7: (...) Na minha comunidade teve uma Campanha de Coleta de Lixo Eletrdnico
realizada pela Prefeitura Municipal de Goias, através da Secretaria do Meio
Ambiente e de Obras que esteve nas escolas coletando o lixo eletrdnico. Pelas
informagdes que eu tive, foi sucesso, tanto da area urbana como na érea rural.

A aluna A6 compreende a sustentabilidade através de elementos de uma prética
cotidiana do assentamento:

A6: A sustentabilidade esta presente em nossa comunidade de forma
colaborativa na producdo de leite e carne bovina. Pois o0 grupo se articula da
seguinte maneira: a producdo individual de leite é pequena, mas quando juntam de
varios produtores se tornam grande. Dessa forma campesinos agregam valores ao
seu produto (grifo nosso).

Observa-se que a aluna A6 sinaliza o debate importante da Educacdo Ambiental na
Educacdo do Campo, uma vez que traz a discussdao com enfoque no seu cotidiano, os saberes
e a forma de vida dos povos tradicionais do campo, como elementos de debate para a
sustentabilidade. Assim, percebe-se que a EA favorece as reflexdes acerca da sustentabilidade
no campo.

J& os alunos A2 e A8 apresentaram uma concepcao de sustentabilidade relacionando-a

com 0s aspectos sociais, econémicos, culturais e ambiental:

A2 e A8: A sustentabilidade esta diretamente ligada a pratica educadora, a
partir desta acdo todas as dimensfes da sustentabilidade podem cumprir o seu papel,
a contundéncia da educacdo € crucial no processo de construgdo harmdnica entre as
dimensbes da sustentabilidade que abrangem a ecologia, sociedade, economia,
cultura e 0 meio em que vivemos (grifo nosso).

A palavra sustentabilidade esta presente nas falas dos alunos da licenciatura agregando
elementos conceituais, da pratica e vivéncia no campo. Uma EA Critica busca a
ressignificacdo na relacdo do homem com o meio ambiente, e para isso é preciso valorizar as
diferentes vozes e saberes que emergem da pratica e experiéncias vividas no campo. Para isso,
é preciso promover a reflexdo dos alunos da LEdoC sobre o conceito de sustentabilidade,
possibilitando que estes possam ter um posicionamento critico perante a sociedade, sobre a
biodiversidade, sobre a producdo de alimentos organicos e sobre os modos de vida mais

sustentaveis no campo e na cidade.
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Para que isso ocorra de fato, é necessario que a LEdoC propicie espagos de discussdes,
reflexGes e debates sobre a sustentabilidade, pois acredita-se que seja possivel a mudanca da
perspectiva de uma sustentabilidade conservadora para uma perspectiva critica, considerando
0s contextos sociais, politicos, econdmicos, culturais, historicos e ecoldgicos, por meio de
didlogos entre a sustentabilidade, a agroecologia e a EA. Desta forma, é possivel considerar as
experiéncias/vivéncias dos alunos no campo, os saberes agroecoldgicos e ambientais para a

compreensdo das questdes socioambientais no campo.

6.1.2 Construcgéo da formacgdo do Educador Ambiental

Nesta categoria foram reunidos os seguintes marcadores: planejamento, reflexdo e
interdisciplinaridade no decorrer das atividades realizadas na pesquisa. Esses termos se fazem
presentes tanto na Educacdo Ambiental quanto na Educacdo do Campo, constituindo-se a base
para a construgdo da formacao do professor de Ciéncias da Natureza e do educador ambiental
no campo.

O planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das opgbes e acbes a serem
tomadas, quando se faz necessario pensar o rumo que se quer dar ao trabalho, caso contrario,
ficaremos entregues aos interesses dominantes da sociedade. Portanto, a acdo de planejar néo
consiste em apenas preencher formularios para o controle administrativo, mas sim é uma
atividade consciente da previsdo das acdes docentes fundamentadas em opcdes politico-
pedagdgicas, referenciadas em situacdes didaticas concretas (LIBANEO, 2006). Desta forma,
a Universidade Federal de Goias assegura o planejamento, e esta atividade docente esta

normatizada no Regimento Geral dos Cursos de Graduagdo da UFG (RGCG):

Art. 100. Cada disciplina ou eixo tematico/mddulo terd o seu plano de ensino
elaborado pelo respectivo professor ou grupo de professores e aprovado pelo
conselho diretor da unidade responsavel pela disciplina ou pelo eixo
tematico/mddulo nos termos do Regimento da UFG (UFG, 2012, p. 30, grifo nosso).

Atendendo ao RGCG (2012), o planejamento da disciplina foi realizado por meio de
reunido virtual, pela Plataforma do Google Meet que ocorreu no dia 8 de fevereiro de 2021, as
14h. A reunido foi gravada em audio e video, e teve por objetivo elaborar o Plano de Ensino
da disciplina ofertada na modalidade de Nucleo Livre. Nesse momento definiu-se o nome da
disciplina: “Educacdo Ambiental na Educagcdo do Campo”, por entender que esta pode
contribuir especificamente com a formacdo da docéncia no campo. No planejamento da
disciplina foram discutidas sugestdes sobre a construcdo da ementa, 0s objetivos geral e

especificos, os contetidos, a metodologia e o cronograma das aulas.
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Esse momento de planejamento foi fundamental para compreender quais contetdos
sdo importantes a serem abordados, para atender as necessidades do publico — alvo. Isso foi

enfatizado pela P1 durante a reunido com PE:

P1: No curso os alunos tém outras disciplinas que discutem as questdes ambientais,
no entanto ela ndo é vinculada as discussfes de Educacdo Ambiental, e eu acho que
aqui seria espaco para a gente pensar esse professor como educador ambiental, essa
disciplina ¢ esse espago de voltar o olhar para a licenciatura; a disciplina “Questdes
Ambientais” ndo pensa o professor dentro da escola, mas como camponés, e aqui ¢ o
lugar de pensar a Educacdo Ambiental enquanto professor da escola. E olhar as
questbes ambientais como professor e ndo como camponés.

P1: (...) pensei em colocar nos objetivos especificos alguma coisa que sinaliza o que
a gente quer com essa disciplina voltada para a formagdo do educador ambiental.
Sinalizar, pensar a Educacdo Ambiental do ponto de vista de dentro de uma
licenciatura para formar o educador ambiental e que esse educador ambiental sera
professor de Ciéncias.

Portanto, P1 deixa claro que o intuito de ofertar essa disciplina para o curso teve como
foco a formacdo de professores de Ciéncias como educador ambiental, na escola e em sua
comunidade. O planejamento foi importante para garantir o foco da disciplina para o perfil de
professor do campo. E relevante planejar a atuacdo docente de forma flexivel para permitir a
adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de ensino-aprendizagem
(ZABALA, 1998).

As disciplinas de Nucleo Livre ndo tém a obrigatoriedade de ofertar o regime de
Alternancia que estd presente no PPC do curso, contudo, em comum acordo, optou-se por
manter o Tempo Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC)'. A professora P1

demonstrou preocupacdo ao dialogar com PE na reunido de planejamento:

P1: E uma coisa que discuti na minha tese, ndo tem uma regulamentag&o, néo tem
uma orientagdo especifica geral para o TC. A cada semestre, dependendo do
coordenador do TC, seguem algumas coisas, e é claro que com o tempo alguns
instrumentos pedagogicos ja foram instituidos como: o caderno de realidade, o
memorial, j& sdo coisas que sdo utilizadas com frequéncia. Teve semestre que 0s
professores planejavam juntos, o colegiado inteiro (...) 0 que ia ser. Mas em outros
semestres essa atividade coletiva ndo ficava tdo presente, era mais individual com
cada orientador.

Pode-se observar que o Tempo Comunidade na LEdoC ainda carece de
regulamentacdo, organizacdo e planejamento em relacdo as atividades que serdo
desenvolvidas na proposta interdisciplinar.

As atividades dos alunos a serem realizadas durante o TC foram discutidas pela

professora P1 e pela pesquisadora PE, levando em consideracdo, também os alunos

13 Esperava-se que 0 Tempo Comunidade fosse planejado juntamente com todos os professores das disciplinas e
o coordenador do TC, no entanto, neste semestre isso ndo aconteceu. Fato este que nos levou a pensar o TC de
forma independente a partir da tematica da disciplina, e considerando toda a importancia do TC para a formagao
do professor do campo.
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matriculados e que ndo sdo do curso. Pensar, planejar e elaborar atividades que sejam
possiveis de serem realizadas durante este tempo e que possam ser realizadas de modo remoto
(online). Nesse sentido, para as atividades propostas considera-se o contexto do territorio dos
alunos, onde eles estdo inseridos, resgatando a identidade deles, assim como a cultura do

campo. As atividades realizadas durante o TC estéo descritas conforme o quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Atividades realizadas no TC na disciplina “Educagdo Ambiental na Educa¢do do Campo”

ATIVIDADE REALIZACAO

1) Tema:  Sustentabilidade e  problemas

socioambientais do campo o
Individual

Atividade:

A) Elaborar um texto envolvendo as seguintes questdes:

- De que maneira a sustentabilidade estd presente no
campo/ na sua comunidade?

- De que forma os saberes do campo contribuem para a
sustentabilidade?

- Quais sdo as boas praticas ambientais na sua
comunidade?

2) Tema: Principais problemas ambientais e suas

causas o
Individual

A) Registre e fotografe/ filme os problemas ambientais
encontrados no entorno da sua comunidade e faca um
levantamento das suas possiveis causas, identificando:

- Quais sdo o0s principais problemas ambientais
presentes no campo/ na sua comunidade?

- Quais sdo as causas e consequéncias desses problemas
ambientais para o campo / sociedade?

3) Atividade:

- Entrevistar moradores mais antigos da comunidade Individual ou duplas
para que relate como era 0 meio ambiente em tempos
anteriores (no passado) e como esta agora (no presente).

Gravar/ filmar a entrevista e/ou registrar em fotografia.

- Escrever um relato com os principais fatos abordados
durante a entrevista.

4) Tema: A Educacao ambiental no cenario escolar e




extraescolar nas escolas do campo.

A) Escolher uma escola do campo para entrevistar
diretor ou professor, abordando as seguintes questdes:

- Na sua escola sdo desenvolvidos Projetos de EA?
- Quais disciplinas estdo envolvidas nesses Projetos?
- De que forma esses Projetos sdo executados na escola?

- Qual a importancia desses Projetos de EA para o
contexto escolar?

- Esse Projeto de EA envolve a comunidade nas
atividades?

B) Escrever um relato com as principais informages
durante a entrevista.

OBS: Caso haja alunos que ndo estejam em contato
com escolas por meio do estdgio ou atividades da
Graduacdo, podem relatar projetos de EA que tenham
participado como professores, estagiarios ou como
alunos.

Nesse caso, procurar orientacdo das professoras da
disciplina “Educagdo Ambiental na Educacdo do
Campo”.

Individual ou duplas

Fonte: Elaborado pela P1 e pela PE durante a reunido de planejamento das atividades do TC (2022).
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A pesquisadora PE traz para o planejamento contribuicdes na elaboracdo das propostas

das atividades do TC, que foram aceitas com empolgacéo pela P1:

PE: E entfo... a gente teve algumas ideias para eles fazerem durante o Tempo
Comunidade. Atividades que a gente iria trazer para a sala de aula ap6s o Tempo
Comunidade, atividades, com nota, contando como sendo atividades avaliativas para
os alunos.

P1: Eles vdo pensar a partir do contexto em que eles vivem, como eles enxergam a
questdo da sustentabilidade na comunidade e para isso, mesmo nesse texto, ele pode
conversar com as pessoas da comunidade para ver sobre a sustentabilidade la.

P1: Eles vdo adorar isso. Essa mesma atividade da entrevista de como era antes vai
estar relacionada com a atividade anterior. Esse relato de como era antes vai
justamente estar vinculado com os problemas atuais, e a gente vai ta ali resgatando
as memorias da comunidade, resgatando a questdo da identidade; isso para o sujeito
do campo, essa relagdo com a natureza é muito intrinseca, muito préxima. A questao
ambiental para ele ndo fica s na esfera do ambiente, € uma questdo cultural, muito
préxima a questdo econdmica, € muito importante.
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As atividades propostas para o TC foram apresentadas aos alunos durante a aula, por
meio da projecdo de slides, os quais puderam optar por desenvolvé-las de forma individual ou
em duplas. A lista das atividades foi disponibilizada pela P1 e pela PE no grupo de WhatsApp
da turma e também no Sigaa. Durante todo o periodo de TC, a professora e a pesquisadora
estiveram disponiveis para o esclarecimento de duvidas, mantendo o contato com os alunos
por meio do e-mail, do grupo de WhatsApp e pelo Sigaa, durante o desenvolvimento das
atividades propostas na disciplina.

Para finalizar o planejamento da disciplina, foram discutidas algumas questdes
relacionadas ao curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e a Educacdo Ambiental.
Nesse sentido, a P1 enfatiza que:

P1: Entdo, eu espero que a disciplina de Educacdo Ambiental dé conta tanto da
formacdo do professor do campo, para ser educador ambiental dentro da escola,
quanto também para espacos ndo escolares, porque é um dos objetivos tanto da
Educagdo do campo quanto da Educacdo ambiental.

Além do planejamento da disciplina (durante o TU), das atividades a serem realizadas
pelos alunos durante o TC, o planejamento das aulas foi uma etapa que esteve presente
durante todo o periodo da disciplina. As reunibes entre P1 e a PE ocorreram uma vez por
semana para elaboracdo dos planos de aula, onde se discutiam os objetivos da aula, a
metodologia utilizada, os contetdos a serem trabalhados com os alunos e qual a mistica seria
adequada para iniciar cada aula.

Portanto, a reunido de planejamento ocorreu para a construcdo da disciplina, tracando
0s objetivos e as metodologias a serem utilizadas nas aulas, em especial no Tempo
Comunidade inserido num NL.

Espera-se desenvolver uma aprendizagem acerca do planejamento para que os alunos
0 tornem ato primario, destacando as vantagens no alcance dos objetivos e propdsitos da EA
como educadores ambientais e professores de Ciéncias da Natureza no campo.

Em algumas aulas, o planejamento foi enfatizado pela PE ao discutir a Educagéo

Ambiental na escola com os alunos da turma:

PE: E educacdo ambiental, portanto, ela tem que ser um processo permanente
de aprendizagem né, ndo é somente uma acdo de educacdo ambiental dentro da
escola e simplesmente acabou, uma acdo pontual e acabou. N&o, ela tem que ser
realmente constante, ela tem que ser permanente, e ela tem que estar em todo o
processo educativo. E ai assim para a implementacdo de uma visdo de educacédo
ambiental ndo cabe receitas ou atividades prescritivas, mas cabe o planejamento e
execucdo de atividades reflexivas que coloquem os sujeitos envolvidos como
parte ativa no processo educativo (grifo nosso).

PE: (...) é o professor pensar em fazer esse planejamento, para que as atividades que
ele possa realizar na sala de aula com a turma, sejam atividades reflexivas de
forma que o aluno se torne parte ativa no processo (grifo nosso).
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Loureiro (2019) salienta que a organizacdo e o planejamento se tornam uma exigéncia
do trabalho docente e proporcionam que as atividades de EA sejam concebidas em uma
sequéncia logica e coerente, que orienta o coletivo e seus individuos. Dessa forma, ressaltou-
se a importancia e a necessidade de o professor realizar o planejamento das aulas e atividades
de EA, de maneira que o aluno se torne sujeito ativo no processo, sendo protagonista das
acoes e reflexdes.

Ao discutir sobre a Educagdo Ambiental formal e ndo formal, buscou-se enfatizar a

importancia do planejamento das atividades pelo professor:

PE: (...) ao desenvolver a Educagdo Ambiental em espacos ndo formais, o professor
tem que fazer o planejamento, isso é extremamente importante né, porque ndo é so
levar os alunos por levar, tem que ver quais sd0 0s objetivos propostos pela
atividade, o que se vai discutir. O professor, ele tem que fazer o planejamento como
se fosse um roteiro do que eles vao fazer, o que os alunos véo estar fazendo durante
aquela atividade no espaco ndo formal ne, porque sendo fica s6 o passeio para olhar,
entdo € interessante que o professor faca esse planejamento, estabeleca os
objetivos daquela atividade que ele quer realizar (...) (grifo nosso).

Diante do exposto, compreende-se que o0 planejamento é importante ndo s6 para
organizacdo das atividades a serem desenvolvidas nas aulas, mas foi um momento reflexivo
tanto para a professora P1 quanto para a pesquisador PE, ao se pensar nos objetivos a serem
alcancados pelos alunos no decorrer das atividades propostas, sobre o conteddo a ser
ministrado em aula e sobre as consideraces relativas aos  conceitos
prévios/conhecimentos/saberes ja trazidos pelo aluno.

Além do planejamento, considera-se a reflexdo como elemento importante na
construcdo da formacdo do professor de Ciéncias da natureza no campo e do educador
ambiental. Para melhor compreender o significado do ato de reflexdo, tomou-se como base a
defini¢do de Chaui (2000, p. 12): “Reflexao significa movimento de volta sobre si mesmo ou
movimento de retorno a si mesmo. A reflex@o é o movimento pelo qual o pensamento volta-se
para si mesmo, interrogando a si mesmo.” No caso em tela, interrogando sobre o propdsito da
formacdo docente, no sentido de desenvolver a consciéncia critica e politica sobre a realidade.

Na esteira dessa discussdo Freire (1987), acrescenta que, a praxis é reflexdo e acéo dos
homens sobre o mundo para transforméa-lo. Para o autor, a praxis sendo reflexdo e agédo
verdadeiramente transformadora da realidade, passa a ser fonte de conhecimento reflexivo e
de criacdo. Com efeito, enfatiza que como os homens séo seres transformadores e criadores,
de maneira que em suas relacbes com a realidade, produzem ndo apenas bens materiais,
objetos, mas também as instituicdes sociais, suas ideias e suas concepcdes. Essa afirmacao

coaduna com Chaui (2000), para quem ndo somos somente seres pensantes, nGs agimos no
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mundo, nos relacionamos com outros seres humanos, com 0s animais, com as plantas, com

acontecimentos e, manifestamos essas relac6es seja por meio da linguagem, seja por meio de

acoes e gestos.

A reflexdo é um termo presente no campo da Educacdo Ambiental e também na

Educagdo do Campo, assim é extremamente importante, compreender e identificar quando e

como ela estd acontecendo no TU e TC. Nessa perspectiva, durante uma das aulas, em que se

discutiu sobre as trajetdrias e marcos da EA no Brasil, houve momentos de reflexao entre os

alunos e P1 sobre a importancia das Conferéncias mundiais para a implementacdo da EA no

Brasil:

A3: Acho que a nossa nacdo tem um grande desafio pela frente, planejar um tipo de
desenvolvimento que integre producdo e conservacao dos recursos naturais, para que
todos igualmente tenham acesso a esses recursos, isso depende da subsisténcia para
todos os seres humanos, é complexo.

A7: Com relacdo ao que o A3 falou ai, €... ja existe um movimento para tentar
melhorar essa situa¢do do mundo, da questdo climatica. (...) A principal questdo é a
climatica, 0 mundo vai ter que parar e repensar.

P1: eu acho que o que a gente mostrou na aula passada, esse movimento dos paises,
dos diferentes atores sociais se reunindo para pensar isso (...) de modo que de forma
internacional todo mundo se reuniu para fazer essas discussdes. Mas o mercado, 0
préprio capitalismo t4 se sobressaindo a questdo do lucro, e tudo o que é discutido
nessas Conferéncias é deixado para tras quando a gente pensa a questdo do mercado,
entdo esse modo de vida do capital ndo tem deixado essas outras questdes se
sobressair.

De igual modo, foi refletida e discutida a Educacdo Ambiental como uma necessidade

formativa, e para além das Politicas Publicas, e a PE ressalta com os alunos:

PE: Entdo seria combater essa questdo do analfabetismo ecoldgico né, trazer a tona
essas discussdes para que o individuo ele possa refletir de maneira critica aquela
realidade. Entdo a educacdo ambiental é promover, é pensar na sociedade uma
educacdo transformadora na qual o individuo ele possa transformar a sua realidade
enquanto ser social e ai vem a importancia da escola, entdo a escola ela tem o papel
social na transformacg8o desses sujeitos na aproximacdo de acfes de melhoria das
condicBes de vida no planeta (grifo nosso).

PE: E ai quando se fala de educacdo ambiental na escola, é pensar ndo somente
naquelas praticas ou a¢des pontuais (...) Porque as vezes essas a¢des ou praticas elas
sdo desprovidas da prdpria reflexdo, ndo se coloca o sujeito, aquela crianca ou
aquele adolescente para pensar que ele também esta fazendo parte ai de algum
processo durante esse percurso da separacao do lixo, durante a economia de agua, de
energia, ndo inclui ele. Entdo as vezes trazer as agOes pontuais de educacdo
ambiental separada da visdo critica, da reflexao, de fazer aquele individuo pensar
enquanto sujeito, cidaddo que atua dentro da comunidade. E ai quando essas agdes
elas sfo feitas, realizadas dentro das escolas dessa maneira, sem reflexdo, sem
dialogos, sem debates, sem criticidade, ela fica muito longe de se promover aquela
sociedade sustentavel (grifo nosso).

Com o intuito de manter o dialogo e a reflexdo sobre a importancia de pensar a EA

como uma necessidade formativa, PE faz o seguinte questionamento para os alunos: a
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pergunta do milénio ndo é que planeta vamos deixar para as proximas geragées? Mas sim, a

gente pensar na seguinte questdo: que geragdo vamos deixar para o planeta? Seguiu-se assim,

dialogos reflexivos que permitiram que os alunos expressassem e ouvissem de seus colegas

seus posicionamentos acerca da pergunta.

Al: a reflexdo que eu fago é que muitos de nds ndo estdo muito preocupados com
essa pergunta ai ndo, que planeta vao deixar para as proximas geracOes? Estdo
preocupados muito com o que vao produzir hoje e quanto eu vou ganhar com essa
producéo (grifo nosso).

A5: Tinhamos que deixar um planeta sustentavel uma educacdo mais inclusiva e de
qualidade para todos, mas capaz que nem o planeta sobre ou nds mesmos.

PE: E por isso que a gente traz essas discussdes sobre a necessidade formativa, a
gente precisa que os professores eles trabalhem e tenham a formacdo para trazer
essas discussBes para a sala de aula, mas tirando um pouco essa visdo reducionista
da prépria educacdo ambiental (grifo nosso).

Nesses momentos de dialogo, pdde-se perceber que a reflexdo sobre a tematica da EA

se fez presente nas aulas. Refletir é pensar e repensar, compreender e analisar algo. Para o

aluno, esse exercicio de reflexdo é importante durante a sua formagao porque contribui para a

construcdo de uma consciéncia critica frente a problematica socioambiental no campo.

A reflexdo também esta presente quando P1 esclarece com os alunos sobre a praxis ao

se discutir sobre a perspectiva critica de Educacdo Ambiental:

P1: (...) Entdo, como que eu consigo enxergar a questao, por exemplo, das nascentes
das aguas no Cerrado? Como que eu vou atuar sobre essa realidade? A praxis, é a
reflexdo e pratica de forma critica. E pensar e atuar sobre a realidade, e ela é
construida também de forma coletiva, por meio do dialogo, da construcéo coletiva.
A partir do momento em que 0s sujeitos, professores e alunos, vdo tomar
conhecimento da realidade analisando essa realidade é que o conhecimento de fato é
construido e ndo construir conhecimento trazendo conteddo pronto, é a partir do
investigado, analisar a realidade que o sujeito ele vai construir um conhecimento
(grifo nosso).

A6: E se posicionar no lugar do outro, é ver o outro e se colocar na pele do outro, e
ai quando ele fala que o banheiro de luxo ndo tem &gua, a gente consegue fazer
essa reflexdo no campo: do que adianta uma casa com todas as tecnologias
possiveis se ela ndo tem o basico de alimentacdo? Entdo, a gente pensa nessa
simplicidade muitas vezes no campo, é simples, é de uma simplicidade incrivel,
casas pequenas as vezes sem reboco, as vezes ndo tem um banheiro adequado né,
mas tem uma agua ali que vem direto da nascente mas o que aquela familia se
alimenta é de producdo prdpria é aquele que ela se construiu ali eu acho que o meio
ambiente ele vai para a vida, a gente tem que ter, sentir ele para a vida para que ele
seja usual no nosso cotidiano (grifo nosso).

De acordo com Vazquez (2011, p.239), toda praxis é atividade, mas nem toda

atividade é préaxis:

Em suma, a praxis se apresenta como uma atividade material, transformadora e
adequada a fins. Fora dela, fica a atividade tedrica que ndo se materializa, na medida
em que é atividade espiritual pura. Mas, entretanto, ndo ha praxis como atividade
puramente material, isto é, sem a producdo de fins e conhecimentos que caracteriza a
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atividade tedrica. Isso significa que o problema de determinar o que é praxis
requer delimitar mais profundamente as relagdes entre teoria e préatica (grifo
Noss0).

Apenas uma atividade tedrica ndo caracteriza a praxis, para produzir uma mudanca
real, ndo basta desenvolver uma atividade tedrica, é preciso atuar praticamente, ndo é o fato
em si, mas sim revoluciona-lo. Os produtos da consciéncia tém de se materializar para que a
transformaco ideal penetre no proprio fato (VAZQUEZ, 2011).

Esses momentos reflexivos na disciplina aconteceram mais no TU do que no TC, uma
vez que no TC foram realizadas atividades pontuais, por conta da Pandemia de Covid - 19,
mas com o intuito de reflexdo sobre o que eles ouviram durante a entrevista, € nas demais

atividades realizadas. Destacam-se algumas falas que trouxeram reflexdes importantes:

Al: Na atividade trés foi proposta entrevista, eu entrevistei meu pai. Ao ser
questionado como era 0 meio ambiente em tempos anteriores € como esta
agora, o entrevistado diz que antes do assentamento trabalhou na terra de
terceiros utilizando métodos como queimadas para o plantio, para ndo
trabalhar na terra dos outros e hem tdo pouco como empregado, optou entrar
na luta pela terra como esperanga de ter melhoria de vida achava o principio
que a luta se dava somente para obtencdo da terra, porém quando a
conseguiram viram que a sobrevivéncia na terra fazia parte de outras formas
de luta aprendendo muito com as instituicbes ligadas a igreja, Universidade,
com orientagdo para a preservacao da natureza, o contato com os 6rgdos do
governo ndo ajudaram muito nesse sentido. Seu Milton avalia a crise com a
pandemia com certa preocupacao, pois tem-se visto muitas pessoas vindo da
cidade para roca com a mesma perspectiva que eles tinham no inicio da
desapropriacdo buscando melhoria de vida sem saber que & também ha
violéncia e pouca esperanga de melhoria de condicfes devido a vérios fatores.

AT7: Antes ele mesmo produzia... era nada, de nada téxico (...) ali oh, na
prépria méo dele é verdura e isso era magnifico. Hoje eu perguntei para ele
por que a utilizacdo de agrotdxico? Ai sabe qual que foi a resposta dele
gente? Ele falou assim: eu uso agrotoxico recomendado para ser o melhor
motivo para o controle de pragas e doencas que podem afetar a producéo.
Pois segundo ele as sementes convencionais, também conhecido com os
alvos crioulo, desapareceram e tudo agora é transgénico necessita da
utilizacdo de pesticidas para melhor desenvolvimento da lavoura.

A2: Eu ja tenho um tempo que eu ndo consegui ir 14 e depois ficou dificil
deslocamento para mim (...) mas diz a conduta la do nosso assentamento é
justamente tudo que a gente veio falando aqui, 0 movimento de preservar
plantar e cuidar ndo usam agrotoxico sdo hortas solidarias, 0 assentamento
ele produz ele distribui entre os outros assentamentos na cidade tem vérias
feiras onde sdo distribuidos alimentos saudaveis. (...) foi iniciado a um
projeto de plantio de mudas, quando eu estava 4 ja plantaram muitas mudas e
outras plantinhas na horta coletiva, todo mundo trabalha para limpar o
assentamento (...).

Os momentos de socializacdo das atividades realizadas durante o TC foram
importantes para a reflexdo dos alunos, porque resgataram as caracteristicas locais das

comunidades. Os alunos puderam observar a modificacdo das questdes que envolvem 0 meio
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ambiente e perceber como este sofreu alteragbes no decorrer dos anos devido ao
desenvolvimento e, hoje se buscam escolhas mais sustentaveis para o campo.

O outro marcador presente foi a interdisciplinaridade, onde buscou-se compreender o
conceito e cercou-se de alguns autores que a definem, levando em consideracdo alguns
principios como o diélogo, o planejar e o coletivo.

Para Fazenda (2008), o conceito de interdisciplinaridade esta diretamente ligado ao
conceito de disciplina, de forma que a interpenetracdo ocorre sem a destruicdo basica das

ciéncias conferidas e pode apresentar variacGes tematicas:

Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores
(FAZENDA, 2008, p. 17).

Para Yared (2008), a interdisciplinaridade é o movimento (inter) entre as disciplinas,
sem a qual a disciplinaridade se torna vazia; € um ato de reciprocidade e troca. A autora
acredita que a interdisciplinaridade leva o aluno a ser protagonista da propria histdria,
personalizando-o e humanizando-o, numa relacdo de interdependéncia com a sociedade.

Tavares (2008) ressalta que a interdisciplinaridade ndo é um caminho de
homogeneidade, mas sim de heterogeneidade. Por isso, para se caminhar
interdisciplinarmente um dos pressupostos é o didlogo. “Este deve ser reflexivo, critico,
entusiastico, que respeita e transforma. Num trabalho interdisciplinar em equipe ¢é
imprescindivel que todos estejam abertos ao didlogo em qualquer momento” (TAVARES,
2008, p. 136).

Para Pombo (2008) apresenta uma proposta de definicho da palavra
interdisciplinaridade, que é uma palavra que tem sua utilizacdo ampla e aplicada em diversos
contextos. Interdisciplinaridade apresenta um contexto epistemoldgico relativo as praticas de
interacdo de conhecimentos entre disciplinas e seus pares; e um contexto pedagogico voltado
para as questdes do ensino e as praticas escolares, que possibilitam as trocas de
conhecimentos entre professores e alunos por meio dos curriculos escolares, dos métodos de
trabalho e das estruturas organizativas das quais tanto a escola quanto a universidade se
aproximam.

Durante uma aula sincrona, na qual discutiu-se com os alunos sobre a importancia da

EA na formacdo de professores, PE enfatiza a necessidade da interdisciplinaridade:

PE: (...) o professor vai poder fazer uma reflexdo critica, repensar a educacao
ambiental, ndo sdo so atividades preparadas prontinhas, é pensar em outras questoes
que possam envolver educacdo ambiental dentro da disciplina, ja que a gente
mencionou que ela atua de forma transversal e interdisciplinar (grifo nosso).
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Em outra aula sincrona, P1 e PE discutiram a importancia da EA formal e ndo formal,

e uma das alunas que j& atua como professora em uma escola do campo, abordou sobre a

auséncia da interdisciplinaridade na realizagéo de projetos de EA:

A6: na maioria das vezes quando se projeta esses projetos um professor que é
sempre esquecido na escola é o professor de lingua portuguesa, porque a gestdo
sempre acha que ele s6 deve trabalhar a gramatica, redagdo e gramatica, e esquece
né de levar esses professores ai nesses locais (...) quando a gente faz um projeto tem
que envolver a escola toda e a gente enfrenta essas barreiras. Ah...mas vocé trabalha
lingua portuguesa, vocé ndo pode trabalhar um projeto de Educacdo Ambiental, isso
é la da professora de Ciéncias, ou é la da professora de Geografia. Entdo assim, a
gente tem enfrentamentos do outro lado da moeda como professora nessas
instituicdes.

PE: e essa fala da A6 foi muito importante porque € isso mesmo que acontece nas
escolas, geralmente quando vamos fazer uma atividade de Educacdo Ambiental,
logo pensa no professor de Ciéncias, Biologia e Geografia. A Matematica, Portugués
e Fisica, sempre, geralmente sdo esquecidos mesmos. Mas esses espacos formativos
para os professores é muito importante poder trabalhar junto com os demais
professores, de maneira interdisciplinar (grifo nosso).

Nesse didlogo sobre atividades em espacos nao formais de educacéo, a aluna A6 pede

a fala para relembrar e compartilhar com a turma sobre um exemplo de projeto

interdisciplinar que ocorreu na escola em que trabalhava como professora de Lingua

Portuguesa:

A6: Professora P1, quando eu subi a Serra Dourada foi fruto de um projeto de
Lingua Portuguesa em que fez uma abarcamento dentre os quatro bimestres, ele
aconteceu de forma anual, entdo em cada bimestre a gente fechava um tépico. Esse
foi o primeiro trabalho da escola em que nos, equipe de professores, conseguimos
trabalhar juntos, a Geografia, Historia, Matematica, Portugués, Inglés né.
Entdo assim, foi muito gratificante na época, muito que esses meninos até hoje
lembra (...) Entdo assim, foi muito bom, juntou a escola toda, para mim isso deveria
ser todos 0s projetos, todos os dias deveria ser assim, mas pela primeira vez a gente
foi uma turma bem unida e quando a gente fala isso, a gente se emociona também,
porque foi uma equipe (...) (grifo nosso).

A6: Eu acho que a Educacdo Ambiental ela tem que vir sempre nesse clima né, ela
tem que entrar 14 e sair entre as disciplinas para que dé certo mesmo (grifo
N0sso).

Observa-se que a aluna A6 ressalta a importancia de préaticas interdisciplinares dentro

da escola e menciona um exemplo da sua vivéncia enquanto professora em uma escola do

campo, apontando que a EA deve ser contemplada das disciplinas escolares.

A interdisciplinaridade também esteve presente durante o grupo focal, quando os

alunos faziam reflexdes sobre a importancia da Educagdo Ambiental no curso da LEdoC:

AB6: A EA (sic) tem que ser interdisciplinar (grifo nosso).

A interdisciplinaridade é importante no que tangue as praticas pedagdgicas e

atividades de EA, uma vez que se constitui uma area de conhecimento eminentemente
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interdisciplinar, em razéo de diversos fatores e ndo pretende a unificagdo dos saberes, mas
deseja um espaco de mediacdo e articulacdo dos saberes. Portanto, a meta ndo é unificar as
disciplinas, mas estabelecer conexfes entre elas, na construcdo de novos referenciais
conceituais e metodologicos, promovendo a troca de conhecimentos disciplinares e o didlogo
entre os saberes e 0s conhecimentos cientificos (CARVALHO, 2012).

Durante o grupo focal, a PE trouxe como problematica a seguinte questdo para 0s
alunos: pensando na presenca da Educacdo Ambiental nas escolas, 0 que é preciso para que a
EA aconteca de fato dentro das escolas? Uma aluna que atua como professora em uma escola

do campo ressalta a auséncia da interdisciplinaridade nas atividades escolares:

A6: Quando os projetos chegam ou as ideias dos temas sdo langados nas escolas,
eles nunca vdo parar nas mdos dos professores de Lingua Portuguesa, das
linguagens, das exatas, eles vdo direto para os professores da area de Ciéncias,
independente de formacdo ou ndo. Porque ainda se entende dentro da escola que o
responsavel por as arvores é o professor de Ciéncias, é ele que tem que trabalhar
essa disciplina. Entdo é assim, ainda se tem esse processo cultural dessas disciplinas
em quadradinhos.

Pelo relato da aluna A6, pode-se constatar que esta é uma realidade presente nas
escolas, nas quais 0s projetos ou atividades de EA s&o orientadas aos professores de Ciéncias
e/ou Geografia, ndo possibilitando de fato a existéncia de interdisciplinaridade na escola.
Nota-se que durante a formacéo dos sujeitos na LEdoC ainda hd uma auséncia da abordagem
interdisciplinar no curso. Porém, o que pode motivar a perspectiva interdisciplinar é a
utilizacdo da problematizacdo, que é proposta por Paulo Freire, na qual se evidenciam as
contradi¢Bes vividas das percebidas na realidade do sujeito. Em se tratando de EA, as
questdes socioambientais devem ser problematizadas de maneira a integrar as diferentes
disciplinas frente ao problema.

Sobre essa questdo, Carvalho (2012) afirma que para a interdisciplinaridade ndao ha
“receita pronta”, e que sua busca exige disponibilidade para construir as mediacdes
necessarias entre 0 modelo pedagdgico ja instituido e as ambigdes de mudanca. Ou seja, para
a construcdo de praticas inovadoras, é preciso criagédo, readaptacao e, sobretudo, para que haja
interdisciplinaridade sdo necessarias novas relagcdes de organizacao de trabalho pedagogico.

A interdisciplinaridade também aparece como pratica necessaria nos documentos

oficiais como nas Dcnea (2012), que em seu art. 8 esclarece que:

A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica,
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo,
como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico
(BRASIL, 2012, p. 3, grifo nosso).
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Porém, ainda estd distante da realidade escolar e da formagdo de professores a
perspectiva interdisciplinar, acarretando num ciclo vicioso. Deste modo, é preciso formar
professores que compreendam a EA numa perspectiva interdisciplinar/transversal como
requer a legislacdo, por entender que as questdes ambientais estdo presentes nas diversas areas
do conhecimento.

Como se pode verificar, observou-se que a interdisciplinaridade aparece como
intencdes e manifestacdes iniciais nas falas dos alunos nas aulas. No entanto, a disciplina
“Educagdao Ambiental na Educacdo do Campo” nao foi articulada de forma interdisciplinar,
porque P1 esperou que o coordenador do Tempo Comunidade organizasse e planejasse
coletivamente a interdisciplinaridade com os professores da disciplina Experiéncia
Compartilhada™ (Nucleo Especifico), mas isso ndo ocorreu.

P1 esclarece a problematica relativa a interdisciplinaridade e destaca ser uma

fragilidade no curso da LEdoC:

P1: Quando organiza as disciplinas e deixa a parte da interdisciplinaridade para o
trabalho coletivo, fica refém de iniciativas do grupo, deveria ser melhor organizado
no PPC.

Cardoso (2020), ao analisar o PPC da LEdoC, identificou que as disciplinas do Nucleo
Especifico ndo dialogam entre si o que, portanto, acarreta uma formacéo disciplinar e que se
contrapde ao compromisso do PPC com a interdisciplinaridade.

Por outro lado, constata-se que a professora P1 ndo tem a vivéncia do trabalho
interdisciplinar na LEdoC, o que distanciou da possibilidade de promover as discussées da
interdisciplinaridade na disciplina “Educa¢do Ambiental na Educagdo do Campo”, mesmo
sendo na modalidade de Ndcleo Livre.

De acordo com Faleiro e Ribeiro (2021), a interdisciplinaridade ¢ uma forma de
organizacao curricular, que permite uma visdo ampla e atual da ciéncia ao estabelecer didlogo
e conexdo entre diferentes areas de conhecimento e saberes. Os autores ressaltam que 0s
professores da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFG e da UFCAT (Universidade
Federal de Cataldo) disseram ocorrer a interdisciplinaridade de forma esporadica e/ou
pontuais, como por exemplo, durante 0 Tempo Comunidade e nos Seminérios de Integracao.
Outra questdo observada € que os professores reconhecem a fragilidade com que a
interdisciplinaridade acontece e afirmam que no préprio PPC ha a falta de projetos

interdisciplinares, o que corrobora para a fragmentacao do conhecimento.

! De acordo com Cardoso (2021), durante o planejamento da Alternancia na LEdoC UFG/Campus Goias, ocorre
a organizacdo dos grupos do TC. Na disciplina de Experiéncia Compartilhada (I a 1V) os alunos séo divididos
em grupo de acordo com a sua regido de origem e afinidade. Cada grupo fica sob orientacdo de um professor
formador responsavel por desenvolver as atividades do TC na disciplina.



118

Portanto, considera-se elementos importantes e constituintes para a construcdo da
formacédo do professor de Ciéncias da Natureza e do educador ambiental o planejamento, os
momentos de reflexdes nas aulas, nas atividades programadas, nas agdes realizadas e a
inclusdo da interdisciplinaridade ao se discutir EA na LEdoC. E preciso ressaltar a
necessidade de se trazer a problematizagéo para o centro dos debates que envolvem a EA e as
questdes socioambientais do campo, de forma a possibilitar a constru¢do de novos saberes que
contribuem para que o educador ambiental possa atuar nas escolas do campo e também na sua

comunidade.
6.1.3 Processo Dialdgico

Nesta categoria, foram reunidos os seguintes marcadores: dialogo, valores, atitudes e
participacdo. O processo dialdgico é aguele em que se busca o conhecimento levando em
consideracdo a interacdo das relacdes entre 0s sujeitos, que no caso sao os alunos, P1 e PE no
decorrer das atividades realizadas durante a pesquisa.

Para iniciar esta categoria, fazem-se oportunas as palavras de Paulo Freire (1987, p.
39) que coloca: “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”. Nesse aspecto, € preciso compreender que o educador
educa em didlogo com o educando, e este também se educa, ou seja, € um processo de troca
de conhecimento em que 0s sujeitos crescem juntos. Contudo, é importante lembrar que o
educador é o sujeito mais experiente e mediador desse processo.

Para Loureiro (2019), o didlogo é a interacdo entre as pessoas que falam, trocam
ideias, se comunicam de diversas formas, e a0 mesmo tempo escutam. A escuta sdo
momentos ativos e inseparaveis, pois 0 entendimento do sentido de algo se da na relacdo entre
os envolvidos, e ndo de um para o outro.

A partir desse entendimento, durante a disciplina enfatizamos o didlogo como
elemento metodoldgico, no qual o aluno tem total liberdade para manifestar suas opinides,

duvidas e demais posicionamentos, por isso considero importante destacar a fala de Al:

Al: (...) eu gostaria de fazer uma observagdo sobre o plano de aula, professoras. Esta
magnifica a forma de organizacéo, vou tomar como modelo para mim. Além desse
inicio com a poesia para a gente descontrair um pouco. Estou com expectativa que
as proximas aulas serdo 6timas.

A pesquisadora PE no decorrer das aulas sincronas, ressaltou a importancia do dialogo

na disciplina e também para a préatica de EA:

PE: esse € um momento de discussdo, de debate, € um momento de dialogo, da
gente compartilhar as vivéncias de cada um né, o que cada um pensa sobre esse
assunto, enfim, mais alguém gostaria de dar sua opinido? De Contribuir com a
discussao? (grifo nosso)
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O dialogo esteve presente nas aulas pois, por meio dele podemos compartilhar ideias,
pensamentos e reflexdes importantes sobre a EA e EC. E preciso lembrar que ao dialogar com
os alunos durante as aulas Ihes foi dada a liberdade de opinido aos alunos, de forma que o
professor ndo fosse visto como uma figura autoritaria, mas que as professoras P1 e a PE
estavam ali para mediar situacdes de aprendizagem e de formacéo. Colabora com a discusséo,

Paulo Freire (1987) ao destacar a importancia do dialogo com o educando:

Desta maneira, educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“argumentos de autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas (FREIRE,
1987, p. 39, grifo nosso).

Em uma das aulas sincronas, a professora P1 buscou apresentar e discutir com 0s

alunos as tendéncias pedagdgicas, dentre elas, a tendéncia critica:

P1: A questdo do didlogo (...) o Paulo Freire traz essa relagdo do didlogo como
exigéncia existencial, porque o dialogo é esse encontro dos homens ai que
mediatizados pelo mundo vai pronunciando que é isso quando os sujeitos, professor,
aluno, alunos e professores ou sujeitos ha comunidade, pensando essa realidade. 1sso
é bom trazer essa realidade por meio dos conteidos entéo eu vou pensar de forma
critica sobre essa realidade, eu vou conseguir de fato pronunciar o que € essa
realidade, ele vai conseguir se enxergar enquanto sujeito dentro desse contexto que
ele t& (grifo nosso).

Como P1 ressaltou, Freire (1987) esclarece que o dialogo é essencial, pois representa o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir dos sujeitos, logo ndo se pode reduzir a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se uma simples troca de
ideias a serem consumidas pelos sujeitos. Desta forma, compreende-se que o didlogo é um
elemento que permite a participacdo dos sujeitos envolvidos no seu processo de formacéao.

As professoras P1 e PE ao questionarem os alunos sobre o entendimento da EA
possibilitaram a aluna A5 demonstra a importancia do didlogo entre a Universidade e as

comunidades do entorno:

A5: E fundamental criarmos um dialogo junto as comunidades e entidades,
Universidades, Prefeitura, e Sindicato Rural, debatermos a importancia da Educacgéo
Ambiental para comunidade Campesina e urbana (grifo nosso).

Da mesma forma, quando os alunos justificaram a importancia de ter formag&o para a

Educacdo Ambiental no curso, novamente A5 afirma:

A5: Sim, um curso que forma professores em ciéncias, com certeza a formagéo em
EA é fundamental, no nosso curso dialogar com a realidade das comunidades,
urbanas e do campo (grifo nosso).
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O diélogo, apareceu ainda no texto produzido pelos alunos no qual havia as seguintes
questdes norteadoras: Qual o papel da Educagdo Ambiental para a sociedade? De que maneira
a Educacdo Ambiental pode contribuir para a formacdo de professores? E qual sua
importancia? Destacamos 0s seguintes enxertos:

Al: Os professores formados por uma Educagdo Ambiental terdo condicGes
de dialogar com aguela comunidade a importancia da preservacdo acima da
exploracdo (grifo nosso).

A6: Desse modo fica evidente a importancia do didlogo reflexivo critico
sobre como elemento mediador nos processos formativos dos professores
sobre a EA (grifo nosso).

Como se pode observar o didlogo, nas aulas foi ressaltado pelos alunos da LEdoC
como sendo instrumento importante para mediar os processos formativos dos professores e
também como maneira de intermediar as questdes da comunidade. Para Loureiro (2019), na
educacdo, o didlogo se torna uma exigéncia capaz de potencializar os saberes que se
intercruzam, organizando suas praticas e possibilitando a criacdo livre do conhecimento.

O grupo focal foi um instrumento importante porque possibilitou o didlogo entre os

alunos da turma, nas discussdes sobre a EA no curso da LEdoC:

A5: Eu acho que o nosso curso em Educagdo do Campo ele por vir do Movimento
MST e dos movimentos campesinos, eu acho que é muito importante, porque a
partir que a gente tem esse didlogo dentro do curso, é 0 momento que a gente esta
em formaglo e a gente vai levar isso para nossa comunidade. Igual falado
anteriormente, tudo comeca pela conscientizagdo dos alunos. A gente tem que estar
preparado para levar isso, esses dialogos, esses debates para as escolas do campo. E
muito importante a gente estar conversando... eu acho que isso tem que se levar
como movimento, tem que ser mais do que uma disciplina, tem que ter o
movimento com a familia, aluno, escola (grifo nosso).

Acredita-se que o dialogo foi destaque porque possibilitou para a pesquisadora, para a
professora e para os alunos o intercdmbio de ideias, conceitos e reflexdes no que tange a
Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo. Por vezes, durante as aulas da disciplina o
didlogo se fez presente, mesmo que estas acontecessem de modo remoto, permitindo
aproximagdes, trocas, debates, novos conhecimentos, ideias, interpretacdes que levaram a
uma aproximacéo entre a EA e EC na formacéo de professores de Ciéncias. Como diria Paulo
Freire (1987, p. 47): “Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de
gera-la. Sem ele, ndo ha comunicacéo e sem esta ndo ha verdadeira educacéo”.

Portanto, o dialogo passa a ser o catalisador, que permite a (re)construcdo da reflexao
coletiva e individual, podendo este ser a origem das transformacdes da propria préatica social

na comunidade.
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Ao se considerar os valores como elemento constituinte para a construcao da formacao
do educador ambiental, entende-se, de acordo com Frondizi (2005) apud Souza e Bonotto
(2019), que valorar € uma caracteristica dos seres humanos, pois o valor nao existe por si s0;
continuamente os individuos atribuem valor a algo. Dessa forma, é a partir dos valores que
conduzem suas vidas e interpretam o mundo ao seu redor. Ou seja, 0s valores (éticos ou
estéticos), constituem um conjunto de principios que direcionam o pensar e 0 agir de acordo
com o grupo social do qual o sujeito faz parte.

Souza e Bonotto (2019), ao cotejar a relacdo entre 0 homem com a natureza, observa-
se que os valores éticos estdo voltados aos padrGes de conduta considerados adequados na
relacdo sociedade-natureza, isto é, eles sdo construidos na relacdo do dever do ser humano
com o outro, nesse caso com a natureza. Em relagdo aos valores estéticos, as autoras afirmam
que se faz necessario para a possibilidade da construcdo de uma relacdo sociedade-natureza
mais sensivel ao outro.

Pode-se apontar a presenca da palavra valores em dois documentos de referéncia da
politica de EA: a) nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (Dcnea/2012), no
art. 3°: “A Educacdo Ambiental visa a constru¢do de conhecimentos, ao desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores sociais; b) na Lei 9.975/99 que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, em seu art. 3° que dispde que todos tém direito a Educagdo Ambiental:
“VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacao de valores, atitudes
e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencao,
identificacdo e a solucdo de problemas ambientais” (BRASIL, 2012, p. 1, grifo nosso).

Durante a aula, P1 e PE solicitaram aos alunos justificar se consideram importante
para a sua formagcéo ter a Educacdo Ambiental presente no curso da LEdoC, uma vez que este
visa formar professores de Ciéncias da Natureza. Destaque dado a palavra valores presente na

discussao:

AT7: A educagdo ambiental é fundamental para que as pessoas se tornem mais
conscientes sobre a sustentabilidade e a importancia de construir um futuro mais
limpo para as proximas geragdes. Valores sociais, habilidades, competéncias,
métodos e conhecimentos sdo os pilares da educagdo ambiental (grifo nosso).

PE, ao abordar, na aula sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo

Ambiental, ressalta aos alunos que:

PE: (...) é importante a gente pensar nessa questdo, a educacdo nao € uma atividade
neutra, pois envolve valores, interesses e visdes de mundo, e desse modo deve
assumir a pratica educativa de forma articulada e interdependente das suas
dimensdes politica e pedagdgica (grifo nosso).
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PE: (...) e ai séo préticas que estdo comprometidas com a construcéo de sociedades
justas e sustentaveis que é um dos principais objetivos vamos dizer assim, da
educacdo ambiental, e ai leva em consideracdo os valores como: liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, sustentabilidade e
reconhece que a educacdo é um direito de todos (grifo nosso).

Ao se discutir as Politicas Publicas para a EA, PE buscou trazer para as discussoes e
reflexdes nas aulas os valores que estdo diretamente relacionados a EA tais como: cidadania,
liberdade, igualdade, democracia, justica social e sustentabilidade, que s&o mencionados nos
documentos e nas Conferéncias Mundiais que tratam de EA.

Sobre a questdo valorativa subjacente aos relatos dos alunos, esta também esteve
presente na producdo de um texto elaborado pelos alunos que tinha como questdo: Qual o
papel da Educacdo Ambiental para a sociedade? De que maneira a Educacdo Ambiental pode
contribuir para a formacao de professores? E qual sua importancia?

Al: Também sabemos que a escola ndo é um espaco unicamente de transmisséo de
conhecimento, mas também de colaboracéo, de educacdo para a vida e formacéo de
valores. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental passou a ter relevancia fundamental
na formacdo dos professores, pois sdo eles que irdo colaborar na formagdo das
criangas, jovens e adultos e por consequéncia da comunidade que envolve aqueles
alunos (grifo nosso).

A8: A educacdo ambiental esta relacionada a um projeto mais amplo de educacédo
para a cidadania. Para que surja uma nova cultura sdo necessarias algumas
transformagdes profundas nas relagdes da sociedade com a natureza. Novos valores
devem ser criados (grifo nosso).

Como dito antes, de notar que o aspecto valorativo depreendido dos relatos dos alunos,
por meio das atividades assincronas do TC, estes vinculam-se a valores de natureza social e
ética, entendida como sendo o conjunto de valores morais e ética presentes na sociedade.
Dessa forma, os alunos reconhecem a importancia dos valores sociais na sociedade para se
efetivar o exercicio da cidadania, uma vez que estes permitem uma melhor relacdo entre 0s
seres humanos e deste com o ambiente.

Além dos valores, atitudes também foi um marcador importante que esteve presente
nas aulas e atividades dos alunos no decorrer da disciplina. Para Carvalho (2012), as atitudes
orientam as decisbes e 0s posicionamentos dos sujeitos no mundo. Atitudes s&o
predisposicOes para que o sujeito se comporte de tal maneira e assim podem ser preditivas de
comportamento. A palavra atitude também esta presente na Lei 9.975/99, que institui a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seu art. 1°:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais 0 individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 2012, p.
1, grifo nosso).
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Durante as aulas, um aluno destacou as mudangas de hébitos e atitudes dos individuos,
ao compreender qual o papel da EA para a comunidade:

A7: Sendo a educacdo ambiental fundamental para a conscientizacdo das pessoas,
para que 0s recursos naturais sejam utilizados de forma sustentavel, garantindo que
estes possam ser utilizados pelas geracdes presentes e futuras, buscando mudancas
de hébitos e atitudes, formando um equilibrio entre a sociedade e a natureza (grifo
N0ss0).

Também em uma das aulas, P1 aborda sobre as principais tendéncias pedagogicas de

EA e ressalta com os alunos a questdo acerca das atitudes e comportamentos dos individuos:

P1: Entdo esse é um pensamento conservador da perspectiva tradicional (...) mas
tem a ver com a questdo do saneamento basico, tem a ver com a ocupacao da cidade,
isso t& envolvendo ja questBes sociais, politicas, econdmicas, culturais, quando
envolve a relacdo do sujeito com o meio ambiente, entdo quando eu ndo considero
esses aspectos eu estou dentro de uma perspectiva de educagdo ambiental
conservadora, quando se procura a transmissdo dos conteddos (...) é transmitir o
conteido por transmitir, ai vai valorizar também algumas atitudes e
comportamentos ambientalmente corretos, e esse sempre existe ai essa relacdo
dual, ndo é como se fossem aspectos distantes 0 homem e a natureza, a natureza para
l4...essa é uma visdo utilitarista da natureza e do meio ambiente, entdo a natureza
estd para servir ao homem, por exemplo, a gente tem que manter ela, tem que
preservar ela porque ela serve para 0 homem (grifo nosso).

Considerando a fala do aluno A7 e de P1, é importante esclarecer que muitas
atividades de EA estdo pautadas no que fazer ou como fazer certo, transmitindo uma série de
procedimentos ambientalmente corretos. Mas deve-se levar em conta que nem sempre isso
garante a formacdo de uma atitude ecoldgica, isto é, de um sistema de valores sobre como
relacionar-se com o ambiente, sistema que sera internalizado como uma visao de mundo,
segundo a qual o sujeito ird se posicionar na escola e em outros espacgos e circunstancias de
sua vida (CARVALHO, 2012).

Em uma das aulas, foi exibido o video “Um grito em defesa da natureza” — Braulio
Bessa - no qual a poesia sensibiliza sobre a relacdo ser humano x natureza. Pode-se perceber a

associacéo das atitudes do sujeito sobre 0 meio ambiente:

AB: (...) mas quando eu me proponho a cuidar do meu ou do eu, eu consigo talvez
com as minhas atitudes fazer com que alguém repense, por exemplo, quando eu
vou no supermercado, as vezes fala se eu quero sacolinha, ndo...ndo preciso de
sacolinha, vou levar para o carro, mas vocé ndo tem caixa ndo? Entdo, é fazer esses
pequenos detalhes, porque para mim, isso pode ser pouco (...) (grifo nosso).

Da mesma forma, observou-se que a palavra atitude esteve presente no texto
produzido pelos alunos sobre: Qual o papel da Educacdo Ambiental para a sociedade? De que
maneira a Educacdo Ambiental pode contribuir para a formagdo de professores? E qual sua

importancia? Destes, destacam-se:

Al: A Educacdo Ambiental pode ser a disciplina na formacgdo dos professores que
ird instiga-los a buscar junto a comunidade escolar, ideias e atitudes suficientes
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para a preservagdo ou 0 uso sustentavel do meio ambiente, indispensaveis para
nossa sobrevivéncia (grifo nosso).

As falas dos alunos A6 e Al remetem a um individualismo que esta presente na EA
conservadora, que enfatiza a individualidade do sujeito pautado nas suas atitudes e tendo
como culpabilizacdo do sujeito pelo agravamento dos problemas socioambientais. De acordo
com Lima (2012), a tendéncia de EA conservadora se caracteriza por uma concepcgao
reducionista, fragmentada e unilateral da questdo ambiental; compreensdo naturalista e
conservacionista da crise ambiental; uma leitura individualista e comportamentalista da
educacéo e dos problemas ambientais.

No Tempo Comunidade, em uma das atividades propostas, os alunos deveriam
produzir um texto (que pode ser individual ou em dupla) a partir das entrevistas realizadas
com moradores ou familiares antigos da comunidade, relatando como era o meio ambiente em
tempos anteriores (no passado) e como esta agora (no presente), destaca-se a presenca da
atitude:

A4 e A6: Compreendemos que nossas atitudes sobre o meio natural no passado
trouxe consequéncias negativas para a qualidade da vida humana em seu
ambiente atualmente. Hoje, entendemos que o homem é parte da natureza, no qual
depende dela para viver, mas acaba sendo prejudicado por muitas dessas
transformacdes, que degradam nossa propria qualidade de vida (grifo nosso).

Nota-se que a atitude esteve presente nas falas dos alunos, seja por meio das
discussbes em aula, seja no questionario ou nas atividades assincronas. A palavra atitude esta
associada ao comportamento do individuo frente a alguma situacdo com a relagdo ser humano
X natureza. Percebe-se que sempre apoiada na atitude individual, da atualidade e das a¢des do
passado feitas por outros sujeitos.

Em relacdo a participacdo, esta é definida como sendo a promoc¢do da cidadania, a
realizacdo do sujeito historico, o instrumento por exceléncia para a construcdo do sentido de
responsabilidade e de pertencimento a um grupo, classe, comunidade e local (BAUMAN,
2000). Assim, participar ndo significa apenas “o quanto” se toma parte, mas “como” se toma
parte em uma intervencdo consciente, critica e reflexiva baseada nas decisGes de cada um
sobre situacdes que dizem respeito a si e a comunidade (ANDRADE; BOMFIM, 2018).

A proposito, a palavra “participacdo” consta na Lei 9.975/99, que institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental em todo o documento. Destaque para o art. 5°, que aborda
0s objetivos fundamentais da EA: “IV - o incentivo & participacéo individual e coletiva,

permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
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defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania”
(BRASIL, 2012, p. 2, grifo nosso).
Da mesma forma, a palavra participa¢do encontra-se nas Dcnea, em seu art. 14, que

aborda sobre a EA nas instituicdes de ensino e deve contemplar:

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperacdo, 0 senso de justica e a responsabilidade
da comunidade educacional em contraposicdo as relacdes de dominacdo e
exploracdo presentes na realidade atual (BRASIL, 2012, p. 4, grifo nosso).

Em uma das aulas, foram exibidos dois videos: “Greenpeace: Chega de agrotoxicos”;
“Agro: A riqueza do Brasil” como momento de mistica, e apos a sua exibicéo, foi ofertado um

tempo para didlogo e reflexdo sobre as suas vivéncias sobre o assunto:

A2: (...) sdo expulsos de la infelizmente é isso que acontece. Eu depois que eu entrei
na universidade a minha participacgéo ficou um pouco distante, eu ndo estou dentro
do acampamento ou de nenhum assentamento de forma integral, entdo eu perdi
muito dos Ultimos quatro anos dessa vivéncia de atualizagdo desses conflitos e tudo
mais (grifo nosso).

Durante as aulas e nas atividades propostas durante toda a disciplina, PE ressalta a

importancia da participacdo dos alunos nas discussdes e debates:

PE: Pessoal, a participagéo de vocés na disciplina é extremamente importante.
A gente pensou essa disciplina para ser de forma mais dialogada mesmo, uma troca
ai de ideias entre 0 qué que eu t6 pensando e o qué que vocés estdo pensando?
Como que vocés relacionam esses assuntos com as experiéncias que vocés tém? Os
relatos e as vivéncias de vocés, a gente pensou de ser realmente uma troca de
informacdes e a participacdo é extremamente importante (grifo nosso).

A participacdo também esteve presente em uma atividade assincrona, na qual foi
solicitado a producdo de um texto pelos alunos que tinha como questdo: Qual o papel da
Educacdo Ambiental para a sociedade? De que maneira a Educacdo Ambiental pode

contribuir para a formacao de professores? E qual sua importancia?

A2: A educacdo ambiental exerce um papel importante para a sociedade, € uma
ferramenta que proporciona uma consciéncia critica sobre os problemas do meio
ambiente. Nesse processo é necessaria a participacdo continua da sociedade,
buscando alcancar equilibrio entre a relacdo entre homem e a natureza, visando
buscar alternativas sustentdveis e mudar o comportamento diante dos problemas
ambientais (grifo nosso).

AB: Pensar na amplitude do papel da educagdo ambiental para a sociedade, pois a
EA ndo deve estar atrelada como responsabilidade inerente a escola ou universidade.
Mas pensar que a EA deve ser pensada construida de forma coletiva, com a
participacéo e construcéo de todos os cidaddos de uma sociedade (grifo nosso).

A participagdo é um elemento importante que esté presente nos documentos oficiais da

EA e EC, sinalizando que o individuo pode comunicar e compartilhar seus pensamentos e
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reflexdes acerca das questdes socioambientais e constituir-se momento de expressao social
dos sujeitos do campo. Nas aulas da disciplina e nas atividades assincronas a participacao se
fez presente, na qual os alunos puderam manifestar suas opinides e posicionamentos sobre a
EA, suas vivéncias e experiéncias na vida do campo. Esse exercicio de participacdo
desenvolvido permitiu aos alunos, futuros docentes, pensarem como organizar nas escolas e
nas comunidades a¢Ges que deem voz aos sujeitos, garantindo a diversidade e a presenca
participativa.

Portanto, compreende-se que o processo dialdgico é importante no que tange ao
movimento que permite aos sujeitos a comunicacdo de ideias, opinides, crencas, valores e
atitudes, favorecendo a sua participacdo no exercicio da cidadania. Para a LEdoC essas
questdes a serem discutidas e vivenciadas na formacéo dos alunos tem relevancia para a vida
em comunidade, nas relacbes com os cuidados com a terra, na pratica da agricultura familiar e

na sua atuacao como professor de Ciéncias da Natureza nas escolas do campo.

6.1.4 Construcao de uma sociedade mais justa

Nesta categoria, busca-se agrupar o0s seguintes marcadores: historicidade, coletividade
e cultura. Estes compreendem elementos importantes que fazem parte da discussdo da EA
Critica também se faz presente na EC.

A palavra historicidade possui diferentes significados conforme o uso da palavra, isto
é, ou como termo técnico do conhecimento historico ou como conceito filosofico. O
significado de historicidade pode ser: de algo que passou apesar de seu passado permanecer
efetivo, ou seja, efetividade historica, especialmente no sentido de marcar uma época (VON
RENTHE-FINK, 2021).

Sobre historicidade, Paulo Freire nos relembra que nés somos seres historicos no

mundo:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
histérico como nos, 0 nosso conhecimento do mundo tem historicidade (FREIRE,
2015, p. 30, grifo nosso).

A partir desses entendimentos, procurou-se, no planejamento das atividades do TU e
no TC, elementos da historicidade. Durante as aulas, houve momentos em que os alunos
puderam resgatar memorias que retratassem a historicidade familiar, principalmente no que

tange a luta pela terra:

Al: Vou falar muito rapidamente né porque essa é s6 mais de 30 anos de histéria
da Luta Pela Terra l& papai da mamae Nés também entdo e o Assentamento
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Mosquito (...) mas a realidade hoje do nosso municipio é outras, muito diferente, tem
que falar aqui que ndo é s6 de alimentacdo, é no sentido de sentir seus direitos
garantidos, meu pai e minha mée a professora P1 conheceu eles. Conhece meu pai,
minha mée, ja ouviu falar no assentamento, de fala na historia da luta e de bater no
peito e falar que ainda estdo 14, mesmo idosos, eles se sentem importantissimos por
terem participado dessa historia e por viverem ainda no assentamento até hoje,
porque a gente sabe que muitos dos nossos companheiros desistiram né bastante
tempo muita gente 14 jA comprou a terra ndo participou da luta mas que ainda
continua lutando porque ainda é uma luta de estrada que vive ruim é muita
dificuldade muitos obstaculos Mas é isso eu sou apaixonada no Assentamento
Mosquito gente (grifo nosso).

P1: Eu acho que a Al fala ndo é so na perspectiva da questdo ambiental né, é para
construcdo da histéria das pessoas né, da relacdo delas com a terra, é com o lugar
de vida, de cultura, de identidade, entdo tem tudo isso la no mosquito e é muito
importante (grifo nosso).

A historicidade esta presente na aula ao resgatar o surgimento da Educacdo Ambiental
mundial e no Brasil. Esse momento foi importante para que os alunos compreendessem que a
EA ndo surge “do nada, de repente”, tem um contexto historico marcado pela reivindicagdo da
tomada de consciéncia da populacdo frente aos problemas ambientais decorrentes da intensa
expansao do sistema capitalista mundial e local. Na aula, buscou-se resgatar as memorias dos
alunos sobre os eventos como a Rio — 92 que marcaram a época.

A historicidade também apareceu no texto produzido pelos alunos, no qual eles
deveriam refletir sobre a seguinte questdo: De que maneira a Educacdo Ambiental pode
contribuir para a formacao de professores? E qual sua importancia?

A3: A Educacdo Ambiental pode contribuir para a formacdo de professores, resgate
da cidadania, evitar desperdicios, aprender com o passado para construir o
futuro e ndo repetir os mesmos erros nas reas ainda ndo devastadas e a valorizagdo
do meio ambiente (grifo nosso).

Na fala de A3, observou-se que a historicidade se faz presente ao ressaltar a
importancia da EA para a formacao de professores, e que esta deve valorizar o conhecimento
produzido no decorrer dos anos, com o intuito de possibilitar novos alicerces no que tange as
relacfes com 0 meio ambiente em busca de uma cidadania planetéria.

Durante 0 Tempo Comunidade, procurou-se ressaltar a importancia da historicidade
sobre as perspectivas do meio ambiente. Em uma das atividades propostas, foi solicitado aos
alunos que entrevistassem algum morador ou familiar antigo da comunidade que pudesse
descrever 0 meio ambiente em tempos anteriores (no passado) e como esta agora (no

presente). Destacamos alguns relatos:

A3: O morador M1 da cidade de Goias é raizeiro, fala sobre a dificuldade de
encontrar plantas medicinais e comenta que desde crianga e raizeiro, mencionou que
nos tempos antigos antigamente tudo era fartura, ou seja, antigamente a chuva era
com mais frequéncia e algumas vezes a chuva durava o ano inteiro. (...) O cerrado
esta cada vez mais seco e sem vida, que se encontra no lugar das plantas hoje e terra
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com formacédo de pasto para o gado, que os rios estdo sem mata ciliar, hoje ndo tem
peixe como antes, 0s animais silvestres que eram encontrados tdo facilmente hoje
ndo se sabe se ainda existe.

A4 e A6: Segundo M2, com o passar dos anos com o “desenvolvimento” em nossa
regido, a natureza foi pouco a pouco deixando de existir para dar lugar a um meio
ambiente transformado, modificado, produzido pela sociedade moderna. De tal
modo a comunidade deixa de viver em harmonia com a natureza e passa a domina-
la, dando origem ao que se tem atualmente, ou seja, a natureza modificada ou
produzida pelo homem.

Al: A proposta de entrevista que optei foi realizada com o assentado do PA
Mosquito, meu pai, que é morador do assentamento desde sua desapropriagdo. Ao
ser questionado de como era 0 meio ambiente em tempos anteriores e como esta
agora, o entrevistado disse que antes do assentamento, trabalhou na terra de terceiros
utilizando método como queimadas para o plantio das rocas. (...) Aprenderam muito
com as instituicdes ligadas a igreja e universidades, j& que estas forneciam
orientacdo para preservacdo da natureza. O contato com os 6rgdos do governo ndo
0s ajudaram muito nesse sentido.

A2 e A8: Nosso entrevistado relatou que no decorre dos anos a populacdo fez mal
uso do corrego, ele e morador desde os anos 70, na sua fala ele aponta que ndo havia
a degradacdo por parte dos moradores, mais com o passar dos anos com a maldade
dos outros moradores comegou assim o0 desmatamento por volta do corrego fazendo
assim ele diminuir, mais ndo apenas o desmatamento, mas também: Morte de
nascente e poluigdo.

Os relatos dos moradores remontam o momento historico de como 0 meio ambiente
era percebido e sentido em tempos anteriores. Este regaste historico foi importante para que
os alunos pudessem refletir sobre as questdes ambientais no presente. Como relembra Freire
(2015), através de sua permanente acdo transformadora da realidade, os homens criam sua
historia e se fazem seres historico-sociais.

Conhecer como foi no passado as relagdes do homem com a natureza e entre 0s
homens, remete-nos a conhecer os ciclos da natureza naquele espaco e como eles foram se
modificando em funcdo do desenvolvimento econdmico regional. Esse resgate dos elementos
historicos permite que as pessoas reconhegam os elementos da natureza a época e as relagdes
entre 0 homem e estas. Tal feito pode levar a interpretagcéo de problemas socioambientais ao
longo dos anos.

Para a LEdoC, essa discussdo sobre a historicidade é relevante, uma vez que a EA
critica aproxima seu debate relacionando os sujeitos com seus aspectos historicos, culturais e
incentiva a formacgédo do sujeito critico, pautado no exercicio da participacdo social com vistas
a cidadania. Esse movimento possibilitara aos discentes realizar reflexdes sobre o seu mundo
e interferir no mesmo, de forma a contribuir em ac¢fes que valorizem a sustentabilidade e a
qualidade de vida no campo.

Atrelado a historicidade, a coletividade também esteve presente nas discussées nas
aulas, nas atividades do Tempo Comunidade e no grupo focal. Para compreender melhor
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sobre coletividade, se faz necessario resgatar o conceito de coletivo. De acordo com Escdssia
e Kastrup (2005), conceito de coletivo tem sido utilizado, seja no &mbito da psicologia, seja
no ambito da sociologia, para designar uma dimensdo da realidade que se opBe a uma
dimensdo individual. O coletivo se confunde com o social, sendo representado através de
categorias como Estado, familia, igreja, comunidades, povo, nagdo, massa ou classe e
investigado no que diz respeito a dindmica de interag¢6es individuais ou grupais.

A coletividade é uma palavra que estd presente na Politica Nacional de Educacao

Ambiental, dada pela Lei 9.795/1999, em seu art. 1°, que define a Educacdo Ambiental como:

(...) processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.1, grifo nosso).

Ao evidenciar “individuo” e “coletividade”, o legislador recorda que 0 processo
educativo é o ato de produzir no sujeito os saberes e fazeres construidos historicamente pela
humanidade. Dessa forma, a educacdo deve contemplar os aspectos sociais, politicos e
culturais de um determinado grupo social e do espaco onde estdo inseridos, considerando — 0s
sujeitos historicos (DANTAS; SOARES; SANTOS, 2020).

A palavra coletividade esteve presente em diversas aulas sincronas, em destaque, uma
que, apos a exibicdo de charges ilustrando sobre a utilizacdo de agrotoxicos no Brasil, buscou-
se dialogar com os alunos sobre essa pratica que tem sido largamente utilizada no pais para o

cultivo de monoculturas em larga escala:

P1: E ai resgata um pouco dessa coletividade, e ai sé para situar a gente, tem dentro
do espago do Colégio Santana, que é onde funciona o curso de Educacdo do Campo,
a gente tinha um espaco de terra, um espaco relativamente grande né e ndo tinha
nada (...) em 2018, A7 foi? agora ndo lembro, 0s meninos comecaram a se
organizarem e montar horta e ficou linda horta, eles trabalharam (...) mas a gente
dentro da propria Universidade a gente encontrou barreiras para continuidade da
horta. E ai o coletivo talvez ndo estivesse tdo alinhado assim e o projeto foi se
perdendo aos poucos, agora ainda ta pior porque ninguém ta frequentando o espago,
entdo ta de volta abandonado (grifo nosso).

P1: (...) e assim no relato de vocés eu percebo a importancia quando vocés trazem o
ponto de vista da comunidade, a importancia da coletividade, da associacao para
ganhar, para conseguir as coisas ai (grifo nosso).

Durante a aula, P1 refor¢a aos alunos a importancia da coletividade para a comunidade

retomando as discussdes sobre o papel dos educadores ambientais:

P1: (...) Vocés enquanto futuros educadores ambientais e muitos ja sdo educadores
ambientais, tem condi¢cdes de fazer essas discussdes nas comunidades, nos locais,
ndo s na escola, nas comunidades que vocés também participam, para gerar essa
questdo da coletividade, da luta, do fazer junto e desse olhar sensivel para as
questdes ambientais, que por sinal a gente ja vé essa relacdo muito intrinseca do
individuo com o meio ambiente (grifo nosso).
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Nas falas de P1, percebe-se a presenca da coletividade momenténea, constituida para
atingir um unico fim, que ap0s atingido, se destituiu, ndo conseguindo ampliar-se, tornou-se
fragil por apenas “reunir pessoas”. E preciso que o coletivo seja eixo estruturante das questdes
vinculadas as lutas no campo, assim como para as questfes socioambientais, transformando —
se em um continuum que garanta os idearios da ideologia dos movimentos e das relacbes do
homem com a natureza.

No planejamento das aulas, P1 e PE buscaram desenvolver conhecimentos acerca do
coletivo, uma vez que este esta presente tanto nas normativas e praticas na EA como na EC.
Para iniciar a reflexdo sobre a importancia da coletividade na comunidade, exibiram um video
intitulado “Educacdo Ambiental para a vida coletiva” que foi seguido de discussdes. Deste
momento, destacam-se:

A6: Toda acdo em funcdo do meio ambiente tem que ser coletiva (grifo nosso).

AB: A gente pensa nesse coletivo no assentamento, a gente pensa numa cadeia
também que esta relacionada ao nosso sustento, por exemplo, a gente ndo consegue
viver sozinho aqui ho campo, a gente precisa de uma cadeia, de um coletivo como
um todo. A gente produz leite, mas vende para quem? Entdo pensando nesse
coletivo né que eu preciso de uma pessoa que compre, eu preciso pensar que esse
leite vai ser beneficiado e vai para o supermercado (...) ndo ha modo de viver sem
pensar nesse coletivo (...) A gente ndo vive sozinho, a gente vive sempre no
coletivo (grifo nosso).

Al: Acho que para que se tenha mais éxito tem que ser no coletivo (grifo nosso).

A5: Professora P1, é...esses dias para trds eu estava vendo um video e ai sobre
feminismo, sobre as mulheres na comunidade. E ai uma comunidade no Rio de
Janeiro elas criaram uma horta agroecoldgica, elas mesmas produziam matéria
organica né, a compostagem de alimentos e produziram uma horta Comunitaria.
Entdo acho que é assim, eu concordo com a questdo do coletivo da comunidade
(grifo nosso).

Constata-se que o coletivo esteve presente nas falas dos alunos, que a palavra
“coletivo” esta atrelada a ideia de participagdo da comunidade, que compartilha interesses
comuns, tal que passa a ser um elemento de dialogo importante e ativo a comunidade. Ou
seja, a coletividade a qual os alunos reportam nas suas falas faz parte do vocabulario militante
da Educagdo do Campo, com a ideia de ajudar a comunidade.

Durante uma das aulas, P1 discute com os alunos a atribuigdo de comportamentos

ambientalmente corretos ancorados na individualidade e a superacgdo deste equivoco na EA:

P1: (...) entdo a gente vai julgar determinados comportamentos, entdo ele t4 muito
voltado ao que o individuo pode, deve ou ndo deve fazer, por exemplo, e ai vem
aquela relagéo da questdo entre o individuo e a coletividade, vocés ja viram assim
exemplos de questdes ambientais de forma de discutir as questdes ambientais
centradas nessa relagdo, nessa responsabilidade individual pelos problemas
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ambientais? Responsabilizando as vezes s6 o individuo por alguns problemas? (grifo
N0ss0).

Durante a aula, P1 reforca a ideia do coletivo quando discuti a questdo ambiental,
entendendo que (ela) ndo estd apenas relacionada ao individuo, mas também e sobretudo
pautada na coletividade é que se faz presente a problematica ambiental no campo.

Ademais, ao discutir com os alunos as tendéncias pedagogicas de Educacdo
Ambiental, P1 relembra que para pensar a abordagem critica € preciso se posicionar

politicamente e garantir o coletivo:

A6: Por exemplo, para mim, falar de politica é lutar pela melhoria do coletivo,
ndo é s6 para mim as melhorias, independente de quais sdo elas (...) (grifo nosso).

P1: de forma geral nessa perspectiva a gente tem uma humanizacao dos sujeitos, nas
relagdes com os outros e com a natureza. E ai eu tentei colocar aqui uma imagem de
um mutirdo no campo, ha rogca, em que a gente tem a coletividade, como ponto
fundamental para o trabalho, para a transformacdo do meio ambiente e das
relagBes sociais dai ai ... por meio do trabalho e do trabalho com a natureza, do
trabalho com o outro, na relacdo do coletivo que a gente vai ter a humanizagdo do
proprio homem e da natureza também. E ai a gente tem a educacéo ambiental como
uma agéo politica e social (grifo nosso).

O coletivo leva ao movimento e a acgdes, e assim se faz presente no trabalho. O
trabalho no campo é quase sempre compreendido e realizado por meio de pessoas da mesma
familia ou de outras (o coletivo) que atuam numa relacdo direta com os elementos da
natureza, mas que nédo se constitui numa acdo mecanizante de producao.

E preciso relembrar que os humanos sdo seres sociais e que vivem em grupos, seja nos
centros urbanos ou na zona rural e, historicamente, os grupos se formam para garantir a
sobrevivéncia. Por meio das agdes coletivas desenvolvidas, o grupo se retne para fazer
escolhas comuns a todos e juntos dividem as responsabilidades do dia a dia. Dessa forma, as
acOes coletivas sdo formas organizadas de se realizar atividades, que tém objetivos comuns e
que trazem beneficios especificos para seus participantes ou para a coletividade (SENAR,
2019).

A acéo coletiva presente no campo traz ganhos que sdo capazes de contribuir para o
desenvolvimento social, econdmico e cultural das comunidades campesinas. Cabe ressaltar
que existe uma diversidade de organizacGes de agOes coletivas que expressam formas
participativas no campo, principalmente na agricultura familiar, por exemplo, as associagdes,
as cooperativas, 0s movimentos sociais, 0s sindicatos, dentre outros.

Verificou-se o coletivo no entendimento dos alunos acerca da EA:

A8: Entendo (EA sic) como de suma importancia, uma vez que, n6s no decorrer dos
anos, s6 degradamos o meio ambiente, essa matéria vai transformar nossos alunos
em cidaddos preocupados com o coletivo (grifo nosso).
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A palavra coletivo/coletividade, bastante presente no campo teérico da EC, é trazida
facilmente em articulacdo com a Educacdo Ambiental, porque esta prima por trabalhar com os
sujeitos as questdes do meio ambiente, preconizadas na educagdo cientifica e nos saberes
populares.

No Tempo Comunidade, os alunos realizaram algumas atividades assincronas para a
disciplina “Educagdo Ambiental na Educagdo do Campo”, dentre elas, produziram um texto
ressaltando os principais problemas ambientais encontrados no entorno da comunidade e
fizeram um levantamento das possiveis causas. Analisando esses produtos, verifica-se que
para uma aluna os problemas ambientais e as possiveis causas tém no coletivo a possibilidade

de impedi-los, garantido a sobrevivéncia dos ecossistemas:

AT: Ter consciéncia ambiental nada mais é do que compreender o0 meio ambiente em
sua totalidade e as consequéncias que certos atos no cotidiano podem causar a ele, é
entender que a sobrevivéncia dos ecossistemas depende do coletivo. Além disso,
ter consciéncia ambiental requer a busca por informagoes (grifo nosso).

O tema do coletivo também se fez presente no momento do grupo focal por ocasido
das discussGes sobre Educacdo Ambiental na licenciatura. Os alunos o concebem como
elemento fundamental que sustenta as questdes politicas/organizacionais vinculadas ao meio

ambiente:

A8: A gente sé vai conseguir mudar a situacdo que estamos quando o coletivo
comecar a se ajudar (grifo nosso).

A4: Eu gosto muito da colocacdo que o colega acabou de fazer, que se isso fosse
feito no coletivo, seria muito mais fécil. E parece que a gente que esta nas Ciéncias
da Natureza, parece que a gente tem uma obrigacdo maior, sendo que isso é um
dever de todo mundo. (...) Enfim, dificil por que como a gente fala de Meio
Ambiente com o Ministro que a gente tem? Com as politicas que ndés estamos
vendo? Com os ataques que estamos vendo com as comunidades tradicionais? Que
estdo simplesmente lutando pelo fato de defender suas terras, suas permanéncias nos
seus territérios. Entdo isso tudo é muito complicado, como vocé leva isso para sala
de aula? (grifo nosso)

Foi importante trazer para as aulas as discussoes e reflexdes referentes & Educacao
Ambiental e o papel da coletividade nas suas acgdes, atividades ou projetos. Tardin (2012)
ressalta que na Educacdo do Campo, a tradicdo cultural possibilita a pratica de diversos
trabalhos coletivos em prol do bem comum da comunidade.

Portanto, pode-se observar que o marcador coletividade/coletivo foi enfatizado na
disciplina proposta. Os alunos demonstraram uma consciéncia e um conhecimento acerca
dessa, provavelmente oriundas das lutas de classe no campo, se acercando da necessidade de
continuar na manutencdo e ampliagdo do marcador coletividade/coletivo como forma de

emancipacao politica no campo.
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Em relagdo ao marcador cultura, esteve presente nas aulas sincronas, nas atividades do
Tempo Comunidade, nas respostas do questionario exploratério e durante o grupo focal. Para
Brand&o (2002), “cultura” ¢ uma palavra universal, mas o seu conceito cientifico nunca foi
bem aceito por todos os que tentam decifrar 0 que 0s seus processos e contetdos querem de
fato significar. O autor discute de forma apropriada e complexa a relacdo entre natureza e
cultura, ao mencionar que nGs humanos somos a0 mesmo tempo natureza e cultura. Como nos
diz o autor:

Tal como outros seres vivos com quem compartimos a mesma casa, 0 planeta Terra,
fomos criados com as mesmas particulas infimas e com as mesmas combinacfes de
mateérias e de energias que movem a Vida e os astros do Universo. Algo do que ha
nas estrelas pulsa também em nés. Algo que, o vento, sustenta o voo dos péssaros,
em uma outra dimensdo da existéncia impele o voo de nossas ideias, isto é, dos
nossos afetos tornados 0s nossos pensamentos. N&o somos intrusos no Mundo ou
uma fracdo da Natureza rebelde a ela. Somos a propria maltipla e infinita

experiéncia do mundo natural realizada como uma forma especial da Vida: a vida
humana (BRANDAO, 2002, p. 17).

Portanto, no entendimento de Branddo (2002, p. 16), “Eu me vejo como um ser da
natureza, mas me penso como um sujeito da cultura”. Por outro lado, a compreensdo de

cultura para Freire (1987) esta relacionada com a prépria evolugcdo do homem:

A cultura letrada ndo é invencao caprichosa do espirito; surge no momento em que a
cultura, como reflexdo de si mesma, consegue dizer-se a si mesma, de maneira
definida, clara e permanente. A cultura marca o aparecimento do homem no largo
processo da evolugdo cdsmica. A esséncia humana existencia-se, autodesvelando-se
como histéria (FREIRE, 1987, p. 12).

Esses entendimentos de cultura nos levam a pensar nessa interacdo, nesse movimento
entre cultura e natureza como ressalta Carvalho (2012) quando afirma que a interagdo com o
ambiente ganha o carater de interrelacdo, na qual fazemos parte de um contexto em que
estamos envolvidos pelas condigfes ambientais e Somos a0 mesmo tempo, seres e portadores
de linguagem, produzimos nossa Visdo e nossos recortes dessa realidade, construindo
percepcoes e interpretacdes do ambiente que nos cercam. Assim, vivemos em nosso mundo de
significados, transformando a natureza em cultura.

A cultura estd intimamente relacionada com a Educacdo do Campo, na qual seu
significado geral compreende toda criacdo humana resultante das relacbes entre os seres
humanos e deles com a natureza que leva aos estabelecimentos dos modos de vida. Ou seja,
trata-se da criacdo e da recriacdo que surgem daquelas relacbes em que os humanos, ao
transformarem o mundo, transformam a si proprios (TARDIN, 2012).

Uma questdo importante levantada durante o planejamento da disciplina foi pensar

sobre incluir em cada aula sincrona, logo no seu inicio, um momento de sensibiliza¢do sobre
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questdes relacionadas ao meio ambiente, a Educacdo Ambiental e sobre a vida no campo.
Para esse momento de sensibilizacdo foi sugerido a utilizacdo de poemas, videos, musicas,
textos e imagens a serem exibidas aos alunos para refletir, questionar e discutir suas opinides
frente as questdes levantadas pelas professoras em cada uma das aulas.

A mistica foi definida como um momento de reflexdo e sensibilizacdo para os alunos
e, estd presente tanto nas atividades da EC como na EA, e se mostrou como um momento
importante para trazer a tona discussoes e reflexdes relevantes sobre 0 meio ambiente, sobre a
relacdo homem — natureza e os elementos culturais da vida no campo.

Assim, na primeira aula sincrona apds a apresentacdo e discussdo do Plano de
Disciplina com os alunos, esclarecimento sobre a Pesquisa, sobre o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (Tcle) e o questionario exploratorio, foi lido por PE os slides, com o poema
“Aula de Voo” de Mauro Iasi. Este foi um momento de sensibilizacdo (mistica™) para refletir
sobre a construcdo do conhecimento com os alunos. A inclusdo da mistica, como sendo um
momento de sensibilizacdo para reflexdo de questbes relacionadas a tematica ambiental, foi
um consenso entre P1 e a PE. Por parte dos alunos isso teve bastante aceitacdo, uma vez que a

pratica esta presente no curso:

Al: Outra coisa que eu queria fazer um comentério, é referente a apresentacéo da
PE. E que eu acho belissimo, também a forma como é apresentada para nds, todas
essas normas, esses direcionamentos em favor da defesa do meio ambiente, que cada
vez esta se distanciando mais da gente né.

Para P1, a utilizacdo de diversos tipos de linguagens para 0 momento de sensibilizacéo

e expressdo de linguagens outras nas aulas sincronas, denomina-se de “mistica’:

P1: As diferentes linguagens na Educacdo do Campo sdo importantes (sic) a gente
trazer essa sensibilizacdo, que esta presente também na Educagdo Ambiental, trazer
a afetividade, a discussdo politica, essa reflexdo como sujeito no mundo, nosso papel
no coletivo, nos movimentos sociais que estdo presentes na Educacdo do Campo.
Tentar trazer para a disciplina esse aspecto. Na Educacdo do Campo esse aspecto
presente é a mistica, e a leitura do poema também representa o papel da mistica.

De acordo com Bogo (2012), a mistica na Educacdo do Campo é esse momento da
acdo politica, sensibilizagdo, teatralizacdo entre outros, que tem o intuito para chamar para a
acao. A mistica pode ser explicada na atualidade, por meio da possibilidade de explicacdo da

manifestacao cultural pelos movimentos populares, que definem:

!> A mistica praticada hoje pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra teve seu inicio dentro da Igreja
Catolica com a Teologia da Libertacdo na década de 1970/80. Havia o costume de iniciar os encontros ou evento
comunitario com uma dindmica de motivagdo, que mais tarde foi denominada de “mistica”. Era uma encenagéo
de, no maximo 20 minutos, sobre a tematica do dia, que mesclava textos, musica e simbolos: elementos do
cotidiano, com representacdo religiosa e cultural, expostos huma intencdo comunicativa. Posteriormente as
“misticas” foram assumidas como forma de manter o ideal do movimento voltado para a luta da terra e contra as
desigualdades sociais (PINTO, 2011).
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Pela fundamentacéo filosofica, os movimentos populares compreendem a mistica
como expressdes da cultura, da arte e dos valores como parte constitutiva da
experiéncia edificada na luta pela transformacéo da realidade social, indo em direcéo
ao topos, a parte realizavel da utopia. A linguagem das atitudes verbais e ndo verbais
dos movimentos populares expressa 0 que Sd0 € 0 que querem estes sujeitos das
mudancas sociais (BOGO, 2012, p.474, grifo nosso).

Na Educacdo do Campo, a busca pelo direito & educacdo esta relacionada a
necessidade de formar sujeitos que possam viver o significado da vida no campo, recorrendo
aos simbolos e as simbologias, ou seja, por meio de representacfes que 0s caracterizam e 0s
facam relembrar a forga de uma cultura, de uma identidade, de uma luta. Nesse sentido, um
dos simbolos dessa luta é a mistica (PIATTI; SILVA, 2021). Nota-se, portanto que a mistica
esta diretamente relacionada a cultura e as representacdes que pautadas na identidade e na luta
dos sujeitos do campo.

Durante uma das aulas, P1 convidou a aluna A6 (ampliando a participa¢do dos alunos)
para realizar uma mistica, j& que esse tipo de atividade esta muito presente na EC, e esta aluna
se propds a compartilhar com os colegas de turma os seus poemas:

A6: Eu quis mostrar um pouco do cantinho onde eu vivo. A dindmica da Educacdo
do Campo. Eu vou mostrar desse contato com a natureza, dessa Educacdo Ambiental
que a gente tenta ter aqui no campo. Eu vou apresentar um pouco disso, bem
simples.

A aluna apresentou dois poemas de sua autoria que retrataram sua relagdo com o
campo e com a natureza. Os poemas foram exibidos em slides com fotos da sua producéo de

aboboras em horta organica. Seguem abaixo os poemas recitados na aula:

Vida de camponés

Uma coisa é bom lembrar,
O camponés sabe que é preciso preservar,
Aprendeu com seus pais,
E aos seus descendentes tentam passa.
Uma vida sofrida, sempre h4,
Para a mesa o pao coloca.
Mas com alegria leva a vida entéo,
Tem tristeza mas tem emogéo.
Seus filhos em escola do campo comegam a estuda,
E futuros profissionais vao se formar.
Pois na cidade é dificil de estar,

Pois € na terra que sabem lida.
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Meu recanto encantado

Nasci na cidade, mas tenho sangue de camponés,

Cresci desfrutando do encanto da roga,

Moro no campo e vivo como posso,

La na cidade, de vez enquanto eu vou,

Mas volto pro meu recanto para nédo ter um trogo.
Da cidade tenho fobia
E ainda tem a pandemia que rouba minha, a nossa alegria,
Nos deixa com medo de respirar,
E nesse maldito virus pegar.

Porque aqui no campo tem nobreza, as florestas e suas riquezas,
Talvez a nossa natureza nos da um pouco mais de certeza,
Que 0 nosso ar seja mais puro e nos traga beleza.
Aqui cantam os passarinhos,

E todos os animais tem sua beleza,

A natureza cuida com tamanha maestreza.

Assim, é 0 meu recanto encantado,

Onde vivemos, com singeleza,

E contemplamos tamanha beleza,

No entardecer o canto dos passaros,

O despertar do sol sobre as serras,

Me faz sentir uma camponesa,

Venhas conhecer o meu cantinho amado,

E veras como seus olhos o0 meu mundo encantado.

A constancia da mistica marcada no inicio de cada aula da disciplina no curso de
formagéo de professores traz a cultura expressa através de poemas, masicas, videos, imagens
e textos. Este momento de socializagéo cultural e politica, e também de aprendizagem para o
exercicio da profissdo, viabilizando a organizacdo de misticas em suas atividades na escola e

na comunidade como forma de expressédo cultural da comunidade.
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ApoGs a mistica apresentada, alguns alunos reconheceram a importancia da mistica e

manifestaram suas opinides, assim como P1:

Al: Eu ia aplaudir a A6. Lindo. Eu achei lindo aquele monte de abdboras, sua horta
também. Eu quero visitar.

A6: Essas fotos dessas aboboras, isso é parte da producdo desse ano. (...) E uma
producdo nossa, sem produtos agrotoxicos, que é o mais importante que vem ao
encontro com o que a gente esta trabalhando na Educagdo Ambiental.

P1: A mistica é isso mesmo, tem a ver com o0 que a gente esta discutindo, com coisas
atuais, com a questdo da luta. A A6 trouxe no poema dela as questdes do cotidiano
do camponeés, a luta, as questdes de educacdo, questbes ambientais.

Em outra aula, foi exibido o video “Um grito em defesa da natureza” — autoria de
Braulio Bessa, como mistica. Pode — se perceber que os alunos reconhecem a relevancia da

mistica como manifestacdo cultural e politica na aula:

Al: Sim...eu me emociono cada vez que ougo o Braulio recitando os poemas dele.
Adoro ele, ele ndo sé escreve bem, quando ele fala ele consegue tocar mesmo,
mexer com as emogdes da gente.

Em outra aula, utilizou-se como mistica a exibicdo de videos: “Greenpeace: Chega de
agrotoxicos”; “Agro: A riqueza do Brasil”, como momento de sensibilizagdo, e logo apos

houve a discussdo com a turma:

AB: eu acho que o Agro nao é Pop, ele é lixo, no meu modo de dizer. Mas quando a
gente fala de agricultura, a gente tem muito mais cultura, vamos dizer pela palavra
como um todo, a cultura é bem maior do que esse agro, entdo eu acho que é pensar
que a cultura ela vai perder espaco no Agro, nesse significado amplo da palavra
(grifo nosso).

E importante destacar que a A6 se reconhece como camponesa e tem essa relacdo com
a agricultura muito presente na sua vida. De acordo com Tardin (2012) a agricultura traduz a
relacdo ser humano Xx natureza marcada pela forte conexdo, de pertencimento, de
transformacdo e criacdo, uma relacdo que é pautada no cuidado, na identidade
humano/natureza, ou seja, estamos falando de cultura.

Apo0s a exibicdo dos videos, mencionados acima, ao adentrar nas discusses sobre a

expansdo do agronegdcio no bioma Cerrado:

AB6: A gente trabalha aqui no campo e esse desenvolvimento é de quem? Esse
desenvolvimento é para os grandes latifundiarios. Para nds nada, apenas o trabalho
excessivo e a desvalorizagdo do nosso trabalho, da nossa cultura e isso é o que
sobra para nds e que futuro teremos se acabarem com 0s NOSSOS recursos naturais?
Eu vejo assim, nenhum dos nossos filhos, nossos netos véo ter esse futuro (grifo
N0sso).

E possivel observar a estreita relacdo entre a natureza e a cultura nas falas da AB,
conforme Tardin (2012), o mundo camponés é constituido por ecossistemas complexos dos

quais € necessario recolher e/ou transformar os materiais da natureza para assegurar a
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satisfacdo das necessidades vitais e a reproducéo social. Assim, 0 autor acrescenta que em sua
generalidade, o ser camponés esta conectado com a natureza de forma cotidiana, e essa
interligacdo se d& por um continuo conhecer, pelas descobertas, pela praxis empirica, pela
experimentacao, que com o tempo vao efetivando as tentativas que propiciam os acertos e 0s
erros, e com isso, reorientam suas escolhas.

Procurou-se compreender o entendimento dos discentes da LEdoC sobre a Educacgao
Ambiental:

A3: Entendo que é uma acgdo educadora comprometida com mudancas
culturais (grifo nosso).

Ampliando-se entendimentos sobre a Educacdo Ambiental, buscou-se compreender

qual o papel desta para a comunidade:

A3: Primeiro que o papel da educagdo ambiental é de transformacao cultural, nas
nossas comunidades e de incentivar as pessoas a pensarem, no modo de ser e de
estar aqui, nos valores que nos motiva (grifo nosso).

Constata-se que o aluno A3 relaciona a EA com mudancas e transformacdes culturais.
Nesse caso, a EA esta relacionada ao processo de transformacdes, considerando esta como
sendo uma mudancga no sentido de se buscar uma direcdo frente aos problemas ambientais
contemporaneos que sdo decorrentes do modelo de desenvolvimento capitalista, o que reflete
uma visdo de EA Critica. Com o agravamento das questdes ambientais, decorrentes da
pressdo exercida pelas atividades econémicas sobre os sistemas naturais, vieram despertar na
sociedade a necessidade de mudanca de atitude, uma mudanga para um novo paradigma: o
desenvolvimento sustentdvel. Nessa perspectiva, a EA foi inicialmente pensada e
instrumentalizada como uma proposta de tomada de consciéncia do ser humano em relacéo ao
mundo, a partir da compreensdo de si mesmo e sua atuacdo na realidade com o ambiente
(DANTAS; SOARES; SANTOS, 2021).

Diante disso, por compreender cultura como sendo esse movimento de interagdo com
a natureza, busca-se, portanto, uma nova relagdo, uma mudancga no processo cultural que
melhore as condi¢des da relacdo ser humano x natureza. Loureiro (2019, p. 106) enfatiza, “a
Educacdo Ambiental critica ndo se realiza do sujeito para 0 mundo, mas entre 0s sujeitos que
coletivamente agem para transformar o mundo e se transformar”.

Durante o grupo focal, P1 questiona os alunos se é possivel fazer o didlogo entre os

conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais:

A6: Quando a Al fala sobre conscientizacdo ambiental, eu acho que ela é cultural.
E quando a gente vive no campo a gente tem essa cultura, mesmo gque 0S NOSS0S
pais que ndo foram a Universidade, eles sabem que é necessario preservar. Eles
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podem ndo saber técnicas, mas eles sabem da necessidade e da importancia de se
preservar o meio ambiente (grifo nosso).

PE da sequéncia com as reflexdes no grupo focal, trazendo a seguinte problematica:
pensando na presenca da Educacdo Ambiental nas escolas, 0 que é preciso para que a EA

aconteca de fato dentro das escolas? E novamente, tem-se a presenca da cultura:

A2: Essa é uma questdo polémica ainda que acarreta uma série de contextos
politicos, econdmicos, sociais e culturais. Porque no sistema atual, que é o
capitalista, ndo se ha interesse nessa area ambiental, que néo seja para fins lucrativos
e que detona totalmente a Educacdo Ambiental na sua totalidade como protetor da
vida (grifo nosso).

A6: Em primeiro lugar, quando a gente fala de Educacdo Ambiental ela esta atrelada
a cultura. E ai quando a gente estd no papel de professor a gente tem um
pensamento e um Vviés a pensar. Quando a gente ta no papel de camponés a gente
tem outro viés a pensar (...) (grifo nosso).

Observa-se que o aluno A2 ressalta a existéncia de conflitos e interesses econdémicos,
politicos, culturais e sociais que sdo decorrentes do sistema capitalista, na qual ha a extracdo
de recursos naturais de maneira predatoria e o acimulo de riquezas, provocando a ruptura na
relagdo ser humano x meio ambiente. Cabe evidenciar, ainda, que o A2 sinaliza que esse
modelo de desenvolvimento estd atrelado a crise ambiental, na qual suas politicas
intensificaram a destruicdo dos ecossistemas, exploracdo excessiva dos recursos naturais,
geracdo de residuos e emissdo de gases poluentes, indicando que o capitalismo visa o lucro,
inclusive no que tange a area ambiental.

A mistica, tida como esse momento de sensibilizacdo, esteve presente no inicio das
aulas, como ponto de partida para a discussdo e reflexdo que envolvem a tematica da EA.
Acredita-se que a utilizacdo desse recurso nas aulas foi importante, uma vez que permitiu o
didlogo e o intercambio de ideias com os alunos, possibilitando que eles manifestassem suas
opiniGes sobre o0 assunto e tambeém relatassem experiéncias e vivéncias do seu cotidiano.
Desse modo, a mistica relaciona questdes que contribuem para o reconhecimento cultural da
vida no campo. Para a Educacdo Ambiental esse reconhecimento cultural se faz necessario ao
se pensar em atividades ou projetos a serem realizados nas escolas ou nas comunidades. Para
isso é relevante que as atividades de EA considerem o territorio, a cultura, a identidade, os
aspectos sociais e historicos dos sujeitos do campo.

No decorrer das aulas da disciplina observou-se que a palavra cultura esteve presente
nas falas dos alunos, isso demonstra que eles consideram que a Educacdo Ambiental esta
diretamente relacionada com transformacdes ou mudancas culturais, estando esta vinculada ao

seu contexto cultural, social, econdmico e politico. De fato, a EA Critica concebe a



140

importancia de se relacionar os sujeitos com seus aspectos culturais, sociais e historicos com o
intuito de se promover uma transformagéo da realidade.

E importante ressaltar que os marcadores historicidade, coletividade e cultura, est&o
presentes de forma intrinseca aos alunos da LEdoC e, portanto, estes devem ser discutidos
amplamente no contexto da EA, de forma a possibilitar diversos dialogos que representam
diferentes olhares e interpretacdes sobre o mundo vivido desses sujeitos. Considera-se que a
presenca da EA Critica no curso possa contribuir para a formagdo de um sujeito critico e
participativo nas tomadas de decisdes, podendo dessa maneira exercer a cidadania com vistas

a construgdo de uma sociedade mais justa.

6.1.5 Formacédo do Educador Ambiental

Busca-se reunir, nesta categoria, 0s seguintes marcadores: saberes cientificos, saberes
populares ou tradicionais, e o educador ambiental. Compreende-se que estes dialogam
diretamente com a formagéo do educador ambiental.

Os conhecimentos cientificos sdo fontes de trabalho e pesquisa em EA, e 0s saberes
culturais podem ser adicionados e problematizados para a compreensdo das relacdes
socioambientais. Portanto, a Educacdo Ambiental critica é aquela capaz de transitar entre 0s
multiplos saberes: cientificos, populares ou tradicionais (CARVALHO, 2012).

Os saberes populares expressam um conjunto de conhecimentos elaborados por
pequenos grupos (familias ou comunidades), baseados em experiéncias ou em crencas, € Sao
transmitidos de um individuo para outro, principalmente por meio da linguagem oral e dos
gestos (XAVIER; FLOR, 2015).

De acordo com as Dcnea, em seu art. 17, os saberes e os valores da sustentabilidade, a
diversidade de manifestacOes da vida, os principios e os objetivos, o planejamento curricular e
a gestdo da instituigdo de ensino devem: “[...] ¢) reconhecimento e valorizacdo da
diversidade dos multiplos saberes e olhares cientificos e populares sobre o meio
ambiente, em especial de povos originarios e de comunidades tradicionais” (BRASIL, 2012,
p. 5, grifo nosso).

Durante o grupo focal em que se discutia sobre a contribui¢cdo da Educagdo Ambiental
para 0s sujeitos do campo, observou-se que os alunos ressaltaram a importancia do dialogo

entre os saberes cientificos e saberes tradicionais:

A2: Eu acredito que a principal contribuicdo seja essa mesma da conscientizacdo, do
conjunto dos sujeitos que estdo no campo e fazem parte desse processo. A aquisi¢do
de conhecimentos, vai no didlogo cientifico aos saberes regionais das
comunidades. Porque o aluno quando tem escolas do campo, eles conseguem fazer
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um pouco desse dialogo entre os conhecimentos cientificos e o0s saberes
tradicionais (grifo nosso).

O aluno A2 demonstra em sua fala a necessidade de didlogo entre os saberes
cientificos e os saberes populares ou tradicionais. De acordo com Dantas, Soares e Santos
(2020), é preciso pensar as praticas educativas voltadas para o meio rural de maneira que estas
tenham referéncias as praticas sociais, culturais, de producgdo, que compdem a diversidade no
campo. Ou seja, a EC deve diferenciar-se da educagdo urbana sem a pretensdo de trata-la
como superior, € necessario buscar o equilibrio a partir de politicas que se apropriam das
identidades culturais, sociais e do trabalho, em cada ambiente, rural e urbano.

Durante o grupo focal, P1 segue questionando o aluno A2 se é possivel fazer o didlogo
entre 0s conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais e pede para que ele fale mais
sobre o assunto:

A2: Quando a gente vai falar dessas contribui¢@es, tem muitas contribui¢des que a
Educagdo Ambiental pode estar expressando. Eu falo nas questes dos hébitos, que
vai gerar novas perspectivas de vida e de ambiente. Quando eu falo que tem as
escolas, isso facilitaria o didlogo entre esses saberes. E porque ultimamente, ou
desde de sempre, estd extinguindo as escolas do campo, ndo se tem mais escolas,
cursos, institutos do campo preocupados com a vivéncia da comunidade. Quando
tem, tem muita deficiéncia, a gente vé nossas escolas do campo, nos assentamentos
como sdo, as vezes vem professores de fora para dar aula la e é uma visdo totalmente
diferente. E ndo vai agregar ali o conhecimento cientifico com os saberes dos
moradores. Porque eles vao ensinar uma coisa fora do contexto deles. E quando

falei de sementes crioulas, esses saberes podem ser compartilhados entre a
comunidade e a escola, facilita, abre um leque mais acessivel (grifo nosso).

Nota-se que 0 aluno A2 expressa a sua opinido sobre a necessidade de haver didlogo
entre os saberes cientificos com os saberes populares ou tradicionais. Ele ressalta a
importancia de ter nas escolas do campo professores que conhecem a historia e a realidade do
campo, com o intuito de promover uma contextualizacdo entre os conhecimentos cientificos
com a vivéncia dos alunos no campo. Isso corrobora com Vighi (2015) ao constatar que para
0 docente urbano a falta do conhecimento sobre as questdes que envolvem o campo pode ser
fator limitante quando este se insere na escola do campo. O desenrolar da docéncia exige que
se assimilem saberes préaticos especificos dos lugares de trabalho, com suas rotinas, valores e
regras, bem como conhecer a realidade da comunidade escolar.

Enquanto ministra a aula sobre as Politicas Publicas de EA, PE explica as Dcnea.
Ademais, ressalta com os alunos a importancia da abordagem critica de EA, com a intengéo
de destacar que esta ndo direciona seus conhecimentos cientificos apenas sobre natureza e as
questBes ecoldgicas, mas possui uma dimensdo muito mais complexa, que envolve produgéo,

trabalho, consumo e valores. A EA precisa ser compreendida com uma visdo mais ampla para
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que de fato forme cidaddos capazes de se reconhecerem como sujeitos ativos e criticos nos
processos de tomadas de decistes e reflexdes pertinentes a problematica ambiental. Assim, a
EA critica possibilita o exercicio da cidadania e o reconhecimento de que a crise ambiental
decorre de fatores politicos, econémicos, sociais e ambientais, sobretudo resultando no
modelo de desenvolvimento atual, que é o capitalismo.

Durante o TU, P1 e a PE tentam resgatar com os alunos exemplos de atividades, acdes
ou projetos de Educacdo Ambiental que tenham sido realizadas por eles nas escolas em que

trabalham ou durante o curso, ou em espacos nao formais de educacéo:

A2: olha eu lembro de algumas atividades do inicio do curso, quando a gente entrou
no curso, inclusive na greve, esses debates de agroecologia (...) a gente também
tem esse projeto la da horta de fertilizantes biodegradavel (...). O outro exemplo
foi mesmo o plantio de mudas (grifo nosso).

Embora nesse momento o aluno ndo tenha descrito como estes projetos se constituiram
e estavam sendo realizados, supfe-se pela natureza que envolveram o conhecimento cientifico
e 0 conhecimento tradicional ou popular no contexto do assentamento. A necessidade de
articulacdo dos saberes quando mediada por um sujeito que as compreende sera exitosa. Para
isso temos no campo o professor que atuara na escola e na comunidade.

No dialogo da aula, os alunos reconhecem a necessidade da aquisicdo de
conhecimentos cientificos na sua formacao, ja que irdo atuar como professores de Ciéncias
nas escolas do campo. Dessa forma, os saberes cientificos devem dialogar com os saberes
populares ou tradicionais das comunidades. Vighi (2015) ressalta que o professor originario
da zona rural tem maior dominio do contexto em que estd inserido, porque traz consigo
conhecimentos sobre aspectos da realidade social, cultural, politica e econémica, que
influenciardo o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica mais coerente e adequada ao
meio.

Assim, esse dialogo entre os saberes proporciona aos alunos a compreensdo da
problematica socioambiental, permitindo que eles possam atuar de maneira critica sobre a sua
realidade, com vistas a transformacéo pautada pela cidadania, democracia, sustentabilidade e
justica socioambiental.

Na Educacdo do Campo ndo basta apenas a inser¢do dos conhecimentos cientificos no
curso, € preciso que ocorra a articulagdo entre os saberes, uma vez que a relacdo do sujeito do
campo com a terra é carregada de habilidades e atitudes diferentes das contidas no
conhecimento cientifico e que somente o conhecimento cientifico ndo passa a ser eficaz.

Portanto, é necessario que ocorra a articulagdo dos saberes nas comunidades para que se
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efetivem préticas sustentaveis no campo e isso sera possivel por meio dos professores que irdo
atuar tanto nas escolas do campo quanto nas comunidades locais.

A EA compartilha diversos desafios sobre as questdes ambientais. E preciso construir
um conhecimento dialdgico, ouvir diferentes saberes, tanto os cientificos quanto os saberes
sociais (locais, tradicionais, populares), sem perder a dimensao da historicidade, de maneira a
ndo perder a historia e a memoria (CARVALHO, 2012).

Os saberes tradicionais ou populares estdo diretamente relacionados com as tradigdes
que sdo transmitidas ao longo das geracOes. Para Loureiro (2019), as tradi¢cdes sdo garantidas
pela transmissdo de costumes, cddigos morais, memorias e ritos organizadores de uma
comunidade, guiados pela experiéncia intergeracional. O autor relembra ainda, que os “mais
velhos” sdo respeitados e valorizados e vistos como memoria viva. Guardides de saberes
milenares gque muito nos ensinam sobre a vida e sobre como viver com respeito ao outro e a
natureza.

Durante uma das aulas, a aluna relembra suas vivéncias enquanto camponesa e

esclarece que alguns ensinamentos foram adquiridos com seu pai, que também era camponés:

AB: (...) Essas técnicas ambientais para nossa preservacdo, eu aprendi muito sobre
0 que plantar hoje com o meu pai, por mais que ele nunca foi no banco da
escola, ele ndo tinha nenhum estudo, ele passou varios 0os ensinamentos. Por
exemplo, quando a gente joga veneno no gado, o esterco se molha com aquele
veneno, entdo se a gente colocar na planta vai mata-la, entdo ele tinha essa
consciéncia, € necessario fazer a queima desse esterco para vocé ndo levar nenhum
tipo de contaminagao do curral para a horta. Entéo sdo conceitos aprendidos desde a
infancia (grifo nosso).

Durante o TC, os alunos realizaram uma atividade assincrona da disciplina, na qual
eles produziram um texto sobre sustentabilidade, tendo como uma das questfes norteadoras:
De que forma os saberes do campo contribuem para a sustentabilidade? Destacam-se algumas

das respostas que discorrem sobre os saberes do campo:

A7: Os saberes do campo ou conhecimentos tidos como escolares sdo importantes,
mas, olhando para a realidade das comunidades do campo, a partir da escola em
questdo, poderiamos dizer que os saberes-fazeres praticos do cotidiano sdo os que
tém garantido a sobrevivéncia das pessoas que convive no campo (grifo nosso).
A6: Os saberes do campo faz com que o camponés, utilize dos recursos naturais
gue tem a sua volta. Como por exemplo, na construcdo de hortalicas, currais,
cercas e melhorias em sua moradia. Na construcdo da horta o camponés usa o0
esterco do gado, como adubo, além de matéria organica morta para a compostagem.
Com isso a produgdo de hortalicas para o consumo familiar se torna barata e
sustentavel (grifo nosso).

Al: O assentamento ndo teve em sua historia, orientagdes técnicas corretas e
suficientes em prol da sustentabilidade, mas reconheco que os moradores almejam
e anseiam por parcerias que os ajudem a trabalhar na terra sem destrui-la. Enquanto
iss0, 0s assentados vao trabalhando com auxilio e orientag@es esporadicas, isoladas e
limitadas de uma ou outra instituicdo que tem essa linha de pensamento, em
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concorréncia com varias multinacionais, empresas e vendedores de veneno (grifo
N0ss0).

Constata-se pelas falas dos alunos da LEdoC que eles descrevem e ressaltam a
existéncia de saberes populares ou tradicionais que foram sendo transmitidos ao longo dos
anos nas familias camponesas. Esses saberes sdo importantes porque estdo diretamente
relacionados com a historicidade e a cultura local. As comunidades lutam pelo
reconhecimento de sua cultura, de acordo com Souza e Silva (2015), os camponeses,
agricultores familiares, ribeirinhos, extrativistas dentre outros, possuem relacdo direta com a
terra onde vivem, produzindo nela, ndo apenas o seu sustento, mas a sua organizacao social.

Para Vighi (2015), essa troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. Freire (2015) considera que o formador
e o formando, ambos aprendem juntos, numa relacdo dialdgica, se encontram no momento de
aprendizagem, ndo existindo hierarquias, na logica de “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2015, p. 25).

E nesse sentido que Carvalho (2012) salienta que as préticas de EA populares estio
relacionadas nos processos de desenvolvimento social local, o que gera maior capacidade de
perceber problemas, pesar as consequéncias ambientais das escolhas coletivas e de decidir
sobre qualidade de vida das populacfes. A EA também é importante para construir pontes e
aproximar a educacdo formal da ndo formal. Portanto, é necessario levar em consideracdo 0s
saberes populares ou tradicionais buscando uma contextualizacdo dos seus aspectos
historicos, culturais, sociais, politicos, a fim de permitir uma maior compreensao sobre as
questdes socioambientais no campo.

No que tange ao educador ambiental, é preciso ressaltar que a formacéo para atuar na
Educagdo Ambiental é destaque no Pronea, na Lei 9. 975/99, que institui a Pnea, e nas Dcnea,
que constituem a politica de EA no Brasil. Desde a promulgagdo destas muito tem se
investido para formar educadores ambientais em escolas, universidades, empresas, 0rgaos
publicos e outros.

Para compreender as questdes relacionadas a formacéo docente, na entrevista realizada
com P1, perguntou-se sobre a importancia de ter formacdo em Educacdo Ambiental, a mesma

revela que:

P1: Sim, eu considero importante ter uma formacédo em EA, dentro do ensino
formal, que consiga dar conta de todos os jovens e criancas que frequentam a
escola, porque é importante a gente formar pessoas, € ai eu trago um conceito de
cidadania, cidaddos que compreendam o seu papel dentro da sociedade na sua
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relagdo com o meio ambiente e que consigam ai, ser multiplicadores, educadores
ambientais em outros espacos também (grifo nosso).

P1: E importante ter uma formacio em EA, e ndo s6 na formacdo de
professores, mas pensando na Educacdo Basica também, porque todos os
sujeitos que frequentam a escola, que ¢ um pré-requisito para a ideia de
cidadania (...) a sua relagdo enquanto sujeito no mundo e como ele vai lidar com o
outro e com o meio ambiente em que vive. E importante entender o seu papel,
entender que o sujeito tem um papel como educador ambiental, ele vai poder em
outros espacos formais ou ndo formais de educacéo atuar como educador ambiental
(grifo nosso).

Observa-se que P1 reconhece a importancia de o professor ter formacao em Educacao
Ambiental, com o intuito de formar cidad&os que poderéo agir como educadores ambientais,
que atuardo ndao sé no ensino formal, mas também em outros espacos ndo formais de
educacdo. Isso demonstra que a professora identifica que atuar como educador ambiental
promove a cidadania, e este € um dos pilares na educacéo basica.

Ao reconhecer a importancia da presenca da Educacdo Ambiental na LEdoC, P1

ressalta a preparacéo deste educador:

P1: (...) nés enquanto formadores a gente precisa estar preparados para lidar
com todas as questdes da formacao. E mesmo eu tendo/ tido uma certa formacéo,
na Pds Graduacdo, contato na pesquisa com um pouco de discussdo sobre as
questbes ambientais (...) eu ainda me sinto e entendo que eu preciso ler e estudar
para dar conta dessas discussGes. Acho que a gente esta em constante formagao,
acho que os outros professores tenham tido menos ainda um formagéo do que eu,
mesmo eu estando nesse lugar que eu me entendo incompleto ainda. (...) Mas ainda
acho que o corpo docente como um todo, tem muitas dificuldades de fazer essas
discussdes, e isso, se reflete na forma como o curso tem lidado com as discussdes
ambientais e principalmente com as questfes ambientais e com as discussbes da
Educacdo Ambiental, entdo que este também seja um dos motivos de ndo se ter
discussbes de EA tdo latentes e consolidadas ainda dentro do curso (grifo nosso).

Na entrevista, P1 segue apontando que existem muitas fragilidades no curso, dentre

elas esta a falta de discusses relativa a presenca da EA na formacdo dos discentes:

P1: (...) algumas discussdes estao bastante fragilizadas, e a questdo ambiental ao
meu olhar ela tem se dado muito em relagdo ao ponto de vista do sujeito com o
meio ambiente, das suas relaces com o meio ambiente, mas ndo tem se
incorporado na relacao de pensar o papel do professor da Educa¢do do Campo
como educador ambiental. Acho que essa é uma das grandes fragilidades que a
gente tem que aumentar as discussdes, a gente tem que melhorar o nivel de
qualidade dessa discussdo dentro do curso, tem-se deixado essa discussdo de
Educagdo Ambiental um pouco para trabalhos individuais, ou iniciativas individuais
e ndo coletivas, e ai quando a gente pensa na transversalidade, a gente teria que
pensar dentro da coletividade, e isso ndo esta acontecendo (grifo nosso).

Esse reconhecimento por parte da P1 é fundamental para compreender que a presenca
formativa da EA na LEdoC ndo esta ocorrendo de fato, salvo em iniciativas individuais, o que
demonstra que a transversalidade proposta no PPC néo esta acontecendo, provocando a falta

de debates, reflexdes e discussdes importante da EA no curso. Um dos motivos levantados por
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P1 para essa auséncia pode estar relacionado com a falta de formacéo dos docentes do curso,
0 que demonstra ser recorrente no Ensino Superior a inexisténcia das discussdes envolvendo a
EA de forma transversal e interdisciplinar no curso.

Dessa forma, percebe-se que os professores carecem de compreensdo e entendimento
do que seja atuar de forma interdisciplinar. Para Faleiro e Ribeiro (2021) é importante que
haja uma disposi¢do dos docentes em intervir no curriculo, no PPC e na elaboracdo de
projetos interdisciplinares, a partir de estudos e experiéncias individuais e em coletivo,
enfatizando o planejamento de atividades, acompanhamento/desenvolvimento e avaliacéo.

Portanto, é necessario o debate de questdes atuais da Educacdo, sejam de ordem
politica, econbmica, social, cultural, ambiental e na construcdo histérica da Educacdo do
Campo, de forma que os futuros professores tenham uma compreensdo pedagogica e politica
do seu papel enquanto educadores (FALEIRO; RIBEIRO, 2021). Provavelmente a auséncia
destes elementos dificultam a implementagdo da EA na LEdoC, o que requer uma discussdo
urgente para a sua realizacéo.

A formacdo do educador ambiental também esteve presente nas falas dos alunos
qguando procuramos identificar o entendimento dos discentes da LEdoC sobre a Educacéo

Ambiental:

A4: E uma disciplina que contribui com a formag&o do ser buscando um melhor
entendimento sobre as questes que impactam o meio ambiente, buscando agdes que
promovam a preservacao do ambiente e a sustentabilidade (grifo nosso).

Al: A Educagdo Ambiental tem muita importancia para minha formacdo como
futuro professor, pois se eu ndo entendo a importancia dos cuidados com a minha
existéncia e meu meio, como vou orientar meus alunos para esse fim (grifo nosso).

A6: Como futura professora de ciéncias considero a formacdo em Educacgdo
Ambiental de extrema importancia, pois conhecendo e me informando conseguirei
repassar mais informacOes e dialogar melhor sobre esse tema que ainda precisa ser
debatido e entendido como foco primordial no cotidiano dos camponeses (grifo
N0ss0).

A8: Sim, estou em um curso onde formarei pessoas de zona rural, ter uma formacéo
onde os ajudarei, e muito importante. Saber o que vou ensinar s6 e positivo (grifo
N0sso).

Al: (...) ndo adianta termos bons professores, mas que ndo tem capacitacdo para
trabalhar uma Educagdo Ambiental na sala de aula com os alunos (grifo nosso).

Destaca-se que os alunos da LEdoC reconhecem a importancia e a necessidade de ter a
Educacdo Ambiental no curso, durante o processo de formacao, ja que visa formar professores
de Ciéncias da Natureza. Como Pimenta (1999) salienta, o curso de formacéo inicial pretende
formar o professor, ou colaborar para a sua formacgéo. Portanto, espera-se que a licenciatura

desenvolva nos alunos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que Ihes possibilitem ir
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(re)construindo seus saberes - fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que a
pratica social lhes coloca no cotidiano.

Carvalho (2012) esclarece que a EA Critica deve fornecer os elementos para a
formacdo de um sujeito que seja capaz tanto de identificar os conflitos que envolvem a
questdo ambiental, quanto de posicionar-se diante dela. Ou seja, a EA deve auxiliar a
compreensdo do ambiente como sendo um conjunto de praticas sociais mediados por
contradi¢Ges, problemas e conflitos que estdo presentes nas relagbes e modos de vida
humanos e suas formas de interagir com os elementos fisicos — naturais do seu entorno e
significa-los e maneja-los.

Constatou-se a preocupacao dos alunos em relagdo a formacao. Os alunos produziram
um texto, durante uma atividade assincrona da disciplina, na qual eles puderam refletir sobre
as seguintes questdes: Qual o papel da Educacdo Ambiental para a sociedade? De que
maneira a Educacdo Ambiental pode contribuir para a formagdo de professores? E qual sua
importancia? Destes, destacam-se:

AB: Nesse interim a educacdo ambiental nos possibilita repensar praticas sociais e 0
papel dos professores como mediadores e interlocutores de um conhecimento
necessario se torna imprescindivel para que os alunos possam adquirir uma
compreensdo essencial do meio ambiente tanto global quanto local, levando-os a ter
uma consciéncia dos problemas e solugdes e da importancia da responsabilidade de
cada um para construir uma sociedade mais igualitaria e ambientalmente sustentavel
(grifo nosso).

A6: Pois sabemos que a educacdo pode acontecer em espacgos formais ou informais,
mas sabemos que é fundamental que ocorram os processos formativos em EA
para os professores, pois tanto pelo papel social que ocupam, como pela
capacidade de influéncia exercida sobre a opinido da comunidade critica como
referencial do processo formativo do professor educador ambiental (grifo
N0ss0).

A6: E quando ocorre o processo de formacao continuada sobre a EA, permite
ao profissional da educacdo trabalhar o tema de forma transversal, pois
conheceré sobre o tema e articulard bem dentro das propostas curriculares, além de
conseguir trabalhar atendendo as especificidades de sua regido (grifo nosso).

A8: E de suma importancia a formacdo dos professores em Educacio
Ambiental no sentido de representarem novas possibilidades de se chegar ao
conhecimento e a preservacdo do meio ambiente, da necessidade de se modificar as
praticas pedagogicas diante da atual realidade que estamos vivendo, de incentivar os
seus alunos para irem a busca do novo e, principalmente, a tarefa de assumir o
papel de mediador e de interventor dos processos educativos (grifo nosso).

AT7: O professor tem um papel de extrema importancia, pois, ele deve guiar 0s
alunos, fazendo com que os estudantes participem desta construcdo, aprendendo a
argumentar e exercitar a razdo, ele deve questionar e sugerir ao invés de fornece-lhes
respostas definidas ou impor-lhes seus proprios pontos de vista (grifo nosso).

Nota-se que este posicionamento dos alunos da LEdoC sobre a formacéo do professor

e a importancia que este desenvolve na escola e em sua comunidade foram fundamentais para
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compreender que a formagdo é um dos quesitos relevantes para o exercicio da docéncia. A
formacdo em EA, por sua vez busca melhorar as condi¢cdes ambientais das comunidades,
valorizando as praticas culturais e politicas locais e 0 manejo do ambiente.

Dando continuidade, perguntou-se aos alunos sobre a formacdo continuada dos
professores e se esta pode contribuir para os professores que estdo em exercicio,
possibilitando a realizacdo da Educagdo Ambiental nas escolas:

A2: Eu acho que é de suma importancia a formacao continuada dos professores.
Até porque o ambiente, o clima, as condi¢Bes historicas vdo mudando e se
atualizando, ai os professores também tem que estarem atualizados com a tematica
(...) A questdo ambiental é importante, tem que estar capacitado para poder fazer a
diferenca realmente ali no ensino-aprendizagem (grifo nosso.

A4: Eu acho que essa questao de formacao é muito importante, quando a gente
considera, por exemplo, que alguns professores que estdo nas escolas do campo ja
sdo formados ha muito tempo, ai quando essas atualizagbes vem sdo muito
necessarias (grifo nosso).

A6: A formacao é necessaria (grifo nosso).

Foi possivel observar que os alunos da LEdoC reconhecem que a formacéo inicial e
continuada sdo importantes para sua atuacdo enquanto docente e educador ambiental nas
escolas do campo e na comunidade. Para Magalhédes (2019), a formacéo continuada envolve a
valorizacdo dos professores e ampliacdo de uma cultura profissional ideoldgica que viabilize
0 reconhecimento das particularidades da acdo docente para a profissdo, ressignificando a
funcdo social docente, assim como a da escola e da educacéo.

Carvalho (2012, p. 158) ressalta que “a formacdo do individuo s6 faz sentido se
pensada em relagdo com o mundo em que ele vive e pelo qual ¢ responsavel.” Na EA ¢
necessaria esta tomada de posicao de responsabilidade pelo mundo, na qual se inclui também
a responsabilidade com os outros e com o ambiente. Layrargues (2020) esclarece que a
Educagdo Ambiental ndo busca s6 mudangas comportamentais que anunciam a
sustentabilidade, mas também esta relacionada a mudancas politicas que denunciam e
combatem a insustentabilidade. Ou seja, visa a formacéo de sujeitos criticos, participativos e
comprometidos com a sustentabilidade socioambiental. O caminho da sustentabilidade ndo é
apenas uma questdo ética e moral, mas é uma questdo politica e econdbmica, portanto, ndo
basta formar sujeitos ecologicamente conscientes se eles ndo forem politicamente atuantes.

Assim, reconhece-se a importancia da presenca da EA Critica na LEdoC, ressaltando
que esta pode contribuir diretamente para a formacdo de sujeitos criticos. O professor de
Ciéncias da Natureza podera exercer o papel além de docente, também de educador ambiental

junto aos seus alunos e na comunidade, trazendo para a sala de aula e outros espacgos ndo
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formais discussdes e debates acerca das questfes socioambientais que sao pertinentes da vida
no campo.

Embora referendada a EA de forma transversal e interdisciplinar, materializada na
forma de projetos, atividades de extensdo, acdes de reflexdes e intervencao, esta pesquisa, por
meio da realizacdo da disciplina “Educacdo Ambiental na Educagdo do Campo” ndo trouxe
nela a transversalidade e nem a interdisciplinaridade, contrapondo-se ao proposto. Todavia,
esta opcdo foi a unica possibilidade dentro do calendario académico da pesquisadora e do

curso LEdoC em tempos de Pandemia pela Covid-19.

6.2. CATEGORIAS FINAIS

As categoriais iniciais ampararam a elaboragdo das categorias finais, que foram
construidas com intuito de respaldar as interpretaces e inferir os resultados. As categorias
finais sdo: 1) A Educacdo Ambiental e a formacdo do professor de Ciéncias da Natureza no

campo e, 2) A importancia da Alternancia na Educacdo Ambiental.

6.2.1 A Educacdo Ambiental e a formacdo do professor de Ciéncias da Natureza no
campo

Nesta categoria, foram agrupadas as categorias: concep¢do dos pesquisados e,
formagéo do educador ambiental.

A partir da andlise dos dados da categoria concepcdo dos pesquisados, observa-se que
a concepc¢do dos alunos sobre meio ambiente EA e sustentabilidade. Inicialmente o meio
ambiente foi sinalizado por alguns alunos e P1, os quais consideram que este representa o
espaco fisico em que existe vida. Outros alunos compreendem que meio ambiente sdo
elementos bioticos e abioticos. Em relagcdo a concepcdo de natureza, alguns alunos a
compreendem como sendo provedora das condic¢des de vida; outros alunos e P1 apontam para
a existéncia da influéncia da ecologia na sua conceituacdo; e alguns alunos consideram a
natureza como elementos de sacralizagdo.

A partir dos resultados obtidos, constata-se que P1 reconhece que o sujeito do campo
possui uma relacdo intrinseca entre o ser humano e 0 meio ambiente, e que a EA ¢é importante
para a formacdo do educador ambiental, uma vez que este sujeito podera atuar nos espacos
formais e ndo formais de educacéo. P1 esclareceu sobre a existéncia das discussbes na LEdoC

entorno do meio ambiente, confirmando que as discussdes estdo voltadas para a préatica da
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agricultura, assim como a sustentabilidade esta direcionada para as praticas agroecolégicas.
Esse fato indica que a insercdo da EA no curso poderia proporcionar aos alunos uma
formacéo voltada para a atuacdo ndo apenas como professor de Ciéncias da Natureza, mas
também como educador ambiental nos diversos espacos da comunidade.

Em relago a concepcdo de sustentabilidade, a grande maioria dos alunos considerou-a
voltada para a preservacdo e conservacdo do meio. Para P1, a sua concepcgdo de
sustentabilidade apontou para uma reproducéo neoliberal do termo, haja vista o enfoque dado
apenas ao Vviés econdmico. Constatou-se que apenas um aluno teve uma concepcdo de
sustentabilidade, parcialmente, voltada para a perspectiva critica. Ou seja, sustentabilidade
esta presente nas falas dos alunos da LEdoC agregando elementos conceituais, da préatica e da
vivéncia no campo.

Ressalta-se a importancia de se inserir no curso espacos de discussdes, reflexdes e
debates sobre meio ambiente, natureza e sustentabilidade, considerando os contextos sociais,
politicos, econdmicos, culturais, historicos e ecoldgicos. Acredita-se que os didlogos entre a
sustentabilidade, a agroecologia e a EA, possibilitem a compreensdo critica das questdes
socioambientais no campo.

Em relacdo a formacdo do educador ambiental, os alunos apontaram para a
necessidade de didlogo dos saberes cientificos com os saberes populares ou tradicionais. Esses
saberes populares ou tradicionais estdo diretamente relacionados com a tradi¢cbes que sdo
transmitidas ao longo das geragdes entre as familias e na comunidade. Os alunos da LEdoC e
P1 reconheceram a importancia e a necessidade de formacdo em EA durante o curso, para o
exercicio da docéncia assim como de para educadores ambientais, que atuardo ndo s6 no
ensino formal, mas também em outros espacos ndo formais de educacéo.

Dessa forma, os resultados obtidos possibilitaram a reflexdo sobre a contribuigéo da
Educacdo Ambiental para a formacdo de professores de Ciéncias da Natureza no campo. A
EA Critica possibilita o didlogo sobre os saberes cientificos e populares ou tradicionais;
proporciona aos alunos repensar alguns entendimentos sobre a relagdo ser humano x natureza,
considerando seus aspectos culturais, sociais, politicos, histéricos e econdmicos; e viabiliza o
exercicio da EA na comunidade, em espacos formais e ndo formais de educacéo.

Assim, reconhecem-se aos dialogos existentes entre a Educacdo do Campo e a
Educacdo Ambiental. Ambas surgem a partir dos movimentos organizados na sociedade civil
(movimentos sociais e movimento ecoldgico) e se inserem nas diretrizes oficiais de educacao,
sistematizadas em suas diferentes modalidades, e passam a receber contribuicbes teorico-

metodologicas que as consolidam como campos epistemologicos distintos, contudo
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apresentam aproximacOes pedagdgicas necessarias para o enfrentamento da problemética
socioambiental (DANTAS; SOARES; SANTOS, 2020). Para Buczenko (2017) a EC e a EA
Critica (quadro 5) aproximam-se, uma vez que ambas enfatizam a educacdo como processo

permanente, histdrico e coletivo que marca a acdo e a reflexdo, no sentido de transformar a

realidade de vida.

Quadro 5 — Aproximac0es entre a Educacdo Ambiental Critica e a Educacdo do campo

Eixo vinculante

Educacdo Ambiental Critica
e emancipatoria

Educacéo do Campo

Participagdo social

1. Uma conviccdo de que o
exercicio da participacao social
e a defesa da cidadania s&o
praticas  indispensaveis  a
democracia e a emancipagdo
socioambiental.

1. Suas préticas reconhecem e
buscam trabalhar com a
riqgueza social e humana da
diversidade de seus sujeitos:
formas de trabalho, raizes e
produgdes culturais, formas de
luta, de resisténcia, de
organizagdo, de compreensdo
politica, de modo de vida. Mas
Seu percurso assume a tensdo
de reafirmar no diverso, que €
patrimdnio da humanidade, que
se almeja a wunidade no
confronto principal e na
identidade de classe que
objetiva superar, no campo e
na cidade, as relagbes sociais
capitalistas.

Praxis

2. Educagdo como préxis e
processo dial6gico, critico,
problematizador e
transformador das condigdes
objetivas e subjetivas que
formam a realidade.

2.  Os educadores  sdo
considerados sujeitos
fundamentais da formulacéo
pedagdgica e das
transformacdes da escola. Lutas
e praticas da EC tém defendido
a valorizagdo do seu trabalho e
uma formacéo especifica nessa
perspectiva.

Viséo problematizadora

3. Busca por transformagao
social, o que engloba
individuos, grupos e classes
sociais, culturas e estruturas,
como base para a construcdo
democratica de “sociedades
sustentaveis” e de novos modos
de viver na natureza.

3. Vincula-se a uma concepc¢éo
sociocultural e
problematizadora do mundo e
da educacdo. Coloca em
evidéncia a disputa entre dois
projetos para o Brasil: o projeto
dos povos do campo e o projeto
do agronegdcio em grande
escala.

Préatica pedagdgica

4. Prética pedagogica critica,
transformadora e
emancipatoria.

4. Seus sujeitos tém exercitado
o direito de pensar a pedagogia
a partir de sua realidade
especifica, mas ndo visando
somente a Si mesmos: a
totalidade Ihes importa e é mais
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ampla do que a pedagogia.

5. A crise ambiental é a | 5. Ideologia da sustentabilidade
Nova concepgéo de sociedade | manifestacdo da crise de uma | socioambiental e da
determinada concepgdo de | transformacdo do modo de
civilizagdo. Sua  superacdo | producdo capitalista.
depende do rompimento com a
matriz de racionalidade que a
produz. A sustentabilidade
resulta do processo de
construcdo coletiva de uma
nova ordem social, que seja
justa, democratica e
ambientalmente responsavel.

6. Cada um fazer sua parte ndo | 6. Assume a dimensdo de
garante a prevencdo e a solugdo | pressdo coletiva por politicas
dos problemas ambientais. Isso | pablicas mais abrangentes ou
depende da construgdo de | mesmo de embate entre
consensos na sociedade, ou | diferentes l6gicas de
seja, de acdo politica. formulagéo e de
implementagdo da  politica
educacional brasileira. Faz isso
sem deixar de ser luta pelo
acesso a educacdo em cada
local ou situacdo particular dos
grupos sociais que a compdem,
materialidade que permite a
consciéncia coletiva do direito
e a compreensdo das razfes
sociais que o impedem.

Coletividade

Fonte: Buczenko (2017, p. 105).

Pode-se observar que Educacdo Ambiental (EA) e a Educacdo do Campo (EC) devem
estar articuladas, de forma a possibilitar um trabalho pedagogico diferenciado para o curso da
LEdoC, principalmente, no que se refere ao pensamento critico e problematizador da
realidade, voltado para uma praxis social em que se conjuga a EA e a EC. Os resultados
obtidos nesta pesquisa corroboram com Buczenko (2017), que constatou a auséncia de
articulacdo entre EC e EA apesar de os discursos pedagogicos e de documentos nacionais
retratarem a presenca da concepc¢édo educacional critica nas duas tematicas — ambiental e “do”
campo, que envolvem alguns fatores, dentre eles: 1) a auséncia de formacges especificas, no
decorrer da formacéo inicial e continuada em EA e EC; e 2) o conhecimento recente sobre a
insercdo da EA no curriculo e gestao.

Infere-se, por meio dos resultados obtidos, que P1 reconhece que a formacéo inicial e
continuada é importante para a atuacdo docente na area de Ciéncias da Natureza, aliada a EA

Critica que auxilia nas discussdes e reflexfes pertinentes as questdes socioambientais, que a
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problematizacdo pode contribuir para favorecer a transversalidade e interdisciplinaridade no
curso, visando a formacdo dos futuros docentes. Em relacdo a presenca da EA na EC, os
dados da pesquisa apontam que a insercdo da EA no curriculo da formacéo de professores do
campo € necessario como elemento apontado nas normativas que regem a politica da EA no
pais e na UFG por meio do PPC do curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo/Céampus
Goias.

Importa ressaltar que ao inserir a EA na LEdoC é preciso que haja engajamento dos
professores do curso para que esta ocorra de forma interdisciplinar e transversal, contribuindo
para a formacéo do professor de Ciéncias da Natureza no campo a fim de que este possa atuar
nas discussdes socioambientais do campo seja na educacao basica ou na comunidade.

Portanto, aléem da formacdo do professor de Ciéncias da Natureza no campo, destaca-
se a importancia da formacao do educador ambiental para as comunidades campesinas, para
atuar como docente na educacdo basica, e também em espacos ndo formais de educacdo na
comunidade, desempenhando um papel importante, promovendo o exercicio da cidadania,
incentivando debates sobre os problemas socioambientais na comunidade, promovendo
espacos para discussGes acerca da sustentabilidade, possibilitando a articulagdo entre os
saberes, auxiliando criticamente nos desafios e os enfrentamentos da comunidade com a

expansao do agronegocio no campo.

6.2.2 A importancia da Alternancia na Educacdo Ambiental

Nesta categoria foram reunidas as categorias: construcdo da formacdo do educador
ambiental; processo dialégico e a construcdo de uma sociedade mais justa. Por compreender
que estas colaboraram com a realizagdo da Alternéncia (TU e TC) na LEdoC, em que a EA
Critica pode ser realizada contribuindo com a formac&o do professor de Ciéncias da Natureza
e do educador ambiental.

Para a construgdo da formacdo do educador ambiental, consideram-se elementos
importantes e constituintes como o planejamento, os momentos de reflex6es nas aulas, nas
atividades do TC, assim como a discussao sobre a inclusdo e inserc¢do da interdisciplinaridade.
O planejamento foi importante no decorrer da disciplina “Educagdo Ambiental na Educacao
do Campo”, pois permitiu a P1, PE e aos alunos refletir sobre as atividades realizadas, sobre
0s contetdos ministrados nas aulas e permitiu o intercAmbio de ideias advindas dos saberes
dos alunos. Constatamos que a reflexdo se fez presente nas aulas, considerando que o ato da

reflexdo consiste em pensar e repensar, compreender e analisar algo. Assim, esse exercicio de
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reflexdo para o aluno, foi importante, pois contribuiu para a sua formacdo, possibilitando a
construcdo de uma consciéncia critica frente a problematica socioambiental no campo.

Diante dos resultados, observa-se a necessidade de problematizacdo de temas que
possibilitem debates sobre as questdes socioambientais do campo, promovendo a construcao
de novos saberes com vistas as transformacdes da realidade. A partir dos resultados obtidos,
constata-se a auséncia da interdisciplinaridade nas atividades curriculares do curso previsto no
PPC na LEdoC. Um dos obstaculos para a efetivacdo da EA no curso é a limitacdo da
formacgdo inicial e continuada dos professores, assim como a falta de projetos
interdisciplinares; falta do planejamento das atividades, acompanhamento/ desenvolvimento e
avaliacdo das atividades em coletivo; disposicdo dos professores em intervir no curriculo,
avaliando e reelaborando o PPC, conforme evidenciado também por Faleiro e Ribeiro (2012).

A partir dos resultados obtidos, compreende-se que o processo dialdgico, no qual
constam o dialogo, os valores, as atitudes e a participacdo, estes foram importantes para a
construcdo da formacdo do professor de ciéncias da natureza e do educador ambiental, uma
vez que o dialogo se fez presente nas aulas, de modo que os alunos puderam compartilhar
seus pensamentos, opinides e saberes relacionados a EA e a EC para mediar 0s processos
formativos de professores. Os valores mencionados pelos alunos nas aulas e nas atividades do
TC revelam que este esta diretamente relacionado aos valores sociais e éticos da sociedade.
Ademais, observa-se nos resultados que atitudes esteve presente nas falas dos alunos durante
as aulas, nas atividades do TC e no questionario exploratério. A atitude mencionada pelos
alunos estd ligada ao comportamento individual sobre questGes que envolvem a relacdo
homem x meio ambiente. E por fim, a participacdo se fez presente nas aulas e atividades
desenvolvidas durante a disciplina, assim como no grupo focal, na qual os alunos da LEdoC
puderam se comunicar e compartilhar reflexdes, opinides e pensamentos sobre as relagdes
entre a EA e formacdo de professores.

E, por fim, a construcdo de uma sociedade mais justa compreende a historicidade, a
coletividade e a cultura. Percebe-se que durante as aulas da disciplina “Educa¢dao Ambiental
na Educagdo do Campo”, esses elementos estiveram presentes de forma intrinseca aos alunos.
As atividades do TC possibilitaram aos alunos refletirem sobre a importancia da historicidade
para as questdes que envolvem tanto a EA quanto a EC. A coletividade se fez presente nas
discuss@es nas aulas, nas atividades do TC e no grupo focal, remetendo a ideia de participagédo
na comunidade, uma vez que os sujeitos do campo compartilham interesses em comum. A

cultura esteve diretamente relacionada com a EC com destaque a mistica que foi utilizada



155

como um momento de sensibilizacdo nas aulas, sendo bem vista pelos alunos, ja que buscou
trazer para o debate as questdes relacionadas a vida no campo, ao meio ambiente e a EA.

Ressalta-se a importancia de se trazer estes elementos para o debate da EA e da EC
como forma de possibilitar diversos dialogos que representam diferentes olhares e
interpretacdes sobre o contexto social, o histérico, o cultural, o politico e o econdmico desses
sujeitos. Considera-se que a presenca da EA Critica no curso possa contribuir para a formacéo
de um sujeito critico e participativo nas tomadas de decisGes, podendo dessa maneira exercer
a cidadania com vistas a construcao de uma sociedade mais justa no campo.

E preciso inserir no curso da LEdoC a problematizacdo de temas que dialogam
diretamente com as quest0es sobre meio ambiente, natureza e sustentabilidade, oportunizando
aos alunos reflexdes sobre as causas e consequéncias dos problemas socioambientais que
assolam o campo, principalmente, sobre os prejuizos advindos do agronegocio, como a
expansdo das monoculturas, perda da biodiversidade, exploragdo da mao de obra,
desmatamento, empobrecimento do solo, dentre outros.

Dessa forma, o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo € organizado em regime
de Alternancia entre TU e TC, que visa a articular a Educacao com a realidade dos sujeitos do
campo, mantendo a identidade campesina como elemento essencial do processo formativo
(FALEIRO; RIBEIRO 2021). Para Pacheco e Piovesan (2014), é preciso formar professores
que levem em consideracdo a relagcdo dos sujeitos com o espacgo rural, com 0s saberes e a
forma de vida da comunidade, ou seja, isso envolve mais do que somente o conhecimento dos
conteddos necessarios a pratica educativa, € preciso que eles se reconhecam como sujeitos de
acao.

A identidade construida no contexto das lutas, especialmente pelos movimentos
sociais do campo demarcam a identidade da EC, reafirmando a busca pelo reconhecimento e
transformacédo da realidade vivida pelos povos do campo (BUCZENKO, 2017). Por isso,
Azevedo (2017) aponta a necessidade de gestar uma EC que preze pela dialogicidade, numa
pratica que permita o educando campestre ser sujeito de sua histdria.

Nessa perspectiva, para articular EC e a Educacdo Ambiental deve-se levar em
consideracdo os conhecimentos na construcao dialética entre o vivido, o problematizado e o
sistematizado, como uma espiral sem fim (HOELLER; FAGUNDES, 2020). Considera-se
que compete a universidade promover a formacdo e a capacitacdo de profissionais
competentes e preparados para conceber mudancas no perfil educacional brasileiro, em
especial aos conhecimentos relativos a Educacdo Ambiental (ALENCAR; BARBOSA, 2018).
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A partir dos resultados obtidos, constata-se que P1 reconhece o TC como sendo um

momento no curso no que tange a formacéo dos alunos:

P1: O Tempo Comunidade é um momento de imersdo do sujeito na sua realidade, s6
que esse momento de imersdo, ele ira comecar a pensar essa realidade, e refletir
sobre ela de forma critica, e também contribuir com esse territorio, com sua
comunidade de alguma forma dando a ela o retorno de sua formag&o.

Os dados aqui apresentados corroboram com Pitombeira (2020) ao afirmar que a
utilizacdo do TC se constitui como uma estratégia de ensino que permite a socializacdo do
conhecimento, a integracdo, a reflexdo, a interacdo da EA e a EC, assim como estabelece
vinculo entre a escola e a comunidade. Para Vighi (2015), ao pensar a formacdo de
professores do campo e a formacgéo do educador ambiental, destaca-se 0 TC como um espago
de reconstrucdo das identidades pessoais e sociais, permitindo refletir sobre novas alternativas
para a formacdo docente que possibilitam articulacdo entre a formacdo técnica e a formacéo
centrada nas experiéncias e nos saberes populares ou tradicionais (VIGHI, 2015).

Por meio da andlise das atividades realizadas durante o TC, constata-se que a EA se
fez presente e contribuiu para a reflexdo sobre as questfes socioambientais que envolvem o
campo. Este momento de aproximacao entre os alunos e as pessoas da comunidade por meio
das atividades propiciou um movimento em direcdo a politizacdo no campo, ampliacdo dos
conhecimentos sobre os ciclos da natureza e o intercAmbio entre os saberes cientificos e o0s
saberes da comunidade. Corrobora-se com Pitombeira (2020), ao afirmar que os resultados
obtidos apresentam uma importante contribuicdo para ressaltar a visibilidade do TC como
espaco formativo de sensibilizacdo e organizacdo. O TC € um momento oportuno que busca a
formacdo ndo sé do futuro docente, mas também atua na formacéo do educador ambiental.

Assim, percebe-se a necessidade da presenca da Educacdo Ambiental na LEdoC, de
modo que durante o TC a EA contribua e possibilite a conexdo da ciéncia com o cotidiano,
contextualizando as relacGes entre 0 homem e meio ambiente, para que os futuros docentes
compreendam os problemas socioambientais locais e globais. Portanto, reafirma-se que a
Alternancia na referida licenciatura € um momento oportuno de reflexdo e formacéo, uma vez
gue o estudante podera vivenciar em locus as questdes socioambientais presentes no campo,
possibilitando a reflexdo para sua formagdo docente assim como para sua formagéo enquanto

educador ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa tese, assim como qualquer outra area do conhecimento, ndo se
pretende esgotar 0 assunto e, nem tdo pouco, afirmamos que a Educacdo Ambiental sozinha
resolvera todos os problemas socioambientais do campo. Mas, compreende-se que por meio
da EA Critica pode-se entender melhor a dimenséo da sustentabilidade socioambiental. Dessa
forma, foram apresentadas contribuigdes para o processo formativo, a partir de uma
intervencdo dialogada e participativa, que proporcionou reflexdo sobre a importancia da EA
frente aos problemas socioambientais vividos no campo. A pesquisa nos permitiu chegar a
tese de que a EA presente no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo UFG/Campus
Goias pode contribuir para a formacdo do professor de ciéncias da natureza, bem como do
educador ambiental, que atuara na escola e em espacos da sua comunidade, possibilitando a
construcdo de uma consciéncia critica frente aos problemas socioambientais presentes no
campo.

Ao investigar o PPC da LEdoC, observou-se a auséncia de disciplina especifica de
EA, ao mesmo tempo em que ndo se evidenciou a ocorréncia da transversalidade e nem a
interdisciplinaridade entre a EA e as disciplinas do curso. Embora o documento reconheca a
legislacdo brasileira quanto a insercdo da EA no Ensino Superior, sugerindo que esta ocorra
de forma transversal por toda a matriz curricular, de forma que as questdes ambientais estejam
associadas aos fendmenos do campo, com possibilidade ampla da discussdo ambiental
direcionada a pratica docente. A auséncia da EA na formacdo desses educadores evidencia o
distanciamento de questfes importantes: como meio ambiente, sustentabilidade, problemas
socioambientais que sdo relevantes para a formacao do professor de Ciéncias da Natureza e
do educador ambiental, uma vez que a EA dialoga com os saberes do campo, de modo a
possibilitar uma consciéncia critica sobre a atual crise ambiental.

Observa-se, ainda, no PPC que a discussao em torno da sustentabilidade esta
diretamente relacionada com técnicas de manejo no ambiente, entendimento relacionado com
a agroecologia que tem como principal caracteristica a pratica da agricultura sustentavel. Por
outro lado, este pode ser 0 momento oportuno para problematizar questdes socioambientais e
colocar em pratica a transversalidade que sugere o PPC.

No PPC, ndo é possivel identificar a existéncia de discussdo ou reflexéo
especificamente sobre a EA, a sustentabilidade e 0 meio ambiente, tomando-se as ementas e

bibliografias das disciplinas. Garantir a presenca da EA no PPC ndo sera suficiente, é preciso
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engajamento dos professores da LEdoC para que a EA possa ocorrer de fato no curso,
contribuindo para a formacéo dos alunos.

Por isso, a presenca da EA na LEdoC se faz necessaria para contribuir na formacéo
dos futuros professores, uma vez que esta prevista na legislacdo vigente para o Ensino
Superior oportunizando constituicdo de um sujeito critico para intervir na realidade no sentido
de transformé-la, uma vez que esse sujeito se reconhece como parte da totalidade e ativo nas
interacdes socio-historico-culturais.

Ap0s a analise do PPC, foi criada, planejada, elaborada e ministrada em conjunto com
a professora P1 a disciplina de Nucleo Livre denominada “Educagdo Ambiental na Educacio
do Campo”, considerando o regime de Alternancia. A disciplina teve o intuito de contribuir
para a formacdo dos discentes que atuardo tanto como professores de Ciéncias da Natureza
nas escolas do campo, quanto como educadores ambientais em diversos espacos na sua
comunidade. Em razdo das circunstancias ocasionadas pela Pandemia de Covid-19, esta
ocorreu de modo remoto (online).

A partir dos resultados obtidos, conclui-se que a palavra sustentabilidade esta presente
nas falas dos alunos da LEdoC agregando elementos conceituais, da préatica e vivéncia no
campo. A EA critica busca a ressignificacdo na relacdo do homem com o meio ambiente
mostrando que € preciso valorizar os diferentes saberes que emergem da pratica e das
experiéncias vividas no campo. Por isso, é preciso promover a reflex&o dos alunos da LEdoC
sobre o conceito de sustentabilidade, possibilitando-lhes um posicionamento critico perante a
sociedade, no que tange as questdes relacionadas a biodiversidade, a producdo de alimentos
organicos e os modos de vida mais sustentaveis no campo e na cidade.

Para que isso ocorra, é necessario que o mencionado curso insira discussoes, reflexdes
e debates sobre a sustentabilidade, 0 meio ambiente e a natureza, considerando os contextos
sociais, politicos, econémicos, culturais, historicos e ecoldgicos. Para tal, € possivel que se
estabelecam dialogos entre a sustentabilidade, agroecologia e a EA Critica, de maneira a
considerar as experiéncias e vivéncias dos alunos no campo, de forma que os saberes
agroecoldgicos e ambientais possam integrar os conhecimentos na construcédo de um didlogo
para a compreensdo das questdes socioambientais no campo.

A partir da analise da categoria “A Educagdo Ambiental e a formacao do professor de
Ciéncias da Natureza no campo”, observa-se que a EA auxilia na formacgdo do professor de
Ciéncias da Natureza possibilitando a problematiza¢do em sala de aula de temas que dialogam
diretamente com as quest0es sobre meio ambiente, natureza e sustentabilidade, oportunizando

aos alunos reflexbes sobre as causas e consequéncias dos problemas socioambientais
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presentes no campo, de forma a promover um posicionamento critico, principalmente, sobre
0s prejuizos advindos do agronegdcio. Além da formacdo do professor de Ciéncias da
Natureza no campo, ressalta-se a importancia da formacdo do educador ambiental para as
comunidades campesinas. Esse sujeito em formacdo na LEdoC, além de futuramente atuar
como docente na educacdo basica nas escolas do campo, poderd atuar como educador
ambiental.

Assim, estando a EA Critica presente no curso, pode promover o exercicio da
cidadania, incentiva debates sobre os problemas socioambientais na comunidade, promove
espacgos para discussdes acerca da sustentabilidade, possibilita a articulagdo entre os saberes,
auxiliando criticamente nos desafios e os enfrentamentos da comunidade com a expansao do
agroneg0cio no campo.

Na categoria “A importancia da Alternancia na Educacdo Ambiental”, constata-se a
necessidade da presenca da Educagcdo Ambiental na LEdoC, de modo que durante o TC a EA
contribua e possibilite a problematizacdo de temas relacionados com o cotidiano dos alunos,
contextualizando as relacGes entre 0 homem e meio ambiente, para que os futuros docentes
compreendam e intervenham nos problemas socioambientais regionais e mundiais. Assim,
reafirma-se que a Alternancia presente no curso, por meio das atividades do TC, é um
momento oportuno de formacéo e atuacdo no desenvolvimento das atividades e acbes de EA
nas escolas do campo e na comunidade, ja que o aluno poderd vivenciar as questdes
socioambientais presentes no campo, possibilitando a reflexdo para sua formacdo como
professor de Ciéncias da Natureza, assim como para sua formacdo enquanto educador
ambiental.

Salienta-se que durante a Alternancia, no Tempo Comunidade este pode ser um
momento oportuno para o0 desenvolvimento da interdisciplinaridade e da transversalidade
como uma possibilidade para o exercicio da EA Critica no curso.

Destaca-se ainda que a experiéncia de realizacdo da disciplina de NL “Educagao
Ambiental na Educacdo do Campo” permitiu confirmar a importancia da EA na formagao de
professores de Ciéncias da Natureza, uma vez que nela pode-se conhecer a histéria e a
legislacdo de EA no Brasil, discutir concepcdes de natureza, meio ambiente, sustentabilidade
e Desenvolvimento Sustentavel, ao mesmo tempo em que emergiram as problematicas
socioambientais e 0s saberes do campo. Planejar a disciplina de forma contextualizada,
garantindo a existéncia de TU e TC, permitiu que a P1 e PE fossem mediadoras simultaneas

das aulas que ocorreram de modo remoto, em que foi possivel a participacdo dos alunos
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relatando as suas vivéncias, e que por vezes levaram a restruturacdo do planejado. Esta
disciplina levou os alunos e P1 da LEdoC a quererem a presencga da EA no curso.

Ressalta-se que a disciplina na modalidade de Nucleo Livre permitiu troca de
conhecimentos entre alunos advindos de outros cursos com os alunos da LEdoC. Esse
intercdmbio de ideais, saberes e de diferentes contextos sociais e culturais, possibilitou néo
apenas aos professores Ciéncias da Natureza em formacdo, mas a todos os envolvidos um
momento importante de reflexdo sobre as atividades realizadas no TU e no TC, permitiu
repensar alguns entendimentos sobre a relagdo homem e natureza a partir do contexto politico,
social e econdmico.

Dessa forma, espera-se que esta tese possa contribuir proporcionando a reflexao sobre
a necessidade do didlogo entre a EA e a EC, compreendendo gue ambas possuem importante
papel para o exercicio da cidadania, objetivando a transformacao da realidade dos sujeitos do
campo com vistas a sustentabilidade. Compreende-se que a presen¢a da EA na LEdoC da
UFG pode contribuir para a formacao dos professores de Ciéncias da Natureza que atuardo
nas escolas do campo, oportunizando a estes sujeitos do campo que atuem em sua realidade
com o intuito de (re)pensa-la, possibilitando assim que ele se reconheca como sujeito ativo do

processo das transformagdes socio-histdrico-culturais em sua comunidade.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

e Antes do inicio da entrevista, sera explicitado ao participante que sera ofertado o
termo de autorizacdo de entrevista a ser assinado.

e Agradecer ao participante pela colaboracao na pesquisa.

e A sua identidade sera preservada ao longo da entrevista, que serd gravada
(imagem/audio).

I. CARACTERIZACAO DO SUJEITO ENTREVISTADO

Nome:
Idade:
Formacao:

Tempo de servico na Universidade Federal de Goias/Campus Goias:

Il. CONCEPCOES

1. O que vocé entende por Natureza?
2. O que vocé entende por Meio Ambiente?
3. O que vocé entende por Sustentabilidade?

I11. IMPLICACOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE

4. Ao longo da sua formagdo académica vocé teve alguma disciplina que discutiu ou abordou
diretamente a Educacdo Ambiental? Se sim, em qual curso? E qual disciplina?

5. Vocé, enquanto professora, considera importante ter formacdo em Educagdo Ambiental?
Por qué?

6. Vocé considera importante a presenca da Educacdo Ambiental no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo? Justifique.

7. A Educacdo Ambiental presente no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
forma como esté incorporada na matriz curricular (transversal) ja € suficiente? Ou seria



10.

11.

12.

13.
14.
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necessario incluir a EA como disciplina no Projeto Pedagdgico e matriz curricular?
Justifique.

Como o Tempo Comunidade pode contribuir no desenvolvimento de uma disciplina de
Educacdo Ambiental no curso?

Como poderia ocorrer a articulacdo/desenvolvimento da Educacdo Ambiental nas
disciplinas “Questdes ambientais e desenvolvimento sustentdvel”; “Manejo de
ecossistemas para a producao I e II”’; “Técnicas para a agricultura de base agroecoldgica”?
O que é necessario que o aluno aprenda no decorrer do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo sobre Educagcdo Ambiental para atuacdo como professor de
Ciéncias?

De que forma a Educagdo Ambiental pode contribuir na formacao de futuros professores
de Ciéncias no campo?

Qual a importancia da Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias oferecido no ensino
fundamental e médio?

Cite quatro problemas ambientais que estdo presentes no entorno da comunidade?
Gostaria de fazer algum comentario sobre a presenca da Educacdo Ambiental no curso?

Agradecemos a sua colaboracdo e participacao nesta pesquisa.
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APENDICE B

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
REGIONAL GOIAS

Unidade Académica: UAECH - Campus Goias

Curso: Licenciatura em Educacgdo do Campo

Disciplina: Educa¢do Ambiental na Educagdo do Campo

Ano/Semestre: 2020/2

Questionario Exploratorio
1)Sexo: ( )M ( )F
2) Idade: ( )18a25 ( )26a35 ( )36a42 ( )43a50 ( ) Acimade 50
3) Onde vive:
a) Zonaurbana( ) Zonarural ()

b) Localidade:

4) Grau de instrucdo dos familiares:

() Analfabeto ( ) Ensino Fundamental incompleto
( ) Ensino Fundamental completo () Ensino Meédio incompleto
( ) Ensino Médio completo ( ) Ensino Superior

5) Por que a escolha pelo curso de Graduagao em Licenciatura em Educacdo do Campo na
UFG/Campus Goias?

6) Atualmente vocé trabalha? Sim () Néo ( )

a) Se sim, qual o seu local de trabalho?
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7) O que vocé entende por natureza?

8) O que vocé entende por Meio Ambiente?

9) O que vocé entende por Sustentabilidade?

10) Quais sdo os principais problemas ambientais que vocé reconhece no local onde vive?
Liste pelo menos quatro problemas ambientais.

11) Vocé identifica na sua comunidade préaticas sustentaveis? Quais?

12) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

13) Como vocé compreende o papel da Educagdo Ambiental para a sua comunidade?

14) Vocé enquanto futuro professor (a) de Ciéncias, considera importante para sua formacao
ter a Educacdo Ambiental presente no curso? Justifique.

Agradecemos a sua colaboracéo e participacao nesta pesquisa.



APENDICE C

Questdes do grupo focal

Questdes norteadoras para o

grupo focal

Sujeitos Participantes:
professora efetiva da disciplina de
Educacdo Ambiental na Educacdo do
Campo; alunos da LEdoC da disciplina de
EA;

- De que maneira vocés entendem que a
Educacdo Ambiental pode contribuir para

0S sujeitos do campo?

- Vocé considera importante ter essas
discussbes de Educacdo Ambiental no
curso de Licenciatura em Educacdo do

Campo? Por qué?

- Vocés consideram que a formacdo
continuada dos professores em exercicio
pode contribuir com a realizacdo da EA

nas escolas? Por qué?

- Pensando na presenca da Educacéo
Ambiental nas escolas:

1) O que é preciso para que a EA aconteca
nas escolas?

2) Vocés comentaram que 0s projetos de

EA nas escolas s0 acontecem mediante
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parceiros (UFG e IFG). Por que vocés
acham que os professores ndo constroem e

desenvolvem projetos de EA nas escolas?

Por que os professores ndo constroem por
iniciativa deles os projetos de EA para as

escolas (trabalhar conteidos)?

- De que modo a sustentabilidade pode

estar presente no campo?

- E, para essa sustentabilidade, como 0s

saberes do campo podem contribuir?

- Como na escola pode ser trabalhado
conteudos socioambientais que
contribuam para a compreensao e acdes de

sustentabilidade?

De acordo com as experiéncias e as
metodologias discutidas nas aulas, como
que isso pode ser trabalhado/desenvolvido

nas escolas?
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