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A GEOGRAFIA ESCOLAR E A LINGUAGEM CARTOGRAFICA NO CONTEXTO
DA REFORMA DO ENSINO MEDIO, DA BNCC E DO DRC/MT: UMA ANALISE EM
UMA ESCOLA PUBLICA DE NOVA XAVANTINA/MT

RESUMO

A Geografia Escolar tem como funcdo contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes,
capazes de compreender e analisar as complexas interagdes entre sociedade e meio ambiente, a
partir do contexto espacial e visando a iminéncia de uma participacéo ativa e responsavel no
meio social. Todavia, com as mudancas educacionais introduzidas pela Lei 13.415/2017 e a
implementacdo da base nacional comum curricular (BNCC), o ensino de Geografia no Ensino
Médio enfrenta desafios bastante preocupantes, uma vez que alteracBes na matriz curricular
afetam de maneira negativa o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, especialmente
no que diz respeito ao conhecimento geografico e a linguagem cartografica. Nesse contexto,
esta pesquisa buscou analisar a presenca e a articulagdo da linguagem cartogréafica no ensino de
Geografia em uma escola publica de Nova Xavantina no estado de Mato Grosso, a luz da
reforma do Ensino Médio. Os objetivos incluem compreender os elementos que influenciaram
a reforma, avaliar o impacto da BNCC no ensino de geografia, analisar o material didatico e
identificar os desafios enfrentados pelos professores de Geografia no novo contexto
educacional. Em relacdo a metodologia, a pesquisa € de cunho qualitativo, sendo que a coleta
de dados utilizou grupo focal e questionario semiestruturado com professoras de Geografia do
Ensino Médio, possibilitando uma analise do fazer pedagdgico e dos desafios enfrentados na
perspectiva da reforma. Mediante esse cendrio, discutimos alguns pontos essenciais, como o
processo de implantacdo da reforma que desconsiderou a precariedade da infraestrutura das
escolas no pais; a maneira como a geografia esta diluida em uma grande area, bem como a
reducdo de carga horéaria da disciplina de geografia. Apresentamos uma discussdo que analisa
a presenca da linguagem cartografica na BNCC do Ensino Médio, destacando a relevancia da
cartografia para o ensino de Geografia. Além disso, foi feita uma analise de como esta integrada
a linguagem cartografica nos contetdos de geografia presentes no material didatico do ensino
médio de mato grosso, criado pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV). Ademais, abordamos a
origem da cartografia e sua funcdo como instrumento de poder estatal, bem como discutimos a
linguagem cartografica como proposta essencial para o desenvolvimento do raciocinio
geografico dos escolares. Neste contexto, de investigacdo do ensino de geografia, com énfase
na linguagem cartografica, no ambito da atual reforma do Ensino Médio no Brasil, os resultados
revelam um panorama de retrocesso na educagdo geografica dos estudantes e evidenciam a
precarizacdo do ensino publico. As conclusdes destacam os desafios e impactos na pratica
docente, 0 que contribui para a discussdo sobre a necessidade de aprimoramento das politicas
educacionais.

Palavras-chave: O novo Ensino Médio; Ensino de Geografia; Raciocinio geografico;
Cartografia escolar.



SCHOOL GEOGRAPHY AND CARTOGRAPHIC LANGUAGE IN THE CONTEXT
OF HIGH SCHOOL REFORM, BNCC, AND DRC/MT: ANALYSIS IN A PUBLIC
SCHOOL IN NOVA XAVANTINA/MT

ABSTRACT

School Geography aims to contribute to the formation of conscious citizens, capable of
understanding and analyzing the complex interactions between society and the environment,
from a spatial context, and aiming at the imminence of active and responsible participation in
social life. However, with the educational changes introduced by Law 13,415/2017 and the
implementation of the National Common Curricular Base (BNCC), Geography teaching in
High School faces quite concerning challenges, as changes in the curriculum matrix negatively
affect the teaching-learning process of students, especially regarding geographical knowledge
and cartographic language. In this context, this research aimed to analyze the presence and
articulation of cartographic language in the teaching of Geography at a public school in Nova
Xavantina, in the state of Mato Grosso, in light of the High School reform. The objectives
include understanding the elements that influenced the reform, evaluating the impact of the
BNCC on Geography teaching, analyzing the didactic material, and identifying the challenges
faced by Geography teachers in the new educational context. Regarding methodology, the
research is qualitative, with data collection using a focus group and a semi-structured
questionnaire with High School Geography teachers, enabling an analysis of the pedagogical
practice and the challenges faced from the perspective of the reform. In this scenario, we
discussed some essential points, such as the reform implementation process that disregarded
the precarious infrastructure of schools in the country; the way Geography is diluted into a large
area, and the reduction of the workload of the Geography subject. We present a discussion that
analyzes the presence of cartographic language in the BNCC of High School, highlighting the
relevance of Cartography for Geography teaching. Additionally, an analysis was made of how
cartographic language is integrated into the Geography content present in the High School
didactic material of Mato Grosso, created by the Getulio Vargas Foundation (FGV).
Furthermore, we addressed the origin of Cartography and its function as an instrument of state
power, as well as discussing cartographic language as an essential proposal for the development
of students' geographical reasoning. In this context of investigating Geography teaching, with
an emphasis on cartographic language, within the scope of the current High School reform in
Brazil, the results reveal a panorama of regression in the geographical education of students
and highlight the precariousness of public education. The conclusions highlight the challenges
and impacts on teaching practice, contributing to the discussion about the need for improvement
in educational policies.

Keywords: The new High School; Teaching Geography; Geographic reasoning; School
cartography.
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1. INTRODUCAO

A Geografia ¢ a ciéncia que se ocupa de pensar o espago e possibilita ao homem
compreendé-lo como um produto social, produzido e reproduzido pelas interagdes entre os
diferentes grupos sociais e a natureza. Por essa razao, no contexto educacional, a Geografia tem
como uma de suas principais fungdes explicar a organizagao da sociedade no espaco € a maneira
como ela utiliza os recursos naturais em beneficio proprio, conforme enfatizado por Barbosa
(2016). Desse modo, a Geografia escolar ¢ de grande relevancia no processo de construcao de
uma consciéncia critica sobre as dindmicas sociais € ambientais, além de capacitar os individuos
para a tomada de decisoes que reflitam positivamente em seu grupo social (Cavalcanti, 2019).

Notadamente, a Geografia, enquanto componente curricular, desempenha um papel
fundamental na formagao de cidaddos conscientes e engajados no meio em que vivem (Sousa;
Katuta, 2001; Callai, 2012). Portanto, a Geografia enquanto disciplina, se dedica a cultivar no
estudante o entendimento de que ele, enquanto sujeito, produz e reproduz essas espacialidades
em seu cotidiano.

Cumpre destacar que essa visdo de uma Geografia transformadora, no sentido de
colaborar com a formacao de um sujeito critico e atuante no espago em que vive, comecou a
ganhar forg¢a principalmente ap6s a década de 1970, quando a ciéncia geografica passou a trilhar
um novo percurso, rompendo com a forma simples de descri¢do e localizagdo dos elementos
geograficos (Girardi, 2008). Nesse periodo, segundo Cavalcanti (2019), ocorreram mudangas
na Geografia brasileira com relacao aos aspectos tedricos € metodologicos, de modo que esse
momento ficou conhecido como “Movimento de Renovagao da Geografia”.

Diante do que foi apresentado, o ensino de Geografia foi amplamente debatido devido
a sua abordagem descritiva, e ainda passaram a associar 0 mapa a um método ultrapassado,
contrastando com a renovagao metodologica necessaria para abordar os conteudos geograficos
(Girardi, 2008).

Entretanto, houve avangos nas pesquisas académicas referentes a Cartografia escolar
(Pinheiro, 2005), fortalecendo o apoio que a linguagem cartografica exerce no ensino de
Geografia. E nao poderia ser diferente, pois a leitura e a analise do espago tem, nas
representacdes espaciais, especialmente o mapa, o meio mais adequado para fortalecer o
ensino-aprendizagem dos escolares, e isso ndo poderia, de forma alguma, ser suprimido por
esse movimento. Nessa perspectiva, tivemos as contribui¢cdes de Almeida e Passini (1991) e

Simielli (1999; 2005), entre tantos outros estudiosos do assunto, que fortaleceram o
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entendimento do quanto a linguagem cartografica ¢ potente e necessdria para o ensino da
Geografia.

O que podemos discorrer, em linhas gerais, € que o fortalecimento da Geografia escolar,
com todas as suas linguagens, ¢ fundamental para uma formacgao cidada, critica e espacial dos
estudantes, proporcionando-lhes ferramentas que permitam entender o contexto geografico
atual e interagir de forma mais significativa com o mundo que os cerca. Autoras renomadas,
como Callai (2012), Castellar (2019) e Cavalcanti (2019), desempenharam um papel
fundamental nesse processo, oferecendo contribuicdes valiosas para o campo desse
componente curricular.

Sob essa otica, fundamentada nas experiéncias adquiridas ao longo dos anos como
professora na Educacdo Bésica desde 2008, percebo a importancia do ensino de Geografia para
a formagao social e educacional dos estudantes. E dentro desse processo, destaco a linguagem
cartografica como um recurso metodoldgico essencial, uma vez que contribui de maneira
significativa para que os alunos compreendam ndo apenas o espaco, mas também as complexas
relagdes entre os elementos que o constituem. Esse entendimento ¢ refor¢ado pelas ideias de
Callai (2005), que argumenta que a Cartografia escolar, além de enriquecer o ensino da
Geografia, amplia as possibilidades de os alunos construirem o conceito de espago a partir de
suas vivéncias.

Ao longo da minha trajetéria na sala de aula, ¢ notavel que, entre os diversos
direcionamentos metodologicos adotados, a linguagem cartografica se destaca como uma
pratica que enriquece o processo de ensino-aprendizagem em Geografia. Essa constatacdo se
deve ao fato de que a utilizagdo de representacdes cartograficas, como mapas, em uma aula
sobre Globalizagdo, estimula os estudantes a analisarem o contexto do tema a partir de sua
propria vivéncia, conferindo ao ensino uma abordagem mais eficaz e significativa para a sua
compreensao.

Nas palavras de Cavalcanti (1999, p. 136), “estas constatacdes por si sO justificariam
um investimento maior em se buscar formas de se aproveitar melhor o trabalho com mapas em
sala de aula”. Esse didlogo torna-se necessario, haja vista que o ensino de Geografia, em
conjunto com a Cartografia escolar, ndo apenas favorece o desenvolvimento das habilidades de
leitura de mapas por parte dos estudantes ao longo das fases de escolarizacao, como também
pode ampliar essa capacidade, permitindo que os alunos se tornem construtores de seus proprios
mapas, conforme destacado por Richter e Farias (2011).

Nessa concepg¢ao, tomando como referéncia os estudos de Souza e Katuta (2001), o

mapa pode auxiliar o professor nas aulas de Geografia, pois por meio dele, ¢ possivel responder
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as perguntas como: “o qué?” e “onde?”. E, a partir dessas respostas, somos provocados a refletir
sobre outras demandas, como: “por qué?”’ e “como?”. Nesse contexto, Cavalcanti (2019, p. 126)
nos esclarece que “ultrapassar o foco da localizacao significa ir além da pergunta: Onde? Trata-
se de encaminhar o pensamento para se indagar sobre as razdes que contribuiram para a
produgdo dessa espacialidade, ou seja, por que ai?”.

No entendimento dessa autora, o objetivo ¢ compreender a razao historica, o contexto
que configurou os lugares, entender os fatos e acontecimentos sob a oOtica do raciocinio
geografico. E isso se configura em uma perspectiva em que o docente estd em constante
processo de formagdo e de aventar metodologias que assegurem um ambiente de aprendizagem
condizente com o que propde a Geografia.

Por essa razdo, acredito que o movimento necessario para o ensino de Geografia envolve
professores em continua formagao, que se afastem do modelo tradicional de ensino e adotem
metodologias inovadoras que levem o aluno a pensar sobre as espacialidades, utilizando
conteudos geograficos e 0 mapa como base. Outrossim, o ensino-aprendizagem de Geografia,
a meu ver, nunca esteve tao desafiador em termos de sua relevancia e permanéncia no curriculo
como no contexto atual, especialmente com as mudangas trazidas pela reforma do Ensino
Meédio.

De posse dessa reflexdo inicial, a discussdao sobre a importancia da Geografia escolar
ganhou bastante ressondncia nos ultimos anos com a aprovagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como com a implementagdo do “Novo Ensino Médio” (NEM)
(Strafforini, 2018). Nessa dire¢do, a ciéncia geografica como componente curricular tem sido
alvo de andlises e debates, sobretudo, quando se verifica a redu¢do do nimero de horas/aula
destinadas as disciplinas incluidas no curriculo do Ensino Médio (EM).

De maneira impositiva, a Educacdo brasileira passou por um processo de mudancas
significativas a partir da Lei 13.415/2017, sancionada no governo do presidente Michel Temer,
que modificou pontos importantes estabelecidos pela Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB). As mudancas incidem diretamente sobre alguns
componentes curriculares, dentre eles, a Geografia.

Em 2018, foi homologada a BNCC, documento que contém as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes nesses anos de escolaridade (Ferretti, 2017,
2018; Souza; Garcia, 2020). Essas mudangas foram postas para a implantagdo do chamado
“novo Ensino Médio”, que foi totalmente reformulado e implantado no Brasil a partir de 2022

em todas as escolas publicas e privadas do pais.
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Diante desse cenario, comegam a surgir algumas inquietagdes a respeito de como a
Geografia podera se articular, a partir dessa reforma, para prover um ensino-aprendizagem
efetivo, na medida em que se sente uma perda iminente de espaco e tempo com o vigente
curriculo do EM.

Em virtude disso, no contexto da reforma do novo EM, a pesquisa tem relevancia
académica por contribuir com novos dados e informagdes para pesquisadores acerca dos
avangos ou retrocessos no ensino-aprendizagem dos escolares, a partir do novo percurso
formativo que se iniciou em 2022, nas escolas do estado de Mato Grosso. Assim sendo, a
Secretaria de Educagdo de Mato Grosso (Seduc/MT) iniciou o processo de reorganizagdo do
EM, constituido no Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT), a partir
da oferta dos itinerarios formativos, das trilhas de aprofundamento, das eletivas e do projeto de
vida ofertado como parte integral do curriculo nos trés anos do Ensino Médio. Portanto, a
Geografia Escolar, em consonancia com a Cartografia no novo Ensino Médio, se constituiu
como o corpo da analise critica que compde a pesquisa.

A pesquisa também tem relevancia social, visto que o momento ¢ oportuno para dar
visibilidade a Geografia no atual contexto social, politico e geografico, ressaltando o papel que
ela representa para a sociedade. Além disso, este estudo carrega um significado pessoal para
mim. Como professora ativa no EM, e diante de todas as incertezas que cercam essa reforma
educacional e seus potenciais impactos no ensino de Geografia, decidi enfrentar o desafio desta
investigacgao.

Este estudo apresenta um problema de pesquisa relacionado a redugdo da carga horéria
da disciplina de Geografia que pode impactar negativamente o processo de ensino-
aprendizagem dos escolares, especialmente no que diz respeito a linguagem cartografica. Dito
isso, a reforma do EM podera se tornar um obstaculo para o desenvolvimento da capacidade
cognitiva dos estudantes, resultando em uma diminuig¢do significativa das habilidades de
perceber, compreender e inferir nas diversas espacialidades criadas ao longo do tempo pela
sociedade na qual estdo inseridos.

Em se tratando das finalidades da pesquisa, propomos como objetivo geral analisar a
presenca e a articulagdo da linguagem cartografica no ensino de Geografia de uma escola
publica de Nova Xavantina/MT, a partir da reforma do EM, tomando como referéncia os
documentos curriculares vigentes — BNCC e DRC/MT. Além disso, estabelecemos cinco
objetivos especificos a saber: (I) Compreender os elementos e contextos que influenciaram a
reforma do novo EM, bem como seus impactos no ambiente escolar e na disciplina de Geografia

para a escola publica de Nova Xavantina/MT. (II) Avaliar se a BNCC fortalece o ensino de
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Geografia nas escolas e verificar se os conteudos geograficos estdo devidamente representado
abrangidos no DRC/MT. (III) Analisar o material didatico do sistema estruturado de Mato
Grosso, destinado ao 1° e 2° ano do EM, enfocando a articulagao dos contetidos geograficos
com a linguagem cartografica. (IV) Investigar os impactos gerados pela redugdo da carga
horaria das aulas de Geografia no Ensino Médio em relacdo ao trabalho com os contetidos
geograficos e a linguagem cartografica. (V) Identificar os desafios enfrentados no cotidiano
escolar pelos professores de Geografia de Nova Xavantina/MT no contexto da reforma do EM,
especialmente no que diz respeito ao uso do material didatico, dos conteudos geograficos com

a linguagem cartografica.

1.1 Metodologia

A metodologia ¢ uma etapa fundamental no desenvolvimento de qualquer pesquisa, pois
delineia o caminho pelo qual o estudo sera realizado e quais sdo os instrumentos empregados
para atingir os objetivos propostos. Dessa forma, descreveremos quais procedimentos, técnicas
e abordagens foram adotados para coletar e analisar os dados necessarios a nossa investigagao.
Além disso, apresentaremos justificativas para a escolha dos procedimentos e dos instrumentos
de pesquisa utilizados neste estudo.

Com base no exposto, no intento de explorar o percurso formativo da Geografia escolar
sob a perspectiva da linguagem cartografica, considerando as mudancgas decorrentes da reforma
do EM, da BNCC e do DRC/MT, especialmente em uma escola publica de Nova Xavantina/MT,
torna-se essencial estabelecer uma conexao inicial entre o contexto da pesquisa e os alicerces
tedricos e metodoldgicos necessarios para sua realizagao.

A metodologia empregada ¢ de cunho qualitativo e do tipo participante, iniciando-se
pela fase exploratoria, o que permitiu aprimorar hipoteses e construir mais familiaridade com
o campo de estudo (Gil, 2002). Nessa dire¢ao, Godoy (1995, p. 21) reforca esse entendimento
quando diz que “segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser mais bem compreendido no
contexto em que ocorre € do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”.
Nesse sentido, o autor ainda destaca que esse tipo de abordagem ocupa um lugar de
reconhecimento, devido as diversas maneiras de se estudar fendomenos que envolvem pessoas e
suas relacoes sociais.

De acordo com Selltiz (1967), referenciado por Gil (2002, p. 41), esse tipo de pesquisa

envolve “(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
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praticas com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que "estimulem a

"9

compreensdo"”. Minayo (2009) também divide a pesquisa qualitativa em 3 etapas: (1) Fase
exploratoria; (2) Trabalho de campo; (3) Andlise e tratamento do material empirico e
documental.

Ambos os autores citados fazem uma divisdo da pesquisa de maneira didatica bastante
semelhante. A fase de ir a campo ¢ uma das caracteristicas mais importantes da pesquisa, porque
permite ao pesquisador ter um contato direto com as pessoas envolvidas e a oportunidade de
uma analise prévia do fendmeno pesquisado. Em relagao a isso, Godoy (1995) afirma que “[...]
o pesquisador vai a campo buscando 'captar' o fenomeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes”.

Outro ponto relevante da investigacdo, que orientou todo o percurso, ¢ que esta se
desenvolveu por meio da pesquisa participante. Nas contribui¢des de Silva (2010), este tipo de
pesquisa ocorre quando de maneira obrigatdria participam do estudo tanto o pesquisador quanto
as demais pessoas daquele grupo ou contexto que esta sendo pesquisado. Mais adiante, Silva
(2010, p. 4) faz uma referéncia a Monteiro (2007) e diz que “As pesquisas participativas
culminam com a interpretagao de uma experiéncia transformadora vivenciada entre pesquisador
e comunidade investigada”.

Nessa dire¢do, sublinhamos alguns instrumentos investigativos que enriqueceram a
abordagem deste estudo. Dentre eles, a aplicacdo de questionério organizado com o assunto
central da pesquisa, que ¢ a reforma do EM, o ensino de Geografia e a linguagem cartografica.
Além disso, destacamos o Grupo Focal, que ¢ uma técnica recomendada para pesquisas
qualitativas e considerada fundamental por Gatti (2005). Nesse viés, Powell e Single (1996, p.
449), referenciados por Gatti (2005, p. 7), salientam que: “Grupo Focal ¢ um conjunto de
pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir € comentar um tema, que €
objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. Assim, na compreensdo da autora, o
Grupo Focal ¢ utilizado para a coleta de dados e atende também as necessidades de observacao

do pesquisador a respeito do seu objeto de pesquisa. Além disso:

[...] “O uso dessa técnica de investigacdo deve ocorrer de forma criteriosa e coerente
com os objetivos da pesquisa”.

[...] O moderador (pesquisador) “devera fazer encaminhamentos quanto ao tema e
fazer intervencgoes que facilitem as trocas”.
[...] “Ha interesse ndo somente no que as pessoas pensam e expressam, mas tambhém
em como elas pensam e porque pensam o que pensam” (Gatti, 2005, p.8-9).



23

A exploragdo dessa técnica de pesquisa visa compreender conceitos dentro do seu
campo de estudo, mas também sentimentos ¢ atitudes que ocorrem por meio de trocas, nas
discussdes de grupo. Com efeito, Gatti (2005) assevera que, para o trabalho desenvolvido
em um grupo focal, o mediador (pesquisador) deve, de antemado, estrutura-lo para ser
desenvolvido em resposta ao problema da pesquisa. Além disso, ¢ indispensavel que o
pesquisador esteja de posse do entendimento da parte tedrica sobre o assunto, a fim de
formular um roteiro de questdes preliminares para fomentar uma boa discussao no grupo.

O tragado metodoldgico utilizado para o desenvolvimento da pesquisa se mostra na

Figura 1.
Figura 1 - Percurso metodoldgico da pesquisa
i
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Finalizagdo da pesquisa I

Fonte:

COM A BASE TEORICO- ‘

Pesquisa de campo, (2023).

Org. Elaborado pela autora, (2023).

Podemos detalhar que o presente estudo se desenvolveu em 4 etapas principais, que

serdo apresentadas a seguir:

1. Levantamento Bibliografico

O primeiro passo da pesquisa envolveu a realizagdo de um levantamento bibliografico

que abrangeu os principais temas desse estudo, a saber: Reforma do EM, Ensino de Geografia
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e linguagem cartografica. Nesta fase, foram identificados e revisados livros, artigos
académicos, teses, dissertacdes e outras fontes relevantes relacionadas ao tema da pesquisa.
Esse processo permitiu adquirir uma compreensao mais detalhada do contexto tedrico e das
principais questdes associadas a implementagao da reforma do EM e suas implicagdes para o
ensino de Geografia, tendo como foco a linguagem cartografica em uma escola estadual de
Nova Xavantina/MT. Além disso, a revisdo da literatura permitiu estabelecer um entendimento
solido sobre o contexto e as teorias relevantes para o estudo, bem como identificar lacunas no
conhecimento que a pesquisa pretende preencher, como, por exemplo, a relevancia do ensino
de Geografia no curriculo e os impactos provocados pela reforma do EM na formacdo do

desenvolvimento cognitivo e espacial dos estudantes.

2. Pesquisa Documental

Nessa etapa, realizamos uma pesquisa em documentos especificos como a BNCC do
EM, o DRC/MT e o material do sistema estruturado de Mato Grosso, relacionados ao nosso
objeto de estudo. Esses documentos incluiram registros do processo de constru¢ao da BNCC,
consultas publicas para aprovagdo da reforma do EM, politicas institucionais que aprovaram a
Lei 13.415/17, e outros registros escritos relacionados ao tdpico de pesquisa, como o material
do sistema estruturado (material didatico) produzido especialmente para a rede estadual de
Mato Grosso. A pesquisa documental enriqueceu nosso entendimento sobre o tema, fornecendo
informacdes que contextualizaram o problema de pesquisa e complementaram o conhecimento

tedrico necessario para os resultados obtidos.

3. Trabalho de campo

A fase de trabalho de campo foi dividida em duas abordagens complementares:
a) Aplicacdo de Questionarios Semiestruturados: Desenvolvemos questiondrios
semiestruturados contendo perguntas abertas e fechadas com base em nossas questdes de
pesquisa e objetivos do estudo. Esses questionarios foram aplicados as duas professoras que
trabalham com a disciplina de Geografia no EM e aceitaram participar desse estudo. A coleta
de dados incluiu a interagdo direta com os participantes, garantindo respostas detalhadas e

relevantes as nossas questdes de pesquisa. Conforme Minayo (2009, p. 26), “Essa fase combina
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instrumentos de observacao, entrevistas ou outras modalidades de comunicagao ¢ interlocucao
com os pesquisados, levantamento de material documental e outros”.

b) Grupo Focal: Realizamos o grupo focal com 2 professoras de Geografia, que foram
convidadas de forma estratégica por trabalharem com a disciplina de Geografia no EM. Os
critérios para participar da pesquisa foram dois: 1) Ser regente na disciplina de Geografia. 2)

Estar trabalhando com a disciplina de Geografia no Ensino Médio.

4. Procedimentos de coleta e analise de dados

Antes de explorarmos a trajetoria da pesquisa, ¢ fundamental compreender algumas
caracteristicas da cidade onde o estudo foi conduzido. Nova Xavantina (apontada na Figura 2),
localizada na por¢ao leste de Mato Grosso, situada as margens do Rio das Mortes, destaca-se
por uma economia centrada na agricultura e pecuaria, além de abrigar um setor de comércio e
servigos tipicos de municipios de pequeno porte. Com uma populacdo estimada em cerca de
22.000 habitantes, a cidade conta com um centro de ensino superior publico, a Universidade
Estadual de Mato Grosso (Unemat), que oferece cursos como Engenharia Civil, Agronomia,
Turismo e Biologia, incluindo programas de mestrado e doutorado na area de Ecologia e
Conservacao. No ambito do ensino bésico, a cidade dispde de quatro escolas estaduais. Dessas,
duas oferecem tanto o Ensino Fundamental quanto o EM, uma ¢ dedicada exclusivamente ao
Ensino Fundamental, e a outra oferece o EM regular, a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e

o Ensino Fundamental em turmas anexas, localizadas na zona rural.
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Entre as diversas técnicas de investigacdo de uma pesquisa, optamos por utilizar o
método do grupo focal e um questiondrio semiestruturado, pois consideramos que sao
abordagens adequadas para a obtencao de dados e informagdes relevantes para esse estudo.

De acordo com as consideragdes teoricas de Kind (2004), os grupos focais empregam a
dindmica de interacdo entre os membros para gerar informacdes e percepcdes que seriam
desafiadoras de obter fora desse contexto grupal. Além disso, os dados resultantes dessa técnica
investigativa consideram o desenvolvimento do grupo como algo mais significativo do que
apenas a soma das opinides, sentimentos e perspectivas individuais presentes.

As discussdes realizadas no grupo focal foram norteadas por regras oriundas dos
referenciais tedricos de Kind (2004) e Gatti (2005). Dessa forma, no inicio de cada encontro,
alguns esclarecimentos e regras foram postos as participantes: 1) Cada pessoa fala
individualmente no seu momento sem interrupgdes. 2) Evitar praticas de persuasdo e
convencimento entre os participantes. 3) Todos tém o direito de expressar suas opinides

livremente. Ademais, ilustramos no Quadro 1, a organizagao do grupo focal.

Quadro 1 - Desenvolvimento do grupo focal na pesquisa

FUNCOES DO MODERADOR ORGANIZACAO

Tamanho do grupo 3 pessoas: a Pesquisadora e 2 professoras;
Professores regentes em Geografia no EM que

Composicdo do grupo trabalham na cidade de Nova Xavantina/MT;

Contexto fisico Sala de aula e Google Meet;

Duragéo 1h;

Numero de encontros 2

Registros Gravacio audiovisual;

Fonte: Elaborado pela autora, 2023 - com base em Gatti (2005)

Em se tratando do tamanho do grupo focal, Kind (2004) diz que ndo existe um consenso
entre os autores acerca do tamanho ideal para esse instrumento de pesquisa. H4 autores que
acreditam que o grupo focal deve ter entre 6 e 15 pessoas, outros entre 8 a 10. Por outro lado,
a autora cita Debus (1988), que pondera a existéncia de situagdes em que 0s minigrupos sao
essenciais para que determinadas questdes sejam abordadas em profundidade. No nosso caso,

houve situagdes que impediram a existéncia de um grupo maior; porém, em menor nimero,
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tivemos a oportunidade de aprofundar as discussdes sem prejuizo quanto a coleta de dados
necessarios para nossa analise.

Dado o exposto, tivemos um grupo com trés participantes, sendo que um destes
(moderador) foi representado pela pesquisadora. Segundo Kind (2004), a fungao essencial do
moderador consiste em facilitar a interagdo do grupo ao longo de um periodo de 60 a 90
minutos, visando adquirir informagdes pertinentes ao tema da pesquisa. Ja Gatti (2005) chama
a atencao para o cuidado que o moderador deve ter ao estar a frente de um grupo focal, no
sentido de nao influenciar ou conduzir as respostas dos participantes. Além disso, o0 moderador
deve estar preparado teoricamente sobre o assunto investigado para conduzir as atividades do
grupo.

Mediante essas consideracdes, para a realizagdo das atividades desenvolvidas, alguns
passos importantes foram pensados para a ocorréncia dos encontros com os professores, como
mostra o quadro anterior. Entre os critérios de organizacdo, o local destinado para os encontros
¢ muito importante, haja vista a necessidade de que esse espago precisa ter acomodagdes e
condigdes que favorecam um aproveitamento mais efetivo desses momentos de interagao entre
as pessoas que se dispuseram a participar desse estudo (Gatti, 2005).

Optamos por utilizar uma das salas de aula na instituicdo onde exercemos nossas
atividades para o encontro presencial. A escolha do horario recaiu sobre o turno vespertino, pois
consideramos que, nesse periodo do dia, as condi¢gdes propiciam um ambiente favoravel em
termos de tranquilidade, devido a presenca reduzida de pessoas nas instalacdes escolares. Além
disso, foi previamente acordado entre todas as participantes, que sdo docentes vinculados a
escola em questdo, tanto o horario quanto o local para os dois encontros.

Atribuimos um tema para cada encontro (Quadro 2), os quais foram realizados nos dias

18/10/2023 e 20/12/2023.
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Quadro 2 - Organizagéo dos encontros do grupo focal

Data de encontro/Grupo Focal Assunto abordado
Nos reummos para discutir os impactos
18/10/2023 da reforma do Ensino Médio no ensino de
Geografia;

Esse encontro teve como objetivo discutir

20/12/2023 a reforma do Ensmo Medio e a
abordagem da Geografia Escolar e
linguagem cartografica no material
didatico de Mato Grosso;

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org.: Elaborado pela autora, (2024).

As professoras demonstraram empatia ao participar da pesquisa, expressando-se de
maneira organizada e respeitando a oportunidade de cada uma. Ao abordar o primeiro topico
da discussdo sobre "os impactos da reforma do EM no ensino de Geografia", comunicaram-se
de maneira clara e, na maioria das vezes, evidenciaram concordancia em suas respostas. De
modo que o envolvimento de ambas nas discussdes contribuiu positivamente para esclarecer os
questionamentos propostos.

Batista (2020), ancorado nas teorias de Gondhin (2003) e Smeha (2009), pontua que a
respeito da nossa participa¢do como pesquisador na facilitagdo dos grupos focais, partimos da
premissa de que essa técnica possibilita ao pesquisador, na posi¢ao de moderador, avaliar a
relevancia de suas concepgoes teoricas e explicagdes diante do grupo. Isso ocorre com o
proposito de formular interpretacdes e verificar se estas sdo compreensiveis, pertinentes e se
tém sentido.

Um ponto relevante que merece ser mencionado diz respeito as orientagdes de Gatti
(2005) quanto a coleta de dados no grupo focal. Devido a grande quantidade de informagdes
geradas, uma maneira de organizar e ndo perder de vista nenhum dado sdo as gravagdes
audiovisuais, que permitem adquirir uma riqueza de detalhes. Desse modo, optamos por gravar
os dois encontros para a estruturacao dos dados, além de ser uma vantagem no sentido de poder
retomar algum ponto. Outro aspecto interessante € que a gravagao audiovisual permitiu capturar
ndo apenas o contetido verbal, mas também as emocdes e expressoes faciais das docentes, e
isso certamente também colabora na clareza do processo de decodificacdo dos dados coletados.

Gil (2009, p. 84) reitera essa discussao quando diz que:
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[...] no decorrer da técnica do focusgroup, os participantes interagem entre si num
processo de discussdo que ¢ observado e registrado pelo moderador, que é alguém
integrado ao grupo. Assim, ao final, obtém-se informagdes ndo apenas acerca do que
as pessoas pensam, mas também em relagdo ao que sentem e como agem.

No que se refere ao processo de andlise dos dados do grupo focal, Gatti (2005, p. 48)
aponta que “o foco de analise na sequéncia das interagdes ¢ extremamente importante, pois
permite niveis interpretativos mais aprofundados e teoricamente mais significativos”. Dito isso,
procuramos estruturar uma organizagao seguindo as interpretagdes na ordem em que ocorreram
as discussoes. Além disso, para darmos significado aos dados coletados, optamos por fazé-lo
através da andlise de conteudo conforme sugerem Bardin (1988), Weber (1990), Minayo
(1998), e Franco (2005), em razdo desse procedimento qualitativo ser ideal para estruturar e
examinar as informagoes colhidas na pesquisa de campo.

De acordo com Weber (1990), a andlise de conteudo constitui um método de
investigagdo que emprega procedimentos visando inferéncias validas acerca do texto,
englobando o emissor, a mensagem e o receptor. O autor salienta que o aspecto fundamental na
analise de contetido reside na selecdo de uma estratégia capaz de minimizar a perda de
informagdo, preservando a substidncia do campo e possibilitando generaliza¢des teodricas
relevantes, mesmo diante da redugdao na quantidade de informagdo sujeita a analise e
referenciada pelo pesquisador.

Nos pressupostos tedricos delineados por Franco (2005), a autora esclarece que a analise
de conteudo tem como ponto de partida a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, documental ou diretamente instigada. Além disso, ressalta que a analise de conteudo
demanda que os dados coletados possuam relevancia teorica, e ainda, que todo procedimento
utilizado por este método implica que o pesquisador realize comparagdes contextuais.

Minayo (1998) pontua uma variedade de abordagens para a analise de conteido, que
incluem anélise da expressao, das relacdes, da avaliacdo, da enunciagdo e categorial tematica.
Esta ultima sera a que utilizaremos em razao de empregar uma abordagem mais interpretativa
em vez de realizar uma acdo puramente estatistica. Sendo assim, “a no¢cdo de TEMA estd ligada
a uma afirmacao a respeito de determinado assunto. Ela comporta um feixe de relacdes e pode
ser graficamente apresentada através de uma palavra, uma frase, um resumo” (Minayo, 1998,

p. 209). O Quadro 3 dispoe dessa organizacao sugerida pela autora.
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Quadro 3 - Categorias de analises utilizadas a partir do questionério e grupo focal

TEMAS ASPECTOS EM DESTAQUE

Como as docentes percebem as mudancas
do novo Ensino Médio

Alteragdes no curriculo (Geografia na

BNCC E AS MUDANCAS grande area e redugdo da carga horaria)
PROVOCADAS PELA REFORMA

Os desafios na execucdo do ensino de
Geografia e Cartografia

Processo de adaptagdo dos professores

PLANEJAMENTO O fluxo do trabalho pedagdgico
Planejamento interdisciplinar
Uso e produg¢do de recursos cartograficos

A localizacao

ENSINO DE GEOGRAFIA LINGUAGEM | Raciocinio geografico

CARTOGRAFICA : : )
O potencial da linguagem cartografica
A visdo das professoras sobre a linguagem
cartografica
O trabalho com o mapa
MATERIAL DO SISTEMA A representatividade de Mato Grosso no
ESTRUTURADO material didatico
ORGANIZACAO Sintese dos resultados

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
Org.: Elaborado pela autora, 2024.

Gostariamos de ressaltar que, tanto no questiondrio quanto no grupo focal, os mesmos
topicos foram abordados. Porém, utilizamos para a analise dos dados grande parte do que foi
exposto no grupo focal, em virtude de as professoras terem aprofundado a discussdao de maneira
mais contundente do que as respostas evidenciadas nos questionarios. Desse modo, os assuntos

que foram mais bem discutidos no grupo focal foram selecionados para anélise, e os temas de
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destaque no questionario também foram apreciados. E importante mencionar que descrigdes
completas de ambos os instrumentos estdo disponiveis nos apéndices 3 ¢ 4.

Este estudo ¢ composto por trés capitulos. O capitulo 1 foca no desenvolvimento da
pesquisa e na reforma do EM no Brasil, promulgada pela Lei 13.415/2017, que trouxe grandes
mudancas ao cendrio educacional e a falta de infraestrutura nas escolas da rede publica. Além
disso, discute a BNCC e suas implica¢des para o ensino de Geografia. O capitulo 2 analisa a
integragdo da linguagem cartografica nos conteudos de Geografia do material didatico do EM
em Mato Grosso, a falta de representatividade da Geografia local no material didatico e, por
ultimo, explora a relevancia dos mapas e seu papel histérico e educacional. Por fim, o tltimo
capitulo sistematiza os resultados da pesquisa, destacando a pratica dos professores na
implementa¢do do curriculo em um contexto de carga horaria reduzida, os desafios
potencializados pela reforma e a integragao da linguagem cartografica no ensino de Geografia
em Nova Xavantina, além de apresentar atividades propositivas aplicadas em turmas do EM

em 2023.
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2. O NOVO ENSINO MEDIO, BNCC E DRC/MT: PARA ONDE CAMINHA A
GEOGRAFIA ESCOLAR NA PESRPECTIVA DA REFORMA?

Nos ultimos anos, a educagdo publica no Brasil tem sido marcada pelo fomento de
politicas educacionais questionaveis, como a reforma do EM, que reestruturou o curriculo dessa
fase de escolarizacdo a partir da Lei 13.415/17. Essa reorganizacao curricular provocou
inumeros debates nas esferas académicas e no meio politico, que apresentaram posicionamentos
divergentes do que ficou conhecido como o novo Ensino Médio.

Nesse contexto, este capitulo discute a reforma do EM e a BNCC com base nos estudos
de Ferreti (2018), Girotto (2018), Silva (2018), Luz Neto (2022), Fernandes (2021), entre varios
outros estudiosos do assunto, que apresentam uma visao critica acerca do discurso no qual se
constituiu essa reforma, bem como a precarizagao do ensino publico.

Mediante esse panorama, muito tem se questionado: para onde a reforma do EM esta
levando o ensino de Geografia? Esse questionamento se fundamenta, entre outras coisas, na
analise da BNCC, documento que apresenta uma Geografia pulverizada em uma grande area,
situacdo que promove incertezas sobre a presenca desse componente curricular de suma
relevancia para a Educa¢do Basica no contexto educacional em curso.

Discorreremos também sobre as alegagdes do Ministério da Educagdo (MEC) quanto a
sua defesa da necessidade da reforma, que se baseou nos baixos resultados dessa fase de
escolarizagdo, porém nao levou em consideracdo os inimeros problemas de falta de
infraestrutura nas escolas e ainda da caréncia de formagdo e valorizacao de professores. Além
disso, tecemos um olhar sobre a organizacao curricular de Mato Grosso, posto que cada estado
tem ‘“‘autonomia” para propor o seu curriculo a partir da BNCC, sendo importante
compreendermos quais as implicacdes das mudangas para o ensino de Geografia.

No que diz respeito a discussdo sobre a relevancia do ensino de Geografia para
estudantes em percurso de formagao, buscamos nos estudos de alguns estudiosos como Souza
e Katuta (2001), Callai (2005; 2012) e Cavalcanti (2019), que percebem na ciéncia geografica
uma proposta de transformacdo social e emancipatoria do individuo e, de certo modo, se

apresentam como resisténcia frente a reforma do novo EM.

2.1. A Implantacio da Lei 13.415/17 e os Impactos na Educac¢ao Basica: A Situacio do

Ensino de Geografia a partir da Reforma do Ensino Médio
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O ano de 2022 foi marcado pelo inicio de uma nova estrutura curricular para os
estudantes da ultima fase da Educagdo Bésica, em um contexto de grande ressonancia devido
ao processo de implementacao da reforma do EM, que vem causando debates intensos desde
2016 em diversos setores da sociedade. Especialmente, estudiosos e pesquisadores do assunto
(Castilho, 2017; Silva, 2018; Ferreti, 2018) observam um grande retrocesso no sistema publico
de ensino do pais.

E importante destacar que a implementa¢io da reforma do EM, amparada pela Lei
13.415/2017, adquiriu legalidade para alterar o curriculo, provocando mudangas em grande
parte dos componentes curriculares. Cada uma dessas disciplinas tem buscado, de maneira
particular, entender e mensurar quais sao os impactos que essa reforma provocou nos processos
de ensino-aprendizagem. Dito isso, iremos nos ater tanto a proposta de construcdo e
implementa¢ao da reforma quanto as mudangas que o novo curriculo provocou no ensino de
Geografia.

Entendemos que a Geografia ¢ a ciéncia que se ocupa de pensar e problematizar o
espago, desempenhando um papel importante no ambiente escolar, pois possibilita aos
estudantes a compreensao do espago como um produto social, no qual se reproduz o cotidiano
de uma sociedade pelas interagcdes entre os diferentes grupos sociais € a natureza (Barbosa,
2016).

Carneiro (1993) reitera o papel relevante da Geografia no ambiente escolar ao dizer que
esse componente curricular possibilita o entendimento dos fendomenos produzidos pela
sociedade em diversos contextos e espacos. Isso se dd porque “[...] a leitura geografica da
realidade ndo se restringe a descri¢do localizada dos elementos naturais e efeitos da agdo
humana, mas analisa as inter-relagdes entre os elementos em diversas escalas” (/bid., p. 122).

Seguindo esse pensamento, convém assinalar que o ensino da Geografia durante muito
tempo ficou engessado em uma metodologia de trabalho escolar que usava a memorizacdo e
descricdo como leitura geografica do espaco. Essa ideia ¢ apresentada nos estudos de Richter
(2014, p. 220) quando o autor diz que “[...] houve um tempo em que o ensino de Geografia se
resumia a descricdo dos lugares, sem levar em consideracdo uma interpretacdo mais ampla
sobre os elementos ou fendmenos que estavam envolvidos numa dada realidade”.

Com efeito, a forma de propor o ensino da Geografia nas escolas deixou de ser
exclusivamente descritiva e mnemonica e passou a englobar elementos que permitem o
raciocinio, a explicacdo e a andlise dos fendmenos espaciais (Richter, 2014). Esse cenario de
leitura se evidencia nos estudos de Callai (2012), Aguiar (2013) e Cavalcanti (2019, p. 10),

quando essa ultima autora indaga se “a Geografia ajuda o sujeito a pensar? Como ela ajuda a
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pensar? O que ela ajuda a pensar?”. Mais adiante, a mesma autora declara que “A Geografia
interfere nos modos de viver a vida, pois afeta a relagdo das pessoas com o mundo” (/bid., p.
15).

Desse modo, Cavalcanti (2019, p. 62) nos questiona sobre “qual pode ser a contribui¢ao
efetiva e peculiar da Geografia que justifica sua permanéncia como disciplina na escola
basica?”. Straforini (2018, p. 175), em consonancia com essa discussdo, interpela: “por que
defendemos a presenca da Geografia como componente curricular na escola?”’. Acrescento,
ainda, outro questionamento nesse debate: o que perde a populagdo brasileira quando se reduz,
limita e minimiza a importancia do ensino de Geografia aos estudantes?

Como disciplina que se ocupa em investir na compreensao do espaco, a Geografia tem
aeminéncia e peculiaridade de buscar explicacdes que levam os sujeitos a pensarem a realidade,
a ter um olhar critico sobre a propria espacialidade. Ademais, a ciéncia geografica, ao exercer
a fun¢do de componente curricular, nos permite fazer a leitura do mundo a partir do espago,
produto das relagdes e reproducdes humanas.

Além dessa perspectiva que busca apontar um caminho para responder os
questionamentos de Straforini (2018) e Cavalcanti (2019), Guerra (2020, p.3) nos assegura que
“[...] cabe a Geografia, na condi¢do de disciplina escolar, capacitar o educando por fornecer-
lhe subsidios para o desenvolvimento da capacidade de compreender a realidade dentro da
tessitura socioespacial”.

Ainda com base nesse autor, a Geografia merece ter cadeira cativa na escola brasileira,
pois ¢ fundamental para a constru¢do de uma formagao cidada. Logo, torna-se uma disciplina
indispensavel por contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa, no que diz respeito
aos aspectos sociais, politicos e econdmicos que regem as relagdes entre os diferentes sujeitos.

Sob essa perspectiva, ¢ necessario compreender como a organizagdo curricular da
Geografia esta estruturada ap6s a reforma do EM, e qual ¢ o futuro desse componente curricular
com as mudangas em curso. Além disso, este estudo busca discutir se, a limita¢ao ou restricao
da importancia dessa disciplina na escola bésica, pode acarretar efeitos negativos para a
sociedade.

Seguindo essa linha de raciocinio, apresentamos alguns esclarecimentos sobre o que &,
como e o porqué da Lei 13.415/17, a qual garantiu legalidade para as alteragdes no curriculo
do EM.

Nessa direcdo, foi bastante comum nos ultimos anos, os meios de comunicagao
veicularem chamadas afirmando que havia uma crise sem precedentes no rendimento dos

estudantes do EM brasileiro. Krawczyk (2014), pontua que, enquanto a midia noticiava esse



36

tipo de informagdo, ao mesmo tempo ocorria uma hiperatividade na producdo de leis,
resolugdes, decretos e emendas, que sobrepunham o tempo politico aos processos que seriam
necessarios para promover mudangas reais e efetivas na Educagao. Além disso, para essa autora,
o marketing negativo dessa fase de escolarizagdo foi divulgado com a finalidade de preparar a
populagdo para as mudangas, as solucdes rapidas e “magicas” para o problema da escola e do
futuro dos jovens em formacao.

Por meio da Medida Provisoria (MP) 746/2016, editada em 22 de setembro de 2016, as
tratativas propostas ocasionaram mudangas na legislacao brasileira, na parte responsavel pela
regulamentacdo do EM das escolas publicas e privadas do pais. Em tempo recorde, no dia 16
de fevereiro de 2017, a MP em questdo foi aprovada pelo Congresso Nacional, ganhando
materialidade na forma da Lei 13.415/17, homologada pelo entdo presidente Michel Temer. Tal
Lei remete a uma [...] “substantiva mudanga no Ensino Médio, com forte potencial de impacto
(negativo) na vida dos jovens pobres deste pais” (Araujo, 2019, p.54).

Em decorréncia, essa Lei alterou pontos importantes estabelecidos pela Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao (LDB), provocando
mudangas estruturais no curriculo, tanto no modo de ofertar os componentes curriculares que
constituem a Educag¢do Bdasica quanto na distribuicdo de carga horaria em que se assentam
(Ferretti, 2018). Nessa seara, a Geografia tera que procurar meios de lidar com esse desmonte,
pois, assim como outros componentes curriculares como a Historia, a Biologia e a Fisica, teve
uma diminui¢do de carga hordria e a ndo obrigatoriedade no curriculo do EM.

Entendemos que esse cenario ¢ limitante ao desenvolvimento cognitivo dos escolares,
conforme referéncia de autores como Castilho (2017), Ferreti (2018), Silva (2018), Girotto
(2019) e Luz Neto (2022), que veem na reforma do EM a precarizacido do ensino publico e um
grande retrocesso aos direitos conquistados para os jovens estudantes dessa fase de
escolarizagdo, especialmente das classes menos favorecidas. Esses teoricos do assunto,
destacam a reforma do EM como uma politica publica retrégrada e excludente e se
posicionaram contra essa medida arbitraria.

Por outro lado, o Ministério da Educagio buscou evidenciar, por meio da midia, que as
acOes implementadas para a reforma do EM foram uma constru¢do totalmente necessaria e
democratica, afirmando que realizaram consultas publicas, leitura de documentos sobre o
assunto nas escolas, ouviram professores, alunos, pais e demais segmentos da sociedade (Souza,
2018).

Entretanto, Fernandes (2021) apresenta uma observac¢do contraria, ao dizer que, na

verdade, toda a tramitagdo para as mudangas que viriam com a implantagdo do novo EM
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ocorreu em um curto espago de tempo, sem um debate que envolvesse os principais atores dessa
peca, que sdo justamente os professores, alunos e pais de alunos. Em outras palavras, a reforma
apresentou caracteristicas totalmente antidemocraticas para sua implantagdo. Nesse contexto,
Araujo (2019, p. 57) compartilha desse mesmo posicionamento e faz a seguinte

complementacio:

Trata-se de uma reforma construida sem debates com os principais protagonistas da
educagdo basica, quais sejam: professores, alunos e pais de alunos, e que teve como
interlocutores principais grandes grupos empresariais, como 0s que compdem o
Movimento Todos Pela Educacdo, e o CONSED, que tinha como uma de suas
principais demandas a flexibilizagdo do trabalho docente. Os interesses desses dois
interlocutores, que tém assumido na historia recente brasileira um protagonismo de
cunho conservador na area de educagédo, foram atendidos no contetido da Reforma.

Nos escritos de Souza e Garcia (2020), as autoras assinalam que houve pressao de alguns
segmentos da sociedade, que teceram criticas @ maneira como o governo conduzia essas
mudangas, ao perceberem que essa Lei estava sendo imposta e apresentada a sociedade como
algo positivo, sem um debate real sobre os inlimeros maleficios que ela traria para a Educagao
brasileira. Fernandes (2021, p. 271) potencializa essa discussdo ao afirmar que “o elemento
mais grave de todo esse processo foi a ruptura do processo democratico”.

Girotto (2019) faz uma colocacdo importante ao mencionar que as politicas
educacionais sob a perspectiva do neoliberalismo acentuam a concepg¢do da escola como uma
instituicdo controlada por uma légica de gestdo, cuja finalidade se resume nos resultados.
Segundo o autor, tanto os professores quanto os alunos sdo caracterizados como a parte passiva,
ou seja, estdo sujeitos as acdes que pouco compreendem, justamente porque pouco participam
de sua construgao.

Para Aratjo (2018), essa reforma na verdade foi uma continuacdo de diversas medidas
de conteudo semelhante, implementadas no Brasil desde a década de 1990. Segundo a autora,
essas medidas visam subordinar a Educagdo e o ensino secundério em particular as necessidades
imediatas do setor produtivo, dando-lhe um carater mais instrumental, ou seja, a oferta de mao

de obra para o mercado. Nessa visao, Ferreti e Silva (2017, p.400) expressam que:

Tal disputa ¢ historica em nosso pais, ganhando conotagdes diferenciadas conforme o
contexto social e politico em que ocorreu. No entanto, merece destaque o fato de que,
desde a década de 1970, ela vem sendo marcada na defini¢do das politicas nacionais
que dizem respeito ao ensino médio, pela insisténcia na sua vinculagdo aos interesses
da economia capitalista, atribuindo a essa etapa da formag@o de jovens um carater
fortemente instrumental, mais do que de formag@o humana em sentido amplo. Dessa
perspectiva, a MP n° 746 nao constitui uma novidade, mas apenas uma atualizagdo da
historica disputa pela hegemonia em relagdo ao ensino médio.
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Além disso, Aradjo (2018) considera que, em relagdo a sua abrangéncia e impacto, estas
alteragdes a um conjunto de leis constituem ndao somente uma profunda reforma do ensino
basico do pais, especialmente do ensino secundario, mas também dos empregos e das
perspectivas de carreira dos professores deste nivel de ensino.

Dessa forma, a Figura 3 apresenta um panorama das diversas a¢cdes implementadas para
0 EM desde a década de 1990, cuja intengao € esclarecer que um conjunto de leis e decretos foi
sendo criado ao longo do tempo e muito do que estamos vivenciando hoje na Educa¢ao Basica

ndo € definitivamente novo.

Figura 3 - Ensino Médio Regular e Profissional — Cronologia dos marcos normativos

e acoes do poder executivo federal — 1996-2024
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Fonte: Monica Ribeiro da Silva, 2017.
Org.: Elaborado e adaptado pela autora, 2024.

Outro aspecto importante que gostariamos de destacar, embora ndo esteja evidenciado
na Figura 3, sdo os PCN+, cuja finalidade desse documento foi fazer a complementagdo das
orientagdes curriculares presentes nos PCN. Na perspectiva de Ricardo e Zylbersztajn (2016),
nota-se que tanto os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) quanto
os PCN+, que oferecem orientagdes educacionais suplementares ao primeiro conjunto, foram
pouco debatidos nas escolas. Isso resultou, segundo os autores, em uma compreensao vaga por
parte dos professores, mesmo apos sete € quatro anos de suas edigdes, respectivamente,
concluidas no final de 2006.

Ademais, essa nova reorganiza¢do dos PCN+ tem um foco voltado para o trabalho
interdisciplinar entre os componentes curriculares. Brasil (2002, p.14) sublinha que “nessa nova
compreensdo do ensino médio e da educacdo bdsica, a organizacdo do aprendizado ndo seria
conduzida de forma solitaria pelo professor de cada disciplina”. Dito isso, ainda com base em
Brasil (2002), os PCN+ defendem que hé habilidades e competéncias que nao se limitam a
temas especificos, independentemente de sua amplitude. Assim sendo, o desenvolvimento
dessas habilidades envolve um dominio tanto conceitual quanto pratico, transcendendo temas
e disciplinas. Nessa ordem, um exemplo que se destaca ¢ a competéncia de contextualizar social
e historicamente um conhecimento cientifico, a qual ndo se restringe a uma disciplina ou area
especifica.

Portanto, o que percebemos ¢ que as orientacdes curriculares ja estavam sendo
organizadas ha mais de uma década para uma proposta interdisciplinar de ensino. Em outras
palavras, a intencao de agrupar as disciplinas por area do conhecimento ja estava em curso ha
algum tempo, de modo que a BNCC modificou alguns aspectos, como a implementagdo dos
itinerarios formativos, assunto que veremos mais adiante, mas que as orientagcdes curriculares
por area do conhecimento ja estavam alicercadas pelos PCN+.

Agora, voltando nosso olhar para a Figura 3 (Ensino Médio Regular e Profissional —
Cronologia dos marcos normativos e acdes do poder executivo federal — 1996-2024), podemos
constatar que, de fato, a atual reforma do EM apresenta algumas caracteristicas bastante
similares a outras ac¢des ja postuladas pelo Governo Federal desde a década de 1990. Um ponto
que nos chamou a atengdo ¢ que a formacdo profissional integrada para essa fase de

escolarizagdo ja vem sendo articulada e regulamentada ha varios anos.
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Outro aspecto que merece ser observado, ainda na Figura 3, ¢ a celeridade do processo
de aprovagdo da reforma do EM, assim que Michel Temer assumiu o governo. A MP 746/16 foi
criada em setembro de 2016 ¢ até a aprovagdo da Lei 13.415/17, em fevereiro de 2017, foram
realizadas 11 audiéncias publicas em um curto espaco de tempo. Esse carater de urgéncia foi
justificado por integrantes do governo pela necessidade de tornar o curriculo mais flexivel e
atender melhor aos interesses dos alunos do EM e resolver problemas, entre eles, o abandono e
a reprovagao escolar.

Conforme detalhado por Ferreti e Silva (2017, p. 393-394), o entdo ministro da
Educacdo, Mendonga Filho, para dar corpo a Medida Provisoria 746/16 (MP) que regulamentou
o processo da reforma curricular em questao, pontuou os seguintes elementos, justificando que
a reforma seria uma estratégia para combater a educacdo precaria e de baixa qualidade que

temos no pais. Sao eles:

[...] o baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica,
conforme o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb); & estrutura
curricular com trajetéria Unica para o conjunto de estudantes, cuja carga compreende
13 disciplinas, consideradas excessiva e que seria a responsavel pelo desinteresse e
fraco desempenho; a necessidade de diversificagdo e flexibilizacdo do curriculo,
tomando por modelo os paises com melhor desempenho no Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos (Pisa); o fato de que menos de 17% dos alunos que concluem
o0 Ensino Médio acessam a educacao superior, e que cerca de 10% das matriculas estao
na educagdo profissional como justificativa para a introdugdo do Itinerério “formagao
técnica e profissional”.

Dos contextos apresentados na citagdo anterior, pode-se notar que o ministro da
Educagdo, Mendonga Filho, vé a reforma como uma estratégia para combater um ensino
mediocre e de baixa qualidade, oferecido aos jovens brasileiros, havendo a necessidade de
ofertar um EM flexivel, atrativo para uma grande quantidade de alunos que nao frequentam a
universidade. Uma das medidas ¢ desobrigar os estudantes de uma fatidica jornada de
"conteudos excessivos e desnecessarios".

Os problemas destacados pelo entdo ministro da Educacao sdo, de certa forma, reais. O
desempenho dos alunos do EM nas avaliagdes internas, como o Indice da Educagdo Basica
(Ideb), que ¢ calculado a partir da aprovagdo escolar e das médias de desempenho no Sistema
de Avaliagao da Educagdo Basica (Saeb), observados em (Brasil, 2023), sdo extremamente

baixos. Observemos a Figura 4 para termos uma nog¢ao desses resultados.
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Figura 5 - Desempenho na avaliagdo do Pisa em 2018
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Fonte: Dados coletados no Censo Escolar (Brasil, 2021).
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

Os numeros anteriormente apresentados indicam que o desempenho dos estudantes
brasileiros na ltima avaliagdo do PISA se mantém muito abaixo da media da OCDE. O desafio
de mudar esses resultados tem sido um gargalo que acompanha o histérico do Brasil nessas
avaliacOes, desde que o pais foi convidado a participar pela primeira vez e ficou em altimo
lugar entre os participantes (Oliveira; Araujo, 2005).

Em vista disso, pretendeu-se mostrar com os mapas e graficos os baixos resultados que
0s estudantes brasileiros obtiveram nas avaliagdes internas e externas, usados pelo Ministro da
Educacdo, Mendonca Filho, como argumentos sélidos para implementar a reforma no EM.
Nesses termos, € evidente que essa fase de escolaridade precisa de mudancas reais, mas também
de investimentos e politicas publicas que coloquem a educacgédo do pais como prioridade, a fim
de que haja uma transformacéo positiva nesses resultados.

Ferreti (2018) avalia que sdo muitos os problemas destacados pelo Ministro da
Educacdo, Mendonga Filho. Contudo, 0 autor traz uma consideragdo importante para a
discussdo ao questionar se a resolucéo dos problemas existentes no EM das redes publicas de
ensino é passivel de ser alcancada apenas por meio de uma alteragéo no curriculo.

O questionamento do autor decorre de alguns pontos importantes elencados por ele, que
estédo sendo ignorados nesse processo, como as condi¢des de funcionamento das escolas, que
carecem de infraestrutura adequada, material didatico diversificado, formacéo continuada de
qualidade para os professores e estimulo ao desenvolvimento profissional, fatores que
distanciam os resultados obtidos das metas desejadas (Ferreti, 2018).

Cavalcanti (2017, p. 105) também contribui com esse pensamento quando diz que:
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A respeito do curriculo, destaca-se que, no contexto brasileiro atual, uma ideia
dominante ¢ a de que para resolver os problemas sociais, econdomicos e de gestdo
publica, ha de se fazer reformas: muitos problemas...; muitas demandas...; muitas
reformas... Cabe perguntar: por que os governos se preocupam tanto com as
reformas/mudangas curriculares? O que significa o investimento nessa questdo? E o
que muda, de fato, quando mudam os pardmetros curriculares? O que ird mudar na
realidade das escolas nesse futuro proximo, com as reformas curriculares anunciadas
e em curso? Muda-se de fato o cotidiano das escolas quando o curriculo é mudado?

A partir desses contextos, Alves (2022) assevera que a opinido dos defensores da
reforma, de que o EM no Brasil é de baixa qualidade e pouco atrativo, o que leva a evasdo e
abandono escolar, poderia até ser considerada, mas dizer que apenas a reestruturacdo do
curriculo e 0 aumento da carga horéria seriam suficientes para amenizar ou resolver o problema
é uma ilusdo, um despautério.

Nessa concepgdo, € oportuno destacar que os entraves apontados pelo governo para
justificar a MP 746/16 e a Lei 13.415/17 foram problemas relacionados aos baixos resultados
e ao abandono escolar. N&o foi feita uma reflexdo por parte dos apoiadores da reforma a respeito
de outros problemas graves que contribuem de forma acentuada e refletem diretamente no
rendimento dos alunos.

Segundo a abordagem de Dourado e Oliveira (2009), referenciados por Girotto (2019,
p.6), 0s aspectos que consideram relevantes para a construcao da qualidade educacional s&o:

* 0 plano do sistema — condigdes de oferta do ensino;

* 0 plano de escola — gestdo e organizagdo do trabalho escolar;

* 0 plano do professor — formacdo, profissionalizagdo e a¢do pedagogica;
* 0 plano do aluno — acesso, permanéncia e desempenho escolar.

No entendimento de Girotto (2019), essas variaveis revelam simultaneamente os
sujeitos envolvidos, temas, processos e condi¢cbes em diferentes escalas que devem ser
considerados dentro da analise contextual que envolve a qualidade da Educagdo. Segundo o
autor, € uma proposta de ruptura com a perspectiva de gestdo que dominou o debate educacional
dos ultimos anos e que pouco fez para avancar na definicdo de politicas publicas capazes de
enfrentar os profundos desafios da Educacgéo no Brasil.

Nesse sentido, sdo indmeros os desafios envolvendo a Educagdo publica que
poderiamos citar. Portanto, analisaremos a disponibilidade de alguns elementos que Pinto
(2006, p. 213) considera importantes para a qualidade do ensino, mas que foram ignorados
pelos idealizadores da reforma do EM.
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[...] * Instalagdes: assegurando-se salas ambientes (bibliotecas, laboratdrios etc.),
espagos de alimentacdo, lazer ¢ de pratica desportiva, com dotacdo orcamentaria para
uma manutencdo adequada.

* Recursos didaticos em qualidade e quantidade, aqui incluidas as tecnologias de
comunicagdo ¢ informacdo, garantidos os recursos para a manutengdo dos
equipamentos.

Conforme exposto pelo autor, faremos a exposicao e analise de alguns dos elementos
essenciais que deveriam existir em todas as escolas, tais como: acesso a internet banda larga,
bibliotecas, laboratorios de informética, laboratérios de ciéncias, bem como a formacéo
continuada dos docentes.

Os dados que apresentaremos a seguir foram coletados no Censo Escolar de 2020 no
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), que podem ser acessados no portal do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Sendo assim, considero
importante destacar que analisaremos apenas a infraestrutura das escolas publicas de EM do
pais, tanto as localizadas na zona urbana quanto as rurais de maneira integrada, comecando pela
Figura 6, que apresenta o percentual de escolas sem acesso a internet banda larga, e Figura 7,
que dispde sobre as escolas publicas de EM que ndo possuem laboratorios de informética.

Figura 6 - Percentual de escolas publicas de EM sem acesso a internet banda larga por
estado- Brasil, 2020
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Figura 7 - Porcentagens de escolas publicas do EM que ndo possuem laboratorios de
informatica por estado — Brasil, 2020
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Na sociedade contemporénea, a internet representa uma das maiores transformagdes no
campo da producdo e circulagdo de conhecimento (Coutinho, 2000). Nesse contexto, em termos
de nacdo, temos o mapa da desigualdade quanto ao acesso a internet nas escolas, no qual se
constatou que nem todos os lugares e escolas garantem o acesso a rede. Pode-se observar pelo
mapa da Figura 7 que os estados da regido Norte, Rio Grande do Norte e 0 Maranh&o, em 2020,
foram os mais afetados pela auséncia de laboratérios de informatica no ambiente escolar e Mato
Grosso foi 0 que mais se destacou na caréncia da oferta de internet banda larga.

A partir dessa premissa, a falta de acesso a internet em inimeras escolas do pais é
considerada um problema e, porque ndo dizer, um atraso nas possibilidades de potencializar o
ensino-aprendizagem nas escolas. De acordo com Moran (1999, p. 17), “na internet
encontramos VArios tipos de aplica¢des educacionais: de divulgacdo, de pesquisa, de apoio ao

ensino e de comunicacdo”.
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Para Moran (1999), o uso da internet em sala de aula facilita o interesse dos alunos pela
novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que essa tecnologia proporciona.
Além disso, esses estudantes nasceram em um periodo de enorme desenvolvimento tecnologico
e possuem uma relacdo muito préxima com esses recursos. E embora seu uso ainda se concentre
em games ou redes sociais, € importante que sejam incorporados pelas praticas de sala de aula.

Nesse contexto, a tecnologia tem criado diversas ferramentas, software, aplicativos e
plataformas de ensino para serem exploradas pela Educacdo. E possivel criar metodologias
diferenciadas, de acordo com o perfil da turma, com aulas mais dindmicas e interativas que
atraem a participacdo e engajamento dos alunos nas atividades propostas. Porém, acessar esse
rol de ferramentas s6 sera possivel nas escolas que tém acesso a internet.

Vivenciamos o periodo da tecnologia e da informacdo em que a instantaneidade dos
fendmenos é marcada por uma sociedade cada vez mais plural, dependente dos recursos
tecnoldgicos, como smartphones, tablets, computadores, aparelhos eletrénicos, entre tantos
outros dispositivos produzidos pelas grandes corporacdes.

E evidente que muitas escolas ndo dispdem dos recursos necessarios para conectar
alunos e professores aos diversos lugares e informacdes, deixando-os a margem do processo.
Podemos relacionar esse aspecto com uma caracteristica da Globalizacdo destacada por
Cavalcanti (2010) quando diz que:

O processo de globalizagdo tem sido apontado como uma das principais
caracteristicas da contemporaneidade. Trata-se de um processo complexo e diverso,
no qual participam, mas de modo diferente, grande parte dos paises, sem que isso
implique maior justi¢a social e maior aproximagao entre seus desempenhos sociais e
econdmicos (Cavalcanti, 2010, p. 4).

A colocagéo de Cavalcanti realga os problemas de desigualdade vivenciados no Brasil.
Temos um pais rico, mas o povo é pobre. Em outras palavras, a riqueza se concentra nas maos
de um pequeno grupo, com interesses proprios, em que 0s programas sociais e educacionais
nem sempre sdo uma prioridade. Na verdade, quando o dinheiro destinado a Educagéo € visto
como gasto e ndo investimento, temos um sério problema. Esse cenario agrava a disparidade
social, a0 mesmo tempo em que potencializa a exclusdo e limita as oportunidades de
desenvolvimento para uma parcela considerdvel da populagéo.

Ferramentas como o Google Earth, Padlet, Wordwall, Kahoot, entre outras, tém
desempenhado um papel importante no processo de ensino-aprendizagem. Nessa compreenséo,
Martins et al (2023), apoiando-se nas ideias de Giordani et al (2014), consideram que o0 Google

Earth se destaca como uma ferramenta pedagdgica que amplia as possibilidades de ensino no
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componente de Geografia, especialmente no que diz respeito a linguagem cartogréfica. Os
autores apontam que esse dispositivo fornece um ambiente acessivel e versatil para a criagédo e
manipulacdo de mapas em diversas realidades socioespaciais. Desse modo, essas caracteristicas
sdo apresentadas para tornar o aprendizado cartografico mais atraente e envolvente para 0s
alunos, uma vez que o Google Earth permite explorar e representar espacialidades geograficas
de forma interativa, o que pode facilitar a compreensdo dos conteidos geogréficos e o cultivo
de uma aprendizagem mais ativa e instigante.

Infelizmente, nem todos os alunos tém a oportunidade de conhecer 0 mundo sem sair
de casa, uma vez que isso tem sido negado pelos governos a uma grande parcela do publico

escolar. Assim,

[...] o sistema educacional precisa encontrar formas de integrar essa nova conjuntura
—tecnoldgica, comunicativa, comportamental — as atividades educacionais, de modo
que o aluno aprenda a utilizar os dispositivos digitais como um meio para obter e
produzir conhecimento (Oliveira, 2019, p. 222).

Sob essa 6tica, tomando por referéncia o entendimento de Lopes (2004), a informatica
vem ganhando importancia nos cenarios educacionais, pois seu uso como ferramenta de
aprendizado e seu papel em ambientes sociais sdo uma realidade em franco crescimento na
sociedade contemporanea. Nesse sentido, 0 autor chama atencdo para as mudancas estruturais
e funcionais que a educacgdo vem passando em virtude do avanco tecnologico.

Assim, diante das possibilidades de adequar a informatica ao curriculo escolar, na visdo
do autor, ter um espaco dotado com esses equipamentos no ambiente escolar configura-se como
uma ferramenta de apoio as disciplinas e contetdos ministrados, além de preparar os alunos
para uma sociedade informatizada.

Tratando de outros elementos essenciais que deveriam existir em todas as escolas,
observamos na Figura 8 a auséncia de bibliotecas e/ou salas de leitura, que colaboram para a

precarizacdo do ensino publico.
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Figura 8 - Escolas da rede publica de EM que ndo possuem Bibliotecas e/ou salas de
leitura, 2020
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Fonte: Dados do Censo Escolar, (2020).
Org.: Mapa elaborado pela autora, (2023).
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As informag0es apresentadas na Figura 8 mostram a distribui¢éo das escolas por estado
e nos revelam um panorama regional bastante desigual, preocupante para o ensino de criangas
e adolescentes sem acesso a uma ferramenta importantissima para sua formacgdo. Essa
desigualdade é mais acentuada na regido Norte, especialmente no estado do Acre, onde a
caréncia de bibliotecas em ambientes escolares é maior.

Segundo o ponto de vista de Perucchi (1999), a biblioteca ocupa um papel central no
desenvolvimento do curriculo escolar e deve estar planejada e integrada com a sala de aula,
tendo a missdo de despertar no aluno a leitura e o prazer de ler. Nas palavras da autora, o
objetivo é contribuir ativamente para a educacédo, fornecendo aos professores, alunos e outras
partes interessadas 0s materiais necessarios para enriquecer o programa da escola, capacitando-
0s a usar livros, desenvolver habilidades de pesquisa e sustentar o programa de ensino.

Andrade (2005), ao referir-se a importancia da biblioteca nas unidades de ensino, aponta

que um estudo desenvolvido pela Universidade de Denver, nos Estados Unidos, mostrou que
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o0s estudantes das escolas que possuem um bom programa de biblioteca conseguem aprender
mais e apresentam resultados melhores em testes padronizados do que os alunos de escolas com

bibliotecas deficitarias. Nas palavras da autora:

[...] a influéncia da biblioteca apresentou-se de forma clara e consistente: um bom
programa de biblioteca, contando com profissional especializado, equipe de apoio
treinada, acervo atualizado e constituido por diversos tipos de materiais
informacionais, computadores conectados em rede e interligando os recursos da
biblioteca em sala de aula e aos laboratorios resultou no melhor aproveitamento
escolar dos estudantes, independente das caracteristicas sociais e econdmica da
comunidade onde a escola estivesse inserida (Andrade, 2005, p.13).

E oportuno deixar claro que a leitura deve ser incentivada desde cedo, a fim de estimular
o interesse do aluno e desenvolver o habito de leitura que o acompanhara para além da escola.
Segundo Bezerra (2008), ter uma biblioteca com acesso a contetdo técnico, informativo ou
literario, além de enriquecer e contribuir para a formacao de referéncias para os alunos, agrega
uma dimensao cultural a sua vida.

Acredito que os projetos desenvolvidos na escola e o planejamento do professor para
uso da biblioteca escolar devem ter, entre outros objetivos, tornar o estudante um usuario
assiduo deste espago, buscando leitura de livros, revistas e pesquisas que ampliem o
conhecimento com novas fontes de informacdo. Assim, ndo resta duvida de qual seria o
desdobramento que esse recurso traria para o rendimento dos escolares, se bem utilizado.

N&o podemos ignorar que o0 avanco da tecnologia facilita o acesso a leitura nos espagos
da biblioteca por meio de plataformas digitais, que oferecem aos usuarios livros e audiolivros
totalmente gratuitos. No entanto, como vimos anteriormente, muitas escolas ainda ndo possuem
acesso a internet, tornando essa tecnologia inacessivel para esses estudantes.

Laboratérios de ciéncias sdo outro recurso que ndo faz parte da realidade escolar de
inimeras unidades de ensino, como se evidencia na Figura 9. O que esperar de um sistema que
estd em movimento, mas cujas pecas-chave para um bom funcionamento estdo inoperantes?
Sabemos que a tecnologia pura e simples ndo garante a efetividade da aprendizagem, todavia,
ndo a proporcionar restringe as possibilidades de mudar os resultados e de avancar na qualidade

do ensino.
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Figura 9 - Escolas da rede publica de EM que ndo possuem laboratdrios de Ciéncias por
Estados - Brasil, 2020
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Uma outra situacdo bastante questionavel é que, em pleno século XXI, em um pais que
esta entre as dez maiores economias do mundo, ainda existem estudantes frequentando espacos
chamados de escola, mas que funcionam em galpdes e paidis, como mostram os dados do Censo
Escolar de 2020, Figura 10.
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Figura 10 - Escolas de EM funcionando em galpdes, rancho, paiol- Brasil, 2020
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Os dados apresentados anteriormente nas Figuras 6, 7, 8 e 9 foram selecionados devido
a proximidade temporal da aprovacdo da reforma. Assim, optou-se por incluir dados mais
recentes, como o0s da Tabela 2, que oferecem uma comparacéao e atualizacdo desses mesmos

elementos relacionados a infraestrutura, com foco exclusivo em Mato Grosso e a nivel nacional.

Tabela 1 - Dados comparativos de infraestrutura escolar entre Mato Grosso e Brasil,
2023

Biblioteca 83% 61%
Laboratorio de informatica 45% 67%
Laboratorio de Ciéncias 22% 33%
Internet Banda Larga 62% 83%

Fonte: Censo Escolar (2023).
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Esses dados (Tabela 1) destacam disparidades importantes na infraestrutura educacional
entre Mato Grosso e a média nacional brasileira. A presenca de bibliotecas é mais alta em Mato
Grosso (83%) comparada ao Brasil (61%), 0 que é positivo para o estado. No entanto, ha déficits
em outras areas: 0 acesso a laboratdrios de informatica € menor (45% em Mato Grosso X 67%
no Brasil), assim como laboratérios de ciéncias (22% x 33%) que em ambos 0s casos sdo
minimas. Quanto a disponibilidade de internet banda larga também é inferior em Mato Grosso
(62%) em comparacao ao Brasil (83%), o que pode limitar 0 acesso a recursos digitais e
inovacOes pedagdgicas com qualidade de navegacdo. Nessa concepc¢éo, os dados indicam que,
embora o estado tenha uma boa cobertura de bibliotecas, ele apresenta déficits significativos
em termos de acesso a tecnologia e laboratdrios, que sdo essenciais para contribuir com um
ensino de qualidade.

Um outro aspecto observado por estudiosos e que favorece a melhoria dos resultados
diz respeito a formacdo académica dos professores, bem como a oferta e ao engajamento em
formacdo continuada pelos docentes. Esse ponto € muito importante porque, no conjunto da
obra, € necessario que haja profissionais capacitados para desempenharem com éxito suas
funces, que sdo planejar o qué e para quem, alem de como executar, intermediar e ensinar.

A Tabela 2 diz respeito a formacdo dos professores, e essas informagdes chamam
bastante a atencdo pela caréncia na ampliacdo da formacéo dos docentes. Existe uma quantidade
significativa de professores que apenas concluiram a graduagdo. E baixo o nimero de
profissionais que fizeram mestrado e doutorado, assim como a formacdo continuada é

insignificante em termos de proporcao.
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curricular podera se configurar como mecanismo de gestdo da desigualdade,
verificado em outras politicas educacionais recentes no Brasil sob a l6gica da Nova
Gestéo Publica (Girotto, 2019, p. 1).

Na visdo de Girotto (2019), se ampliarmos essa analise para incluir outras instalacdes,
como salas de apoio educacional especializado, laboratorios de robdtica, salas multimidia, etc.,
as desigualdades tornam-se ainda mais acentuadas. Portanto, € evidente que antes de qualquer
acdo para melhorar os resultados negativos do EM anterior, ndo houve vontade politica em
sanar primeiramente os problemas existentes entre as diversas escolas do pais para atender a

uma grande diversidade de alunos.

[...] o direito a educagdo tem sido mitigado pelas desigualdades tanto sociais quanto
regionais, o que inviabiliza a efetivacdo dos dois outros principios basilares da
educagdo entendida como direito: a garantia de permanéncia na escola e com nivel de
qualidade equivalente para todos (Oliveira; Aratjo, 2005, p. 13).

Além disso, Ramos e Frigotto (2016) agregam a esse desmonte as condicdes de trabalho
docente (incluindo carga horaria elevada, atendimento em mais de uma escola, baixos salarios,
entre outros). Sob a Otica desses autores, essa realidade tornou as escolas pouco atrativas para
os alunos, e o discurso dos contra-reformadores apropriou-se dela, apresentando um
desinteresse generalizado nessa fase de escolarizag&o.

Diante do exposto, advogamos que as escolas, sem exce¢do, deveriam contar com esses
recursos, mesmo que a existéncia da tecnologia no ambiente escolar ndo seja garantia de
qualidade do ensino. Isso porque envolve outras questdes como professores capacitados para
lidarem com ela e nem todos possuem esse conhecimento, pois vimos 0 quanto a pandemia da
Covid-19 demonstrou essas fragilidades quando o ensino passou a ser remoto.

Ndo podemos negar que tais recursos sdo um suporte de grande relevancia para
contribuir com a pratica do professor. Ou seja, 0 que precisamos sdo das ferramentas, mas
tambem dos meios para lidar com elas. Portanto, instrumentalizar o aluno com um ensino de
qualidade carece de recursos, mas também de planejamento e de professores que recebam uma
formagéo continuada qualificada e direcionada para os problemas de ensino-aprendizagem.

Motta e Frigotto (2017) salientam que foi nesse cenério que a reorganizagdo do curriculo
do EM foi apresentada como célere e proficua, com o objetivo de melhorar as notas no IDEB e
no PISA. A flexibilizagdo do curriculo permitiria que os jovens das classes menos favorecidas
escolhessem as disciplinas em que teriam menos dificuldade, resultando em um melhor

desempenho nessas avaliagOes de grande escala.
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3.000 horas, distribuidas em cinco horas didrias ao longo de 200 dias letivos por ano. Nesse
contexto, o Art. 35-B ratifica que “o curriculo do ensino médio sera composto de formacao
geral basica e de itinerarios formativos” (Brasil, 2024).

E evidente que tanto as escolas publicas quanto os estudantes esperavam que a
revogagdo da reforma fosse uma prioridade. No entanto, a Lei 14.945/2024 acabou deixando
uma grande lacuna em ndo limitar a parte diversificada a 600 horas, o que sugere diante de todo
0 contexto em que se assentou essa reforma, intencional. Ao estabelecer esse minimo, Mato
Grosso ja estruturou a matriz curricular para 2025, mantendo a mesma distribuicdo anterior
para Geografia, com apenas uma aula, enquanto os itinerarios seguem com uma carga horaria
elevada, exceto no turno noturno, que foi ajustado.

Por tanto, ndo houve mudancas significativas para a Geografia em Mato Grosso em
relacdo a carga horaria. Além disso, destacamos a necessidade efetiva de investimentos nas
escolas e na valorizacdo dos professores. Precisamos de politicas publicas exitosas, para que os
demais problemas relacionados aos baixos resultados e ao abandono escolar sejam superados.
Além disso, ficou claro que as mudangas no curriculo escolar devem envolver a sociedade (pais,
alunos e professores) de maneira ampla na reformulacgao de politicas educacionais, visando uma
abordagem mais condizente com as necessidades das escolas.

Enguanto isso, voltamos nossa aten¢do a BNCC do EM, apresentada a sociedade como
0 documento normativo destinado a promover a elevacdo da qualidade do ensino no pais. Desse
modo, € importante tecermos algumas consideracgdes a respeito de como a BNCC foi formulada
e como, nesse documento, a Geografia, assim como outras ciéncias, perderam sua autonomia,

contribuindo cada vez mais para a desvalorizacdo desses componentes curriculares.

2.2 A construcio da BNCC para a consolida¢io da reforma do Ensino Médio: uma

analise de como a Geografia Escolar é proposta nesse documento

A Geografia escolar tem como finalidade proporcionar aos estudantes uma forma de
pensar sobre 0 espaco, tendo como suporte a realidade geogréafica vivenciada por esses sujeitos
(Duarte, 2017). Os temas e conteudos geograficos sdo de grande relevancia para que 0s
estudantes construam seus conceitos com base em dados e informac6es cientificas, além de um
olhar a partir da vivéncia dos individuos envolvidos nesse processo.

Nesse sentido, o ensino da Geografia € um processo que colabora de maneira

significativa na formacgéo do sujeito, que, dotado de criticidade a respeito das espacialidades
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das quais esta integrado, consegue construir uma visao a respeito dos fenémenos geograficos e
entender de fato como a sociedade é produzida e se organiza no espago.

Atualmente, nunca foi tdo necessaria no Brasil a presenca de sujeitos capazes de olhar
a proépria realidade social e ter um posicionamento autdbnomo, critico e atuante, do ponto de
vista da sua espacialidade. Ou seja, que tenha condic¢des de pensar geograficamente e ndo seja
um reprodutor de frases prontas propagadas por determinados grupos que manipulam a
realidade.

Com essa perspectiva, Cavalcanti (2017, p.108) discorre sobre as razdes de ensinarmos
Geografia nas escolas, o que justifica a presenca dessa disciplina no curriculo. Na concep¢édo
da autora, “[..] ensinar Geografia é, pois, promover o desenvolvimento amplo do estudante para
que ele possa realizar praticas espaciais cidadds, consciente de que a producdo social da
espacialidade também depende dele, visto que ele é participe dessa produgao”.

Nesse percurso, a BNCC propde um ensino de Geografia que possibilite a construgéo
de aprendizagens geogréficas, no sentido de fazer com que os estudantes possam fazer uma
leitura de mundo a partir do lugar em que vivem. Dessa forma, para atingir tal objetivo, o
percurso formativo na fase de escolarizagdo necessita estar orientado por meio de processos
que proporcionem aos alunos desenvolver a leitura do espaco por meio do raciocinio geogréafico
(Brasil, 2018).

Considero importante trazer alguns apontamentos que contribuiram de forma definitiva
para a implementacdo do novo EM, como a construcdo da BNCC e como os contetdos de
Geografia se apresentam nesse documento. A ideia € situar em que condi¢des e para onde se
direciona o ensino de Geografia com essa proposta curricular.

Com esse propoésito, a criagdo da BNCC proposta pelo Ministério da Educacdo
representa um processo que exigiria muito debate e reflexdo por parte dos educadores que
atuam nas instituicdes de ensino de todo o Brasil. Entretanto, a partir da MP 746/16, tal
documento foi estruturado por um grupo de especialistas a servico do MEC, sem um debate
mais amplo e sem levar em considera¢do o0 que pensam 0s principais sujeitos desse processo,
além da desigualdade e diversidade impar que caracteriza este pais (Girotto, 2017; Ferreti,
2018; Fernandes, 2021).

O periodo de construcdo da BNCC ocorreu entre 2010 e 2018, ano em que foi efetivada.
Segundo Richter e Moraes (2020), foram realizados seminarios, conferéncias, alem de diversas
publicacdes de resolugdes, portarias e leis, com destaque para duas conferéncias ocorridas em

2010 e 2014, a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE). Nesse contexto, 0s autores
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reiteram que a normatizacdo da BNCC encontrou respaldo legal na Lei 13.005/14, que aprovou
0 Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2014.

Assim, o Ministério da Educacdo comecou a elaborar esse documento para definir os
"direitos e objetivos da aprendizagem” estipulados pela Lei do PNE. A comissdo de
especialistas para esse fim foi composta por representantes indicados pelos estados, que ja em
2014 disponibilizaram a primeira versdo da BNCC para consulta e discussdes nas escolas.
Quando o governo de Michel Temer assumiu, os documentos ja haviam passado pela fase de
consulta publica e uma segunda versdo havia sido formulada com “contribui¢cdes” dos
professores, levando o novo governo a dar celeridade aos rumos ja planejados e dotados de
intencionalidade para esses documentos (Silva, 2018; Richter e Moraes, 2020).

E oportuno destacar que as “contribui¢cdes” dos professores, foram minimas, visto que
me recordo de receber este documento na escola com um tempo recorde para opinar ¢ inferir
sobre ele. Assim, fomos divididos em grupos pela coordenacao escolar, e cada grupo recebia
uma parte do documento para fazer uma leitura, sugerir a supressdo de algo com o qual nao
concordava, geralmente mudar ou excluir um termo, reformular outro, tudo num processo
bastante acelerado. Depois dessa leitura, os grupos escolhiam um representante para participar
de um encontro regional e levar as indicagdes feitas no documento pelos demais grupos." Nessa

direcao,

Uma das criticas contundentes ¢ que o processo de elaboracdo da BNCC foi marcado
pelas circunstancias politicas, pelo acirramento das divergéncias e pela imposicdo de
determinados grupos, resultando em uma reduzida participagdo dos docentes, dos
profissionais da Educacdo e da sociedade em geral (Guimarées, 2018, p. 1040).

Além disso, segundo Girotto (2017), a comunidade geogréafica brasileira, composta por
professores e estudantes dos diferentes niveis de educacdo, respaldada pela Associacdo dos
Gedgrafos Brasileiros (AGB), repudiava totalmente as propostas curriculares para o ensino de
Geografia nas quais ndo houvesse um debate amplo e democratico com os diferentes sujeitos
no processo de elaboragdo e implementacgdo, como ocorreu com a BNCC.

Em meio as adversidades do periodo de transi¢cdo de governo em 2016, realizaram-se
seminarios estaduais com professores, gestores e especialistas, dando inicio a redacdo da
terceira versao do documento. No entanto, a verséo final da BNCC, incluindo o EM, so foi
finalizada em 2018. Nessa ordem de ideias, com base em Brasil (2017a), Richter e Moraes
(2020, p. 143-144) destacam que:
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[...] o Ministério da Educacdo (MEC) entregou a versao final da BNCC ao Conselho
Nacional de Educag@o (CNE) e em dezembro deste mesmo ano foi homologada pelo
ministro da educagdo. Diferentemente das versdes anteriores, a 3? versdo da BNCC
ndo contemplou o Ensino Médio (EM). A justificativa para a exclusdo deste nivel de
ensino foi o fato de o mesmo ter sido modificado substancialmente apds a Reforma
do EM, Lein® 13.415/2017.

[...] Em agosto de 2018, comegou a mobilizagdo para a elaboragdo da BNCC do EM,
e em dezembro do mesmo ano o documento final foi homologado e apresentado a
toda sociedade.

Girotto (2019) tece algumas consideracdes relevantes acerca do quanto os defensores
da BNCC quiseram nos fazer acreditar que este documento é uma das politicas educacionais
mais adequadas para garantir educacdo de qualidade para os jovens deste pais. O argumento
principal apresentado para esse fim diz respeito aos direitos de aprendizagem relacionados as
competéncias e habilidades especificas que os estudantes deverdo desenvolver, as quais
garantem os avancos desejados e, consequentemente, a melhoria da qualidade na educacao
ofertada.

Por outro lado, o autor faz um alerta de que, no documento base, no que tange a
qualidade e as variaveis que mais dificultam o processo de ensino-aprendizagem, pouco é
tratado pela BNCC. Nesse sentido, Girotto (2019, p. 4) destaca: “em nossa perspectiva, esse
silenciamento revela baixa disposicdo dos defensores da BNCC em construir debate amplo e
democratico sobre as medidas necessarias para avancarmos na efetivacao do direito a educacéo
para todos e todas no pais”.

Ainda com base em Girotto (2019), os grupos empresariais, como a Fundacdo Lemann,
o Instituto Ayrton Senna, o Todos pela Educacdo, para citar alguns, sdo grandes defensores
desta reforma e difundem a ideia de que a BNCC promovera igualdade de oportunidades para
os escolares. Com efeito, o autor chama a atencdo ao dizer que associagBes cientificas,
profissionais da educacdo, movimentos sociais e de trabalhadores ndo coadunam com esse
pensamento e fazem diversas criticas ao documento, principalmente no que se refere as
desigualdades das condi¢cdes de ensino e aprendizagem que vivenciam tantos professores e
alunos em todo o pais.

Ampliando essa discussao, Fernandes (2021) postula que a MP e a Lei da reforma do
EM retomaram a concepcdo educacional que vinha se desenrolando desde os anos de 1990 e
que acelerou a partir do novo governo de Temer, propondo ndo somente o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, mas também de principios de uma formacéo tecnicista que tem
como foco a formacao para o mercado de trabalho.

Luz Neto (2022, p. 3730), baseando-se em Young (2007), faz uma reflexdo importante

ao dizer que “[...] em coexisténcia com a fun¢do social da escola, que ¢ de aquisi¢dao de
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conhecimento que empodere os sujeitos, ha os grupos sociais pro-mercado de trabalho
capitalista, os quais disputam essa funcdo e tentam inseri-la na légica mercadologica, como
ensino vocacional”. Em outras palavras, a intencdo ¢ formar a classe trabalhadora para
atividades “laborais” simples e as escolas sdo vistas como fabricas que devem, antes de

qualquer coisa, apresentar bons resultados. Assim,

[...] a MP n°® 746/2016 (Lei n° 13.415/2017) liquida com o Ensino Médio como etapa
final da educac¢ao basica, confronta a Constitui¢ao e anula a LDB e o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Embora ambos tenham sido retalhados pelas for¢as do capital,
no embate e na luta preservavam conquistas ampliadas para os filhos da classe
trabalhadora que, em sua grande maioria, frequentam o ensino publico (Motta;
Frigotto; 2017, p. 368-367).

Por outro lado, as instituicdes privadas que atuam no EM continuam empreendendo seus
projetos de preparar seus alunos para ocupar as vagas nas universidades publicas, especialmente
nos cursos de maior concorréncia, como por exemplo: medicina, odontologia, engenharias e
direito, além de instrumentaliza-los ndo somente para 0 ingresso no ensino superior, mas
também para a aprovacao em concursos publicos (Luz Neto, 2022).

Girotto (2018) considera que os objetivos para uma formacao cidada e para 0 mundo do
trabalho ndo sdo uma novidade, pois isso ja faz parte do conjunto de objetivos previstos para o
EM, presentes no artigo 35 da LDB 9.394/1996. A vista disso, Silva (2018, p. 5) expde que
“[...] sob a aparéncia de novo, a atual reforma do ensino médio acoberta velhos discursos e
velhos propdsitos”. Em se tratando dos motivos relacionados ao curto tempo para pér em pratica

essa reforma, essa autora apresenta o seguinte questionamento:

Que razdes de urgéncia justificariam essa a¢do? Dentre os argumentos apresentados
na Exposicdo de Motivos desse documento encontramos a intengdo de “corrigir o
nimero excessivo de disciplinas do ensino médio, ndo adequadas ao mundo do
trabalho”, e que a proposta de divisdo em opgodes formativas distribuidas por areas do
conhecimento ou formagdo técnico-profissional estaria “alinhada com as
recomendagdes do Banco Mundial e do Fundo das Nagdes Unidas para Infancia
(UNICEF)” (Ibid., 2018, p. 2).

Em conformidade, os estados organizaram seus curriculos tendo como referéncia o
documento elaborado pelo MEC, que objetiva resolver os problemas de aprendizagem dos
alunos. Dessa forma, foram realizadas algumas alteragcbes na LDB, como, por exemplo, no
artigo 36, que acrescenta na redagdo do curriculo do ensino medio os itinerarios formativos e
ainda “[...] Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagio”
(Silva, 2018, p. 5).
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Como podemos observar, a constru¢do da BNCC apresenta varios pontos questionaveis,
mas iremos nos ater aqueles que, em especial, atingem diretamente o ensino de Geografia, posto
que essa organizacao curricular para o0 EM, ao desobrigar varios componentes curriculares da
grade de ensino e agrupa-los em itinerarios formativos, certamente pde em risco aquilo que a
ciéncia geogréfica vem propondo, ou seja, pensar sobre 0 espaco e preservar sua autonomia
enguanto campo de conhecimento.

Com efeito, o quantitativo de paginas da BNCC da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (CHSA) é, ao todo, 19 laudas, que se inicia na pagina 561 e termina na pagina 579.
Além disso, dessas, 9 paginas fazem uma apresentacao sucinta e integrada do que compete a
area das CHSA trabalhar e o restante se resume em expor as competéncias e habilidades para o
grupo de disciplinas. O que podemos notar é que o documento esta mais preocupado em
apresentar as habilidades a serem cumpridas pelos docentes em sala de aula do que
propriamente os meios de como o0s professores conseguiréo desenvolver essas habilidades com
seus estudantes. E ainda, a parte tedrica da Geografia, assim como da Sociologia, Histéria e
Filosofia, é exigua, pouco explorada.

Por outro lado, os problemas de aprendizagem que colaboram para 0s baixos resultados,
a evasdo e o0 abandono escolar sdo muitos, mas em nenhum momento sdo abordados os métodos
que essa proposta pretende usar para resolvé-los. Quando pensamos no discurso dos defensores
da reforma, a resolucdo de todas as intempéries envolvendo o EM aconteceria como um passe
de magica: muda-se o curriculo e o problema estéa resolvido.

Assim, a preocupacdo, ao que parece, € simplesmente cumprir com uma cartilha de
habilidades, e todos os problemas ja discutidos nesse estudo, como a falta de infraestrutura das
escolas e os problemas existentes em um pais tdo desigual, ndo ocuparam lugar de destaque na
elaboracdo dessa politica educacional.

Na visdo de Pinto e Carneiro (2020, p.4):

O momento atual carece de muitas reflexdes, os desafios da geografia escolar no
Ensino Médio, qual apresentado pela nova Base Nacional Comum Curricular,
documento oficial divido em quatro grandes areas, onde a Geografia como disciplina
passa a fazer parte do conjunto de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, tendo implicagdes bastante contraditoria acerca das categorias conceituais
do seu objeto de estudo no ensino médio.

Os indicativos se direcionam para um entendimento no qual, por mais que o0 ensino da
Geografia seja proficuo e possibilite ao aluno pensar sobre sua realidade e intervir sobre ela,

ndo foi relevante para os idealizadores da reforma. Por sua vez, o estudo realizado na BNCC
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do EM, no que concerne ao campo das CHSA, aumenta nosso rol de preocupacdes. 1sso porque,
no documento para o Ensino Fundamental, existe uma organizagdo de todos os componentes
curriculares, cada um com sua autonomia e identidade, mas ndo podemos dizer o mesmo sobre
a BNCC do novo EM.

De modo que, na BNCC do EM, os contelidos de Geografia nessa fase de escolarizagéo
foram pulverizados na area das CHSA. Devido a essa complexidade, Pinto e Carneiro (2020,
p. 13) tecem um questionamento que acredito ser pertinente para a nossa discussdo: “sera que
essa disciplina vai perder a sua legitimidade escolar”? Esse questionamento se da em razao de
que os conteudos das disciplinas estdo juntos e os assuntos da Geografia estdo diluidos nessa
grande area.

No entendimento de Portela (2018), esse enquadramento da Geografia em uma grande
area podera permitir um entendimento pelas criancas e jovens, num futuro préximo, de que essa
disciplina é dependente das CHSA, sendo simplesmente um componente curricular da area, ao
perder sua autonomia. Outro ponto mais preocupante que a autora pontua para longo prazo é
justamente o risco de a Geografia se diluir em virtude dos conhecimentos geograficos se
enfraquecerem pelas fronteiras entre 0s outros componentes dessa area do conhecimento.

Ademais, uma das perguntas emblematicas para esse momento em que caminha o
ensino de Geografia nessa proposta curricular de contetdos integrados é: “e o conhecimento do
espaco geogréafico, a partir de suas categorias de analises — lugar, territorio, regido e paisagem,
qual outra disciplina tera a autonomia para discuti-las”? (Pinto e Carneiro, 2020, p. 13). Na
visdo desse autor, essas sao categorias importantes para a ciéncia geogréafica e, sem a pretensdo
de desmerecer as outras ciéncias, “é papel da Geografia discutir, com bastante pertinéncia, o
sentido da producéo do espaco do homem a partir de suas acdes sobre este” (Ibid., p. 14).

As categorias de analise geogréafica citadas por esses autores sdo fundamentais para as
conex0es importantes que a Geografia propde, posto que servem de lentes para que 0s
estudantes tenham o entendimento de que os fenémenos que ocorrem, por exemplo, entre o
local e 0 global, possuem estreita relagéo tanto na esfera da produgéo quanto do mercado a nivel
global, bem como quais sujeitos e em que escala tém acesso a essa economia globalizada.
Portanto, “no espago (em um lugar) se d& a producdo, a distribuicdo e o consumo de
mercadorias. Nele sdo realizados fluxos de diversas naturezas (pessoas e objetos) e séo
desenvolvidas relagdes de trabalho, com ritmos e velocidades variados” (Brasil, 2018, p. 563).

Importa salientar que ndo foi ao acaso que, nos Gltimos anos, estudos e pesquisas sobre
temas advindos da Geografia escolar tenham chamado a atencéo devido & sua importancia como

conhecimento no processo de aprendizagem de criancas e adolescentes, em razéo de que esse
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conhecimento colabora para que os escolares compreendam a realidade. Por isso, a necessidade
de manter esse componente curricular de maneira autbnoma e indispenséavel a formacéo do
sujeito, assim como a Histdria e a Sociologia, ndo deveria nem ter sido cogitada a possibilidade
de ndo fazer parte dos conhecimentos obrigatdrios para a formacéo dos estudantes.

Dadas essas consideragdes, mediante o panorama que se revelou através da analise feita
na BNCC do EM, no que diz respeito a sua elaboracgdo e posi¢cdo em que se apresenta a ciéncia
geografica, é importante termos nosso olhar agora voltado para o estado de Mato Grosso,

analisando o DRC/MT e o lugar dado a Geografia nesse documento.

2.3 O lugar do ensino de Geografia no Documento de Referéncia Curricular para Mato

Grosso

Conforme ja explicitado anteriormente neste estudo, a obrigatoriedade do novo EM
passou a valer a partir de 2022 em todas as escolas publicas e privadas do pais. Cada sistema
de ensino devera estar harmonizado com a BNCC, documento que estabelece as competéncias
e habilidades que se espera que os estudantes desenvolvam nos anos dessa escolaridade e deve
estar articulado a partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural dos
estudantes (Brasil, 2017).

A partir da promulgacdo da Lei N° 13.415/2017, em Mato Grosso, a organizacao
curricular do EM esta sendo composta por dois blocos: um contemplando as disciplinas que
compdem a formacao geral béasica, considerando a BNCC, e o outro composto pelos itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
destacando a relevancia para o contexto local de cada unidade de ensino (Mato Grosso, 2021).

Com base nesses apontamentos, Mato Grosso construiu sua organizacao curricular a luz
da BNCC e preparou para a area das CHSA uma estrutura integrada para as disciplinas da area
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) em quatro grandes eixos, como pode ser visto no
DRC/MT.

A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estd organizada em quatro
categorias, de modo a garantir aprendizagens as juventudes do Ensino Médio,
fundamentais & sua formacdo enquanto sujeito e agente social: Tempo e Espaco;
Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e
Trabalho. Cada categoria pode ser desdobrada em outras ou ainda analisadas a luz da
especificidade e das diversas situacdes sociais que se apresentam no Estado de Mato
Grosso (Mato Grosso, 2021, p. 212).
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Dito isso, 0 DRC/MT (Mato Grosso, 2021) propde para a area das CHSA o trabalho
interdisciplinar, transdisciplinar e integrado. A ideia de integracdo presente na BNCC também
se mostra nesse documento ao destacar que "[...] € importante ressaltar que a
interdisciplinaridade sempre foi um desafio e uma necessidade. As Orientacdes Curriculares de
Mato Grosso (2012) elencaram a importancia desse método para a &rea de Ciéncias Humanas"
(Mato Grosso, 2021, p. 219).

Ademais, a estrutura da area de CHSA foi organizada por competéncias e habilidades
nessa perspectiva de Educacdo integral, "[...] e ndo segue a légica da seriacdo presente no
Ensino Fundamental” (Mato Grosso, 2021, p. 220).

Desse modo, seria a prética interdisciplinar o caminho mais indicado para lidar com os
conteddos organizados de maneira integrada pela BNCC e DRC/MT? Diante dos fatos, é
importante destacar que, na formacdo académica dos professores, ndo existe uma integracao,
um ensino por meio da interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade. Entretanto, € solicitado
ao professor da Educacdo Baésica, que ndo recebeu essa formacdo, que realize o trabalho
interdisciplinar, para o qual ndo foi preparado.

Acredito ser valorosa a pratica interdisciplinar, porém, sdo muitos os desafios para esse
fim, como a dificuldade das escolas em proporcionar hora-atividade compartilhada por érea, o
gue na maioria das vezes ndo ocorre, em razdo de muitos professores trabalharem em mais de
uma escola ou os horarios para planejamento serem incompativeis. Além disso, a afinidade
entre os profissionais também é um fator decisivo para a efetividade de um trabalho envolvendo
mais disciplinas.

Outro ponto bastante enfatizado no DRC/MT, especialmente nas CHSA, € a defesa do
protagonismo juvenil, que espera que os jovens do EM sejam capazes de desenvolver sua
autonomia e habilidade na producdo de conhecimento cientifico. Ademais, as metodologias
ativas que centram o ensino diretamente no estudante, com o professor ocupando uma posi¢ao
secundaria de intermediador no processo de ensino-aprendizagem, fazem parte da filosofia
dessa proposta de ensino.

Além desses indicativos, uma questdo que chama a atencdo no documento refere-se a
flexibilizacdo do curriculo e aponta que, nessa fase de escolarizagdo, deve haver um projeto de
vida académica e profissional. Como podemos observar, existe um alinhamento entre as

propostas do curriculo do governo federal e da rede estadual de ensino de Mato Grosso.

Neste sentido, os principios especificos garantidos na Resolug¢do CNE/CEB N° 3, de
21 de Novembro de 2018, em seu 5° artigo, justificam a abordagem que a area de
CHSA pretende contribuir: I - formacao integral do estudante; II - projeto de vida
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como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na construcdo das dimensdes
pessoal, cidada e profissional do estudante; III - pesquisa como pratica pedagogica;
IV - respeito aos direitos humanos; V - compreenséo da diversidade e realidade dos
sujeitos; VI - sustentabilidade ambiental; VII - diversificagdo da oferta de forma a
possibilitar multiplas trajetorias por parte dos estudantes e a articulagdo dos saberes
com o contexto historico; VIII - indissociabilidade entre educacdo e pratica social. A
garantia destes principios coaduna com a ampliagdo de oferta e oportunidades
atreladas ao curriculo inerente a area de CHSA (Mato Grosso, 2021, p. 212-213).

Convem assinalar que a BNCC desconsidera as enormes disparidades regionais e até
mesmo locais entre as escolas quando propde um curriculo sem levar em consideracéo essas
diferengas. Particularmente nas CHSA, a proposta é tdo enxuta que ndo da conta de garantir o
essencial de cada uma delas.

Por outro lado, percebe-se no DRC/MT (Mato Grosso, 2021) ao menos um discurso em
relacdo as desigualdades existentes entre as escolas desse estado. Dito de outra forma, o estado
ndo se mostrou alheio a esses detalhes que sdo essenciais para se pensar a Educacéo de um pais,
ao dizer claramente que “[...] o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em Mato
Grosso € composto por diversas realidades dificeis de enquadrar em apenas um diagnostico”
(Mato Grosso, 2021, p. 213).

Ao considerarmos as diversas realidades cotidianas enfrentadas pelos jovens na
atualidade, o DRC-MT do Ensino Médio tem como objetivo a implementacdo desta
etapa, partindo do principio de habilidades e competéncias que atendam os anseios
educativos das juventudes, respeitando o protagonismo estudantil e seu projeto de
vida. No entanto, para que isso se efetive, ¢ indispensavel a melhoria das condi¢des
de acesso e permanéncia dos estudantes, com maiores investimentos em
equipamentos, ampliagdo dos espagos fisicos, investimentos em materiais
pedagdgicos e formagdo continuada dos profissionais da educagdo: professores,
técnicos administrativos e apoios administrativos educacionais (Mato Grosso, 2021,
p-218).

Outro ponto que diferencia a DRC/MT da BNCC ¢é que, além do documento estadual
apresentar cerca de 55 paginas para a area das CHSA, todas as habilidades sdo acompanhadas
por um objeto de conhecimento, ou seja, 0s conteldos a serem trabalhados pelos professores.
Isso ndo ocorre no documento normativo do governo federal.

Quanto as avaliagdes externas, como 0 Saeb, por exemplo, que envolve especialmente
0s conhecimentos de Portugués e Matematica, o diagnéstico para as Ciéncias Humanas

apresenta poucos levantamentos, ficando direcionado apenas ao desempenho nas avaliagdes do

Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), como podemos observar no grafico da Figura 12.
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Figura 12 - Média das Ciéncias Humanas e suas tecnologias no Enem, 2014-2018
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Fonte: DRC/MT (Mato Grosso, 2021)

Os dados (Figural?) revelam que o desempenho dos estudantes na &rea das CHSA em
Mato Grosso, de 2014 a 2018, vem apresentando uma tendéncia oscilante, que se expressou
também nos indices nacionais e regionais. A menor média verificada foi de 506,39 pontos em
2017 e a maior foi de 554,94 pontos em 2018. Observou-se que Mato Grosso apresenta valores
médios consistentemente inferiores aos da regido Centro-Oeste e do Brasil ao longo do periodo
de andlise. No entanto, vale ressaltar que, apds um periodo de declinio entre 2015 e 2017, a
média das CHSA iniciou uma nova fase de crescimento no estado, na regido e no pais.

Mediante 0 exposto, é importante entender a organizacdo curricular de Mato Grosso
para compreender como o ensino de Geografia serd articulado com os arranjos curriculares
implementados para as turmas de 1° e 2° anos do EM. Isto posto, a flexibilizacdo do curriculo
inclui os itinerarios formativos, responsaveis por ajustar o curriculo as necessidades dos
estudantes; as trilhas de aprofundamento, que visam ampliar a formacdo basica em cada area;
e as eletivas, que também sdo desenvolvidas dentro dessa perspectiva. Além disso, o projeto de
vida é ofertado como parte integral do curriculo ao longo dos trés anos do EM (Mato Grosso,
2021).

Em se tratando das Eletivas, segundo o DRC/MT (Mato Grosso, 2021), elas tém a
pretensdo de estimular o estudante a experimentar e despertar seu interesse em diferentes
tematicas, inclusive dando abertura para fazer uma carga horaria diversa da escolha de sua trilha
de aprofundamento. J& o Projeto de Vida “tem como objetivo principal desenvolver a
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capacidade do estudante de significar a sua existéncia, permitindo que tomadas de decisdes
facam sentido e sejam imbuidas de planejamento” (Mato Grosso, 2021, p. 405). A ideia parte
de que o jovem compreenda que planejar o seu futuro € possivel com base no seu interesse,
suas escolhas e que esse futuro depende das tomadas de decisdes corretas que se facam no
presente.

Portanto, cada area do conhecimento oferta uma trilha com carga horéria especifica,
cuja finalidade seria ampliar a formacéo geral basica de cada area, “[...] articulando os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), considerando o contexto e o interesse dos estudantes,
explorando potenciais e vocagdes” (Mato Grosso, 2021, p. 405).

Enfim, se toda a narrativa em relacdo as trilhas de aprofundamento ¢ pautada para
potencializar e diversificar a Educagdo Basica e se os itinerarios formativos sao postos como a
parte flexivel do curriculo e as op¢des de escolha dos estudantes seriam a cereja do bolo desta
proposta curricular, trazemos a seguinte observagdo: o discurso no papel deixa lacunas se
pensarmos, por exemplo, em cidades menores que possuem uma ou duas escolas que ofertam
0o EM, como uma cidade que possui apenas uma escola de formagdo regular. Como seria essa

flexibilizagao curricular? A esse respeito:

No que se refere as Trilhas de Aprofundamento, as unidades escolares deverao ofertar,
no minimo, duas para que seja assegurado ao estudante o direito a escolha. Para os
municipios que possuem apenas uma escola que oferta Ensino Médio, a orientagao ¢
a oferta de Trilhas de Aprofundamento Integradas. Tais Trilhas constituem-se em
propostas de aprofundamento articulando as areas de conhecimento e possibilitando,
assim, que todas sejam contempladas. As Trilhas de Aprofundamento Integradas
podem se constituir, também, entre area de conhecimento ¢ a Formagdo Técnica e
Profissional (Mato Grosso, 2021, p. 406-407).

Com base nessa assertiva, a solucao foge totalmente do discurso de oferecer uma trilha
de aprofundamento que oportunize ao estudante aprimorar seu conhecimento na area de
interesse, pois a solucdo proposta foi oferecer uma trilha integrada na escola. Além disso, a
proposta é vaga e ndo deixa claro como esse conhecimento seria trabalhado de forma integrada
nessa trilha, qual professor e de qual &rea de conhecimento lideraria essa integragdo, ou como
seria a distribuicdo da carga horaria entre 0s componentes curriculares.

Outro aspecto a considerar € como uma escola militar, com seu regimento diferenciado,
receberia a matricula de um jovem de outra escola para cursar um de seus itinerarios. Se ndo ha
uma explicacdo clara para essas questdes, como se pode afirmar que esse aluno vai estudar de

fato aquilo que é atrativo para ele? Conforme argumenta Silva (2018, p. 5):
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[...] os itinerarios formativos serdo ofertados em conformidade com as “possibilidades
dos sistemas de ensino” sem assegurar, portanto, a tdo proclamada escolha e
protagonismo dos estudantes; que, também em conformidade com as possibilidades,
as redes de ensino poderdo compor “itinerarios formativos integrados”.

Ap0s a apresentacdo de todo esse panorama, a organizacdo da estrutura curricular para
0 ano de 2022, o primeiro ano de reforma na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
comecgou com as turmas do 1° ano do EM. Assim, foi ofertada a seguinte distribuicéo de carga

horéaria para o itinerario das Ciéncias Humanas, conforme a Figura 13.

Figura 13 - Itineréario formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de MT em 2022

ESTRUTURA ORGAMIZACIOMAL EM 2022

CIENCIAS HUMANAS

h 4
“CURRICULAR T AUASTEIMESTRE
GEOGRAFIA E— 1H mp 10H
HISTORIA = 1H = 10H
SOCIOLOGIA = 1H — 10 H
FILOSOFIA = 1H = 10H
ELETIVA DA AREA = 1H = 10H

Fonte: Matriz curricular de Mato Grosso — Sistema Sigeduca, (2022).
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

Como podemos observar (Figura 13), as disciplinas possuem a mesma carga horaria,
com uma aula semanal, totalizando dez aulas por bimestre. Portanto, nota-se que houve
mudancas na carga horaria de Geografia e Historia em relacdo aos anos anteriores, como
podemos acompanhar pela figura comparativa que segue (Figura 14). Nos dados apresentados,
as aulas de Geografia somavam 20 horas por bimestre, totalizando 80 horas no ano letivo.
Entretanto, na grade ofertada para o ano de 2022, no qual se iniciou a reforma, as aulas tiveram

a carga horaria reduzida pela metade, totalizando apenas 40 horas anuais na disciplina.”
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Figura 14 - Fluxograma comparativo da carga horaria de Geografia no EM - Mato Grosso,
2022

GEOGRAFIA

ANTIGO ENSINO MEDIO MOWVO ENSINO MEDIO

20H 10H
2H SEMANAL BIMESTRAL 1H SEMANAL BIMESTRAL

80H ANUAL 40H ANUAL

Fonte: Matriz curricular de Mato Grosso — Sistema Sigeduca, 2021/2022.
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

Compreende-se que, de fato, o que a Geografia tem como garantia até 0 momento é
apenas uma aula semanal. A oferta da eletiva ndo garante que serd ministrada por um professor
de Geografia e, se for trabalhada por outro professor da area, é possivel que o trabalho se
aproxime mais da disciplina de formacgdo desse profissional. Outrossim, as trilhas de
aprofundamento de Geografia s6 serdo ofertadas caso os alunos escolham o itinerario das
CHSA. Assim, ndo existe nenhuma garantia de que os professores de Geografia terdo
disponibilizada de forma continua a trilha de aprofundamento, posto que isso depende
exclusivamente da "vontade™ do aluno.

No final de 2022, foram apresentados aos alunos os seguintes itinerarios (Figura 15)
para que eles pudessem escolher dois, entre os quatro blocos que gostariam de cursar no ano de
2023:
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Figura 15 - Organizagdo das areas do conhecimento para o ano de 2023 em Nova Xavantina-

MT

ITINERARIOS PROPOSTOS PARA 2023

ITINERARIOS

FORMATIVOS

Fonte: Seduc/MT, (2022).
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

Na Escola Estadual Juscelino Kubitschek de Oliveira, em Nova Xavantina/MT, 0s
alunos escolheram dois blocos, a saber: Bloco | (Linguagem e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) e Bloco |1l (Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas). A partir das escolhas dos alunos, é importante observarmos como esta
organizada a grade curricular da area das Ciéncias Humanas e como ficou a situagdo da

Geografia nessa distribuicdo de carga horaria, a partir da Figura 16.
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Figura 16 - Distribuicdo de carga horéria das Ciéncias Humanas na escola JK em Nova
Xavantina/MT, 2023

AREA DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

FD:;';EE‘D HORA AULA - DNE';;R;EADA HORA AULA
Geografia 1H apromrdaafllﬂeenm il
Histéria H aprc;‘rfﬂll':ldaatr:!ento i
Sociclogia & 1H amef:.I-:':;:gnm -
— Filosofia 1H apronﬂrdaaﬁento 1

g HNe 17 ano nio tem Filosofia na formacdo basica.

Mo 2° ano ndo tem Sociclogia na formagio bdzica. Eletiva 1H

Fonte: Matriz curricular de Mato Grosso — Sistema Sigeduca, (2023).
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

Duas observacgdes importantes podem ser destacadas na Figura 16, que s&o: primeiro,
as disciplinas de Sociologia e Filosofia, que na proposta curricular do antigo EM dispunham de
1 hora-aula, na atual proposta, devido a reducéo de carga horéaria da formacao bésica, no 1° ano
do EM, ndo é ofertada a disciplina de Filosofia, apenas a trilha de aprofundamento de Filosofia.
No 2° ano do EM, ndo é disponibilizada a disciplina de Sociologia, apenas a trilha de
aprofundamento de Sociologia. E a outra observacao refere-se que no caso da Geografia, recai
sobre os professores a mesma carga horaria anterior, porém dividida entre a trilha de
aprofundamento e a disciplina de Geografia, resultando em mais um diario a ser preenchido e
mais atividades e avaliagOes para planejar.

Resumindo, aumentou o trabalho dos docentes, o que reflete no tempo destinado para
planejamento, bem como na qualidade dessas aulas, uma vez que ha uma descontinuidade dos
conteddos, pois trata-se de uma aula de Geografia e uma de trilha de aprofundamento. Como
se nota, essa proposta também interfere na qualidade de vida do professor.

Por essa razdo, ndo podemos dizer que as coisas permaneceram iguais se compararmos
o total de horas-aula no EM anterior com o atual. No antigo curriculo, eram 2 horas-aula de
Geografia por semana, mas agora dobraram as responsabilidades de trabalho dos professores
de Geografia e Histdria, posto que, ocorrendo a escolha do itinerario das Ciéncias Humanas, é
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ofertada a disciplina de Geografia com 1 hora-aula e a trilha de aprofundamento com 1 hora-
aula, ou seja, duas disciplinas nas quais o trabalho € dividido, porém dobrado.
De acordo com o DRC/MT,

Esta proposta permite trabalhar a pluralidade de ideias nas culturas juvenis,
considerando as diversidades culturais e o protagonismo estudantil. O estudante deve
ser capaz de compreender o mundo em que vive e participar das questdes politicas e
sociais, exercendo plenamente sua cidadania. Para isso, ¢ necessario que o estudante
compreenda as dimensdes politicas, econdmicas, sociais, historicas ¢ ambientais, para
intervir e defender ideias, analisando criticamente os diversos contextos sociais e
historicos (Mato Grosso, 2021, p. 508).

Nessa perspectiva, 0 objetivo pensado para este percurso de aprofundamento, segundo
Mato Grosso (2021), é que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias que lhes
permitam analisar uma variedade de questdes sociais, culturais e ambientais, identificando e
incorporando valores importantes para si e para o coletivo que garantam a tomada de decisoes.
Ademais, devem estar ativamente envolvidos na proposicdo, implementacdo, avaliacdo e
proposicdo de solugdes para questdes socioculturais e/ou ambientais em nivel local, regional,
nacional e/ou global.

O que compete a trilha de Geografia também se encontra enquadrado na area, de modo
que foram elencadas as competéncias/habilidades, 0s objetos do conhecimento (contedos) e
as sugestdes de como os professores poderdo trabalhar tais contetidos, como apresentamos no
Quadro 4:
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Quadro 4 - Modulo | — Eu fago parte da politica - Eixo estruturante: Investigacéo Cientifica

HABILIDADE ESPECIFICA DO
EIXO

OBJETOS DE CONHECIMENTO
QUE SERAO MOBILIZADOS

PRATICAS SUGERIDAS

EMIFCHSAOI) Investigar e
analisar  situagdes-problema
envolvendo temas e processos
de natureza historica, social,
economica, filosofica,
politica e/ou cultural, em

ambito  local,  regional,
nacional e/ou global,
considerando dados e

informacgdes disponiveis em
diferentes midias.

1. A organizagao do Estado
brasileiro; 2. As concepgoes
de cultura e ideologia; 3. A
filosofia politica e a Filosofia
Moderna e Contemporanea;
4. Concepgdes e conceitos das

Ciéncias Sociais, dos
classicos aos
contemporaneos; 5. A

historiografia, a etnografia, a
historia de vida e a Pesquisa
Social.

Propor Seminarios, palestras,
mesas redondas e debates
sobre desafios enfrentados
pela comunidade que
envolvam a  participagdo
desta; Realizar levantamento,

formulacdo e teste de
hipoteses, selecao de
informagodes confiaveis,
interpretagdo, elaboracdo e

uso ¢ético das informagoes
coletadas para que o estudante
identifique como utilizar os
conhecimentos gerados para

solucionar problemas

diversos enfrentados pela

comunidade;
EMIFCHSAO2) Levantar e|l. A organizagdo do Estado | Assistir documentarios ou
testar hipoteses sobre temas e | brasileiro; 2. A base | filmes sobre temas que
processos de  natureza | econdmica da sociedade; 3.|envolvem a globalizagdo.
historica, social, econdmica, | Conceitos elementares | Produ¢do de  seminario
filos6fica, politica  e/ou | geograficos: espaco | dirigido por participante.
cultural, em ambito local, | geografico, lugar, paisagem, |Relato de  experiéncias.
regional,  nacional e/ou|territério e regido. 4. A|Pesquisas com os diversos

global, contextualizando os
conhecimentos em  sua
realidade local e utilizando
procedimentos e linguagens
adequados a investigagdo
cientifica.

globalizac¢do: informacional,
cultural, geografica, politica e
econdmica; 5. Relativismo
cultural, multiculturalismo, a
questdo  étnico-racial e
identidades.

métodos de analise cultural,
politico e social inseridos nos
eixos da CHSA, sobre a
realidade local sugerida.
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(EMIFCHSAO3) Selecionar e
sistematizar, com base em
estudos  e/ou  pesquisas
(bibliografica, exploratoria,
de campo, experimental etc.)
em fontes confidveis, 1.
Geografia social do Brasil; 2.
A tecnologia, a midia e

mudancas sociais. 3.
Desigualdade e
sustentabilidade

socioespacial ~urbana. na
pesquisa e buscando

apresentar conclusdes com o
uso de diferentes midias

1. Geografia social do Brasil;
2. A tecnologia, a midia e
mudancas sociais;

3. Desigualdade e
sustentabilidade
socioespacial urbana;

4. Representagao espacial de
informagdes sociais com o
uso da cartografia;

5. Logica Classica, Tipos de
Argumento e Falacias.

6. Socrates, Platdo e
Aristoteles e o argumento.

7. A Ciéncia Politica no
cotidiano.

Oficinas desenvolvidas pelos
estudantes com a producdo de
conteutdo ou documentario
sobre a importancia da midia
nos tempos atuais.

Fonte: Trilha de aprofundamento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Mato Grosso, 2021)
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

O Quadro anterior elenca os conteudos para o primeiro bimestre. No entanto, ha no
documento a organizagdo de quatro quadros com os conteiidos e habilidades, um para cada
bimestre. Apresentamos o primeiro quadro para observarmos essa organiza¢do de contetdos
integrados numa grande 4rea, na qual os professores deverdo planejar em conjunto como esse

conhecimento sera trabalhado com o aluno. Todavia,

Um dos saltos qualitativos das tltimas décadas do século XX, no campo da educagéo,
¢ a de que o curriculo da escola deve partir do conhecimento prévio do aluno e ndo de
um elenco de conteudos selecionados por 6rgaos educacionais superiores. Mesmo que
esse pressuposto exista teoricamente, na pratica o estilo convencional de ensinar
continua a ser predominante - a listagem de contetidos disciplinarmente constituidos
e a imposicdo de proposig¢des oficiais (Pontuschka, 2000, p.147).

Além disso, é importante deixar claro que foi disponibilizado material didatico (material
estruturado), assunto que iremos tratar mais adiante, para as disciplinas da Educacéo Basica.
Porém, para as trilhas de aprofundamento ndo foi fornecido material didatico, apenas foram
elencados no DRC/MT (Mato Grosso, 2021) os conteudos a serem trabalhados, ficando a cargo
do professor pesquisar e preparar o contetdo para trabalhar com a trilha de aprofundamento.

Em sintese, buscamos com este topico verificar qual o lugar da Geografia no DRC/MT.
Como podemos perceber ao longo deste texto, a visibilidade da Geografia é limitada, dificultada
pela sua diluicdo junto &s demais ciéncias da area. Acredito que, com essa organizacdo
curricular, sera necessario que os professores assumam a responsabilidade de manter a

autonomia da Geografia, com suas categorias de analise integradas a linguagem cartogréfica,
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ao menos no conteddo trabalhado em sala de aula, a fim de ndo perder sua esséncia e
Importancia junto aos escolares.

As preocupacdes que nos angustiam quanto a reforma do EM envolvem o ensino de
Geografia como um todo. Contudo, no nosso recorte, procuraremos também destacar o papel
central que a Cartografia escolar assume ao se configurar como uma importante linguagem para
contribuir com diferentes propostas metodoldgicas de valorizagdo, representacdo e anélise do
espaco geogréfico.

Diante disso, Cavallini (2022), atento as mudancas curriculares de reestruturacdo do
curriculo do EM, procura um dos instrumentos de aprendizagem mais presentes na escola, o
livro didatico, para fazer uma analise critica de como a linguagem cartogréafica, especialmente
0S mapas, se mostra nos livros didaticos. Para esse autor, que se vale da visdo de Cavalcanti
(2019), quando diz que a Geografia na escola proporciona os meios para desenvolver o
pensamento geografico dos estudantes, ele procura investigar como esse pensamento esta
materializado nesses materiais didaticos a partir do mapa, pois “[...] trata-se de uma linguagem
considerada potente para o processo de ensino-aprendizagem em Geografia” (Cavallini, 2022,
p.17).

Nessa perspectiva, faremos uma investigagdo no material didatico de Mato Grosso,
chamado de material do sistema estruturado, buscando analisar a presenca do mapa e de como
essa linguagem, que é extremamente importante para o processo de ensino-aprendizagem, esta

articulada com os conteudos geograficos.
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3. PERSPECTIVAS DA CARTOGRAFIA ESCOLAR PARA O TRABALHO
DIDATICO-PEDA(}OGICO DE GEOGRAFIA SOB A OTICA DA REFORMA DO
NOVO ENSINO MEDIO

Este capitulo se divide em trés tdpicos, sendo que o primeiro apresenta uma analise
detalhada de como esta integrada a linguagem cartografica, particularmente o uso de mapas,
nos contetidos de Geografia presentes no material do sistema estruturado (material didatico) do
EM de Mato Grosso. O estado de Mato Grosso optou por propor um outro material em
detrimento do livro didatico, de modo que a criacdo desse recurso educacional envolveu um
processo de licitacdo, culminando na realizacdo de um contrato entre o Governo do estado (por
meio da Seduc-MT) e a Fundagdo Getulio Vargas (FGV), que é responsavel pelo fornecimento
deste recurso pedagogico para as escolas estaduais de Mato Grosso. Ja no segundo tépico,
concluimos nossa analise do material do sistema estruturado, que apresenta um grande vazio
na Geografia de Mato Grosso. Autores como Cavalcanti (1999) e Callai (2010) defendem um
ensino de Geografia com base no espaco de vivéncia do estudante, pois, conforme as
concepgdes das autoras, para a aprendizagem ser efetiva, € necessario que 0s conteudos
geograficos tenham significado para os estudantes.

No dltimo tdpico, realizamos uma analise da presenca da linguagem cartografica na
BNCC do EM, em raz&o da relevancia da Cartografia para o ensino de Geografia. E, por dltimo,
0 tdpico 3.4 aborda a origem da Cartografia e sua fungdo como instrumento de poder estatal,
apoiando-nos em obras de referéncia, como as de Harley (1991), Francischett (2007) e Katuta
(2020), entre outros notaveis autores. Além disso, exploramos a evolucdo do papel do mapa
desde as civilizagdes mais antigas até 0 momento em que esse conhecimento se torna parte
integrante do curriculo escolar. Tecemos ainda algumas considerac@es acerca do Movimento
de Renovacdo da Geografia, conforme descrito por Girardi (2014) e Moraes (2018), discutindo
suas contradigdes em relagdo ao uso de mapas nas aulas de Geografia.

Em sua esséncia, este capitulo tem como principal preocupacgéo discutir a linguagem
cartografica, a partir de sua potencialidade para o desenvolvimento do raciocinio geografico
dos escolares. Nesse sentido, é valido destacar que, no Brasil, houve um crescimento das
pesquisas académicas nesse campo, tendo inicio com autores pioneiros como Oliveira (1978),
Almeida (1994), Castellar (1996), Katuta (1997) e Simielli (1999), para citar alguns trabalhos,
e que continuam se fortalecendo com a contribui¢do de novos pesquisadores, exemplificados
por Richter (2011), Fonseca (2012), Duarte (2017), Gomes (2017) e Ascensdo et al. (2018),

entre diversos outros.
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do PNLD/2015 para a avaliacdo das colecfes didaticas, sdo padronizados para todos o0s
componentes curriculares (Prado; Carneiro, 2017).

No contexto educacional do estado de Mato Grosso, observa-se uma diferenca
significativa no processo de avaliacdo do material didatico em comparacdo com o procedimento
estabelecido para o PNLD. Enquanto esse programa promove uma avaliagdo criteriosa dos
livros didaticos a serem utilizados em escolas de todo o pais, garantindo o alinhamento com as
diretrizes educacionais nacionais, 0 material didatico (Sistema Estruturado) de Mato Grosso,
embora apresente as habilidades indicadas pela BNCC, parece carecer de um processo similar,
como veremos mais adiante.

E fundamental destacar que o material do sistema estruturado, também conhecido
simplesmente como "material estruturado™ pelos educadores, tem sido alvo de criticas por parte
de professores de diversas disciplinas. Essas criticas abrangem desde erros de digitacéo até a
abordagem superficial de determinados temas. Por exemplo, em Sociologia, uma professora
relatou que a analise da obra “O Capital” de Karl Marx foi reduzida a uma pagina. Assim, nota-
se que o material frequentemente apresenta discussdes tedricas insuficientes, o que dificulta a
compreensdo dos alunos e sua capacidade de responder a algumas atividades.

Outra critica relevante ao material estruturado esta relacionada a disposicdo sequencial
de determinados contetidos, nos quais os professores acreditam que houve equivocos na escolha
dos temas para cada ano escolar. Para ilustrar esse problema, podemos citar o caso de um aluno
do 1° ano que esta exposto a um conteddo que, para ser compreendido adequadamente, requer
uma discussdo inicial. No entanto, essa discusséao introdutéria foi incluida no material destinado
ao estudante do 2° ano.

Além disso, no contexto da Geografia, observamos a repeticao de diversos temas que ja
haviam sido abordados no material estruturado do 2° ano em 2022, reaparecendo agora no
material do 3° ano médio regular em 2023. Essa situacdo também foi relatada pelos professores
de Sociologia e Filosofia. Esse padrao de repeticdo de conte(dos pode prejudicar os estudantes,
uma vez que os expde a temas idénticos em detrimento de outros, ndo estudados, que poderiam
enriquecer sua formacao.

Um detalhe curioso que chama a atengdo no material estruturado é o fato de ele se afastar
da abordagem preconizada pela BNCC e pelo livro didatico atual. Notavelmente, sua producéo
preservou a autonomia das disciplinas, como ocorria antigamente com o livro didatico. Nesse
sentido, 0 material é organizado de forma a apresentar os contetdos separadamente, cada um

deles devidamente nomeado de acordo com o componente curricular correspondente,
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abrangendo Geografia, Historia, Sociologia, Lingua Portuguesa, Matemética e outras
disciplinas, todas mantidas independentes.

Além disso, é importante destacar que cada professor recebe um exemplar do material
correspondente a disciplina que leciona, e essa situacao € vista como um aspecto positivo pelos
docentes. Dessa maneira, mesmo com as criticas levantadas, muitos professores continuam
demonstrando uma preferéncia pelo material estruturado com relagdo ao livro didatico atual,
visto que este é produzido por area do conhecimento, enquanto o material estruturado é por
componente curricular. Entretanto, se o livro didatico fosse ofertado por disciplina e ndo por
area do conhecimento, devido as criticas ao material estruturado, os manuais didaticos
certamente seriam a escolha dos educadores.

Neste cenario, a educacdo nas escolas publicas de Mato Grosso, sob o sistema
estruturado de ensino proposto pelo governo estadual, oferece aos professores a flexibilidade
de abordar os componentes curriculares de forma individual ou interdisciplinar, conforme seu
interesse. Essa abordagem certamente facilita o trabalho dos docentes, uma vez que, de forma
continua, ainda ndo é comum o trabalho por area do conhecimento, considerando os desafios
inerentes ao ensino interdisciplinar, como ja discutido no 1° capitulo.

Além disso, a oferta de um recurso didatico proprio de Geografia ajudou a manter viva
a presenca da linguagem cartografica no material didatico de Mato Grosso. Uma das vantagens
do material estruturado dedicado a disciplina de Geografia reside no fato de que, devido a
natureza peculiar dessa ciéncia, que incorpora a linguagem cartografica como parte importante
de seu aparato didatico, essa linguagem pode ser mantida e utilizada em grande parte das
unidades e atividades correspondentes. Isso ndo apenas fortalece a compreensédo dos alunos em
relagdo a elementos geogréaficos, mas também promove a familiarizagdo continua com essa
linguagem, que é evidentemente necessaria para sua formacao.

De antemdo, nos propusemos a analisar a linguagem cartografica presente no material
do sistema estruturado do EM de Mato Grosso, destacando 0 mapa como objeto de analise desse
material didatico. Defendemos que 0 mapa é um recurso indispensavel para potencializar o
ensino de Geografia, de modo que consideramos relevante fazer essa analise mais detalhada
desse recurso pedagdgico. Em outras palavras, ndo iremos apenas computar o quantitativo desse
instrumento nos contetdos e atividades de cada unidade, mas também verificar se 0 mapa serve
apenas para localizar o objeto ou se esta integrado aos conteudos de maneira que o estudante
possa exploréa-lo além da simples localizacdo de um fendmeno geogréfico.

Nessa perspectiva, apresentamos na Tabela 2, as unidades de cada bimestre do 1° ano

do EM e o total de mapas contidos em cada uma delas.
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Tabela 3 - Mapas presentes no material estruturado do 1° ano do Ensino Médio, 2023

BIMESTRE ’ UNIDADE ’ MAPA/CONTEUDO MAPA/ATIVIDADE
1 3 2
10
2* 6 6
3* 8 8
1* 17** 11
20
2 5 2
3 6 2
1 3 4
30
2 0 0
3 7 4
1 2 1
40
2 4 4
3 3 7
TOTAL 12 64 51
*Conteudo especifico de Cartografia ** Cerca de 10 projegdes de Peter, Mercator...

Fonte: Material estruturado de Mato Grosso, (2023).
Org.: Elaborada pela autora, (2023).

As informacOes (Tabela 2) quantificam um total de 64 mapas incluidos no corpo do
texto, ou seja, integrados ao conteldo das respectivas unidades tematicas, e outros 51
relacionados com as atividades de sintetizacdo do contetdo. Nesse contexto, duas situagdes
chamam a atencdo, a saber: 1) no 3° bimestre, na unidade 2, ndo existe a presenga de mapas no
contetdo nem nas atividades correlacionadas com o tema “solo e atividades humanas”; 2) no
1° e 2° bimestres, as unidades 2 e 3 e a unidade 1, respectivamente, abordam conteidos
especificos de Cartografia, com o0s seguintes temas: localizando-se no espago geografico,
elementos basicos de um mapa (nessa tematica foi apresentado um mapa de anamorfose, que
chama bastante a atencdo dos alunos pelo estranhamento que esse tipo de representacdo
provoca, ao ndo conservar as formas, mas destacar a espacialidade de um fendmeno) e as

representacdes cartograficas.
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Diante das informacdes apresentadas, fica evidente que o material estruturado destinado
ao 1° ano do EM priorizou a exploracdo da linguagem cartografica associada a conteddos
especificos de Cartografia em vez dos contetdos geograficos em geral.

Outro ponto observado é que as imagens estampadas na capa das apostilas (Figura 17)
sdo excelentes para serem exploradas logo na primeira aula. Existe uma representacéo do mapa
do estado de Mato Grosso a partir de elementos caracteristicos desse estado, como a pecuéria,
0 agronegdcio, a onga-pintada, o tucano, frutas tipicas do Cerrado, entre outros. Sendo assim,
a Figura 17 é uma ilustracdo que remete ao contorno geografico do estado, como podemos

observar pela Figura 18, para fins de comparacao.

Figura 17 - Material estruturado do 1° ano do EM, 2023

ENSINO &1e2 < | ENSINO &3e4 < |
'MEDIO'® % .MEDIO-® ?
GEOGRAFIA GEOGRAFIA

Fonte: Material do sistema estruturado, 1° ano do EM, (2023).
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Figura 18 - Mapa do Estado de Mato Grosso, 2023

Fonte: Produzido pela autora, (2023).

Logo de inicio, pelos elementos dispostos na Figura 17, o professor tem o instrumento
ideal para problematizar a presenca da Geografia no cotidiano do estudante, uma vez que eles
sdo estimulados a manipular o pensamento e a desenvolver o raciocinio geografico,
estabelecendo conexfes em diferentes escalas que abrangem desde o nivel local até o global.
Além disso, eles podem ser incentivados a debater a influéncia proeminente do agronegd6cio no
estado de Mato Grosso, destacando seu papel fundamental na produgdo de commodities.

Além disso, os estudantes perceberdo que a representacdo cartografica pode assumir
diversas abordagens, indo além dos mapas oficiais com os quais ja estdo familiarizados. Eles
terdo a oportunidade de observar uma rica diversidade na cartografia, que adota diferentes
formatos.

No que concerne ao apostilado do 2° ano do EM, também quantificamos os mapas

presentes nos contetdos e atividades de cada unidade, como pode ser observado na Tabela 3.
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Tabela 4 - Mapas presentes no material estruturado do 2° ano do Ensino Médio, 2023

BIMESTRE l UNIDADE MAPA/CONTEUDO MAPA/ATIVIDADE
1 7 3
10
2 13 3
3 4 1
1 6 1
20
2 5 2
3 8 1
1 14 4
30
2 6 0
3 2 0
1 3 0
40
2 1 0
3 4 1
TOTAL 12 73 16

Fonte: Material estruturado de Mato Grosso, (2023).
Org.: Elaborada pela autora, (2023).

E possivel identificar na Tabela 3, que ha uma presenca significativa de mapas no
interior dos conteudos, totalizando 73 mapas. J& nas atividades a serem desenvolvidas pelos
estudantes ao término da unidade, o nimero de mapas é bem menor, apenas 16. Além disso,
pudemos verificar que nas Ultimas quatro unidades da tabela, as atividades finais de cada uma
delas ndo foram contempladas com mapas. Esse dado nos chama a atengéo porque o0s contelidos
propostos no material para essas unidades (produgdo e circulacdo de capitais no espago
mundial; dindmica do comércio mundial; o Brasil na economia globalizada e as revolucgdes
industriais) necessitam muito da linguagem cartografica como subsidio para ampliar a
compreensdo dos estudantes. Ao mesmo tempo, podemos notar através desses dados que no 3°
bimestre (unidade 3), que propde o conteddo "Producédo e circulacdo de capitais no espago
mundial”, e no 4° bimestre (unidades 1 e 2), composto pelos temas "Dinamica do comércio
mundial™ e "O Brasil na economia globalizada”, o0 mapa foi menos evidenciado em comparacéo
com os demais objetos do conhecimento.

No que diz respeito a interacdo dos mapas com 0s conteudos, percebemos que, no
material do 1° ano, grande parte dos mapas servem como instrumento de localizagdo ou como

ilustracdo para a visualizacdo de fatores relacionados ao contetdo, como a representacao das
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linhas de coordenadas geograficas ou a caracterizacdo dos elementos constitutivos do mapa,
especificamente os da Cartografia. O que nos chamou a atencdo foi que a maior parte dos
contetdos do 1° ano do EM aborda temas mais relacionados ao relevo, solos, rochas, clima,
hidrografia e vegetacdo, de modo que 0s mapas apresentaram mais a funcdo de responder a
pergunta geografica “onde?”” do que avangar para um questionamento mais amplo, como, por
exemplo, "por que nesse lugar?".

Por outro lado, em um estudo intitulado "Professores Formadores em Cursos de
Licenciatura em Geografia", publicado por Portela et al. (2020), foi apresentado um quadro
resumindo a percepcdo dos professores formadores que ministram cursos de licenciatura em
Geografia em relacdo a relevancia das disciplinas especificas na formacgdo de futuros
professores. Os resultados revelaram que as disciplinas relacionadas a Geografia Fisica
receberam maior énfase na perspectiva dos docentes. Isso chama a atengao porque os temas
mencionados pelos professores, como contribuintes para o desenvolvimento do pensamento
espacial, coincidem com os contetidos anteriormente destacados no material estruturado do 1°

ano do EM. Dessa feita:

Nas respostas, os professores destacaram que o conhecimento sobre o clima, relevo,
vegetacdo e hidrografia colaboram para a construgdo do pensamento espacial, tendo
em vista que ajudam na compreensdo da ocupacido humana, das consequéncias e das
possibilidades do desenvolvimento, da sustentabilidade e da cidadania, preceitos
caros a formagdo dos professores de Geografia (Portela et al, 2020, p.89).

Seguindo essa linha de raciocinio, no estudo do clima, constatamos que 0 mapa-mundi,
(Figura 19), retirado do material estruturado do 1° ano, 3° bimestre (unidade 3), faz referéncia
ao fator climético tanto no texto quanto no proprio mapa. A abordagem destaca as influéncias

das correntes maritimas nos climas mundiais e seus reflexos na formacéo de desertos.
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Figura 19 - Mapa referente as correntes marinhas frias e quentes no mundo
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Fonte: Material estruturado, 1? série, caderno 3 e 4, (2023).

A partir do mapa (Figura 19), o aluno pode localizar e tragar o percurso das correntes
maritimas e, no caso das correntes frias, inferir sobre os locais onde h& desertos, como o de
Atacama no Chile e o de Kalahari na Africa. Além disso, com a mediacdo do professor, é
possivel discutir as estratégias de sobrevivéncia, como captacdo de agua e métodos de cultivo,
que os grupos humanos nesses locais desenvolvem para atender suas necessidades basicas.
Essas sdo possibilidades para humanizar os conteddos da chamada Geografia Fisica, que
costumam ser abordados de maneira dissociada das relagdes socioespaciais.

Como visto no mapa (Figura 19), é possivel ir além da simples localizacdo. No entanto,
na Figura 20, a construgdo do mapa centra-se novamente na localizagéo, neste caso, dos biomas
brasileiros e suas areas de ocupacdo. Ja na figura 21, correspondente a atividade proposta para
0 4° bimestre (unidade 2 — Biomas mundiais e brasileiros), é possivel realizar uma boa discussdo
com os estudantes, ndo apenas sobre a localizacdo das areas devastadas, mas também sobre o
contexto dessa exploracdo e as implicacbes que o desmatamento crescente na Floresta

Amazonica pode ter em suas vidas.



Figura 20 - Distribui¢do dos biomas brasileiros
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Fonte: Material estruturado, 1* série, caderno 3 e 4, (2023).

Figura 21 - O avango do desmatamento na Floresta Amazonica
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Fonte: Material estruturado, 1? série, caderno 3 e 4, (2023).
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Por meio da linguagem cartografica, sdo propostas novas formas de pensar a
espacialidade e de promover inquietacdes problematizadoras das questdes inseridas no espaco
para os sujeitos da aprendizagem. Tal responsabilidade confere relevancia ao mapa como
mecanismo de ensino, mas, a0 mesmo tempo, seu protagonismo tem sido relegado a uma
posicdo secundaria nesse processo (Duarte, 2017). Nessa dire¢do, notamos que a relagdo entre
0s conteudos e 0 mapa na apostila do 2° ano do EM se mostra mais bem articulada do que a do
1° ano.

Os conteudos englobam diferentes espacialidades, envolvendo tensdes e conflitos
geopoliticos, organizacao politica do espaco mundial, a ordem bipolar, producdo e circulacéo
de capitais no espaco mundial, entre diversos outros que seguem essa linha. Posto isso, até na
organizacdo do planejamento do material estruturado, muitas aulas sdo sugeridas para serem
iniciadas com uma problematizacdo por meio do mapa. Assim, 0s mapas correspondentes as

figuras 22 e 23 séo destacados no planejamento para iniciar o assunto referente aos conflitos.

Inicie a aula projetando o mapa “Oriente Médio: politico” e explique como essa
denominacao, antes de qualquer coisa, ¢ uma criagdo europeia. Aproveite o mapa para
caracterizar a importancia geopolitica da regido, tanto no que tange a sua localizagdo
geografica quanto a sua importincia energética, petrolifera. Para tanto, analise o
infografico “Maiores reservas mundiais de petréleo em 2019”. Problematize como
essa destacada importancia econdmica e geopolitica fez da regido um palco de
permanente ingeréncia das poténcias estrangeiras (Mato Grosso, 2023, p.2).

Figura 22 - Mapa sugerido no planejamento para a problematizacéo inicial do contetdo, 2023

E=a=
1

Fonte: Material estruturado, 2* série, caderno 3 e 4 (2023).
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Figura 23 - Infogréafico das maiores reservas mundiais de petrdleo em 2019
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Fonte: Material estruturado do 2° ano do EM, (2023).

O infografico apresentado anteriormente € um exemplo de como a linguagem
cartogréfica contribui para o estudante pensar geograficamente (Passini, 2012; Duarte, 2016;
Richter, 2022). Os elementos ali dispostos destacam 0s paises com as maiores reservas de
petréleo, facilitando a leitura do estudante, ao ampliar a area territorial do pais de acordo com
0 tamanho da reserva que possui. Outro aspecto relevante desse mapa € sua capacidade de
suscitar discussdes sobre esse recurso natural, que, sem divida, € um dos mais cobigados pelas
poténcias econdmicas, como os Estados Unidos.

Assim, o professor pode explorar a qualidade do mapa (Figura 23), levantando questfes
gue possibilitem aos estudantes perceberem que, justamente onde ha maior quantidade de
petréleo, como na Arabia Saudita, Venezuela, Iraque, Ird e Kuwait, esses locais estdo
frequentemente vivenciando situacdes de conflitos, seja no ambito civil ou sob a interferéncia
direta de alguma poténcia mundial, como ocorreu na Guerra do Iraque em 2003, quando tropas
militares dos Estados Unidos atuaram por mais de uma década no territorio iraquiano.

Nesse contexto, 0 mapa oferece uma oportunidade valiosa para promover discussoes
sobre temas presentes no material didatico e frequentemente noticiados pela midia. Por
exemplo, pensando na Venezuela, pais sul-americano frequentemente citado em campanhas

eleitorais como exemplo de fracasso e desordem pelo governo bolsonarista nas ltimas elei¢des,
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e que seria o futuro do Brasil caso a esquerda assumisse 0 poder, chama a atengdo um ponto
em comum do territério venezuelano com outras areas de conflito global, como o Oriente
Médio: a principal semelhanca? O petréleo, que é a maior reserva desse recurso natural em todo
0 mundo.

Diante desse cendrio, ndo temos a intencdo de debater as questdes politicas da
Venezuela, mas simplesmente assinalar que, no contexto de correlacionar as espacialidades no
mapa e identificar padrbes, as dimensbes da reserva de petréleo desse pais e as crises
vivenciadas nesse territorio sdo provocadas exclusivamente pela esquerda local? Sera que
existem influéncias externas, semelhantes as observadas em outros paises ricos nesse recurso
natural, como ocorre no Oriente Médio? Como se nota, 0 mapa nos provoca a diversas reflexdes

e, sob essa perspectiva, Cavalcanti (2022, p.46) traz a seguinte contribuicao:

Para que serve a Geografia na escola em tempos atuais? Essa ¢ uma questdo basica,
para a qual devem ser formuladas respostas seguras. Particularmente, tenho afirmado
que o papel da Geografia na escola ¢ o de contribuir para que o aluno, por meio do
trabalho com os contetidos escolares, desenvolva o pensamento geografico. O foco no
ensino ¢ entdo o de ensinar o aluno a pensar, uma Geografia para pensar.

Seguindo a vertente de andlise da linguagem cartografica no material do sistema
estruturado do EM, as habilidades relacionadas a Cartografia propostas nesse material incluem
EM13CHS106, que orienta “[...] utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica,
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo” (Mato Grosso, 2021, p.9). Essa
foi a habilidade mais acionada nos contetidos de Geografia propostos pelo material analisado.

Com base nessas consideracdes, dentre as varias abordagens propostas para 0 ensino
das disciplinas pertencentes ao campo das CHSA, enfatizamos 0 uso do mapa como uma
representacdo espacial intrinsecamente ligada a Geografia. No papel de fun¢des primordiais de
uma representacdo cartografica, que, entre outras responsabilidades, assume a tarefa de
transmitir informacdes geograficas, é inegavel que a habilidade de ler e compreender o espaco
por meio do mapa desempenha um papel fundamental na ampliacdo da perspectiva do estudante
em relacdo ao mundo (Katuta, 2020).

O reconhecimento da necessidade de entender como a Cartografia esta articulada com
a Geografia no material estruturado é necessaria para uma compreensdo mais abrangente e
integrada desse recurso didatico. Assim, as representacdes cartograficas apresentadas no
material didatico do 2° ano do EM revelaram uma diversidade maior em comparagdo com 0s
mapas encontrados no material do 1° ano do EM, onde a énfase estava predominantemente na

localizacdo e identificacdo de fendmenos geograficos. No contexto do material do 2° ano, uma
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parte substancial dessa linguagem cartografica se integra de forma coerente com o conteudo,
permitindo que esse recurso seja explorado de maneira mais efetiva, levando os alunos a
pensarem geograficamente e a se relacionar com o mundo, conforme sugerido por Cavalcanti
(2019).

Em suma, acredito que as criticas dirigidas ao material estruturado do estado de Mato
Grosso devem servir como um alerta para a Secretaria de Estado de Educacdo (Seduc/MT) e
para a FGV, responsavel pela sua producdo. E preciso que ambos estejam atentos as
preocupacOes levantadas pelos educadores e tomem as medidas necessarias para realizar as
correcdes. 1Isso se justifica pelo fato de que o livro didatico sempre desempenhou um papel
fundamental como recurso pedagdgico para estudantes e professores da Educagdo Basica. Com
0 lancamento desse novo material didatico em Mato Grosso, essa importancia continua
inalterada, sendo imperativo que ele atenda aos padrbes de qualidade esperados, uma vez que
se trata da educacgé@o de milhares de jovens em formacao.

Mediante o exposto, a auséncia de um mecanismo de avaliagdo como 0 PNLD pode
impactar diretamente na qualidade do material utilizado pelos educadores e, por conseguinte,
na aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, é importante implementar procedimentos
avaliativos mais estruturados no &mbito estadual para assegurar a exceléncia no fornecimento
de recursos didaticos.

Por essa razdo, deve ser ofertado as escolas um material de qualidade, sem erros de
digitacdo, sem atropelo ou repeticdo dos mesmos conteldos na série seguinte. Que 0s temas
ndo sejam a sintese da sintese, e que se respeite a sequéncia dos temas e as conexdes entre eles,
de acordo com a série.

Entretanto, é importante destacar que, embora existam problemas na confec¢do do
material, ainda assim, acredito que para a disciplina de Geografia estamos melhores com esse
material do que se estivéssemos utilizando o livro didatico atual. Obviamente, se fosse para
compararmos o material estruturado com o livro didatico de antes de sua producdo por area,
certamente aquele livro didatico seria o que eu, enquanto professora, escolheria. E 0 motivo
desse meu entendimento é que o contetdo do atual livro didatico esta integrado em uma grande
area, engquanto no material do sistema estruturado de ensino de Mato Grosso, 0 contetdo das
disciplinas € independente, o que possibilita o trabalho autdbnomo e as adequacbes que o
professor achar pertinentes para melhoria de sua préatica, como criar metodologias para explorar
junto com os alunos a linguagem cartografica que se mostrou bem visivel nesse recurso

didatico.
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Nessa compreensdo, finalizamos essa primeira secdo, ratificando que o mapa € um
recurso de enorme relevancia e potencialidade para o ensino de contetdos e temas geograficos,
uma vez que a representacao do espaco para leitura e analise dos fendbmenos tem nesse recurso
0 meio mais indicado para representar a espacialidade e possibilitar a aprendizagem dos
escolares.

Portanto, torna-se vital destacar um elemento fundamental na construgdo do material
didatico, concentrando-se especialmente na Geografia de Mato Grosso. Essa necessidade
implica uma discusséo, considerando a lacuna que permeia todos os aspectos relacionados aos
contetdos geogréaficos locais, 0s quais desempenham papel essencial no processo de ensino-
aprendizagem. A abordagem mais aprofundada dessas tematicas especificas ndo apenas
fortaleceria a representatividade do estado no contexto educacional, mas também enriqueceria
e facilitaria o aprendizado dos estudantes ao contextualizar o conhecimento geografico de

maneira mais proxima de sua realidade.

3.2 Geografia de Mato Grosso: um vazio no material didatico do sistema estruturado

O ensino de Geografia € um dos pilares fundamentais na formacgdo dos estudantes.
Moreira (1982) destaca sua importancia ao afirmar que a ciéncia geografica contribui para
revelar os aspectos ocultos da sociedade, como as desigualdades sociais, e analisar as relagdes
de poder e dominacdo presentes no espaco geografico. Segundo o autor, a Geografia é
necessaria para a compreensao das interacfes sociais, econdmicas e ambientais que moldam
nossa realidade, oferecendo uma viséo critica das dinamicas que influenciam a vida humana.

Assim, o0 espaco geografico é onde os estudantes, bem como qualquer individuo,
vivenciam préaticas sociais e espaciais e compreendem esse contexto através dos conceitos
geograficos. Portanto, € importante que a Geografia escolar incorpore a realidade cotidiana dos
alunos, conectando os conteudos curriculares as suas experiéncias diarias.

Essa abordagem é defendida por Cavalcanti (1999) e Callai (2010), que enfatizam a
relevancia do ensino de Geografia baseado no cotidiano do aluno e a importancia de explorar a
Geografia local no contexto escolar. Segundo Cavalcanti (1999), a integracdo do espaco
vivencial do aluno no processo de ensino contribui para uma aprendizagem mais significativa
e para o desenvolvimento de uma consciéncia mais integrada sobre os fenémenos geogréaficos.
O objetivo é desenvolver uma compreensao critica do mundo, promovendo a formacao de

cidadaos informados e participativos.
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Para Callai (2010), a escola, o cotidiano e o lugar séo conceitos fundamentais a serem
explorados nas aulas de Geografia, tornando-se a base para o0 ensino e a aprendizagem na
disciplina. Nessa perspectiva, a Geografia, enquanto componente curricular, facilita a conexao
entre a escola e a vida cotidiana dos alunos, permitindo que o processo de aprendizado escolar
ajude as criancas a se identificarem como protagonistas de suas proprias vidas e historias.

Nos estudos de Callai (2015), a autora acredita que Geografia vem se destacando por
abordar questdes em diversas escalas e por explica-las em diferentes niveis e contextos
territoriais. Atualmente, as categorias principais de analise incluem o local, o global e o
regional. Os niveis local e regional, mais proximos da vivéncia dos alunos, s&o contextualizados

na perspectiva da mundializac&o e dos aspectos internacionais.

Num mundo em que a globaliza¢do se faz sentir em todos os aspectos afetando as
vidas de todos 0s homens em todos os lugares, ndo faz sentido estudar fenémenos ou
lugares isolados, mas inseridos na complexidade global (Ibid., p. 92).

Cavalcanti (1999) reitera essa discussdo ao afirmar que a finalidade primordial do
ensino de Geografia € fomentar o pensamento independente dos alunos no que diz respeito ao
raciocinio geografico, de modo que tem sido reconhecida a importancia de estruturar os
conteddos de ensino a partir de conceitos essenciais para compreender o espaco geografico. A
proposta, segundo a autora, é direcionar o ensino dos contetdos geograficos a partir da
espacialidade que os estudantes vivenciam em seu cotidiano, pois isso colabora para que eles
adquiram uma consciéncia critica e participativa no meio social.

Nessa direcdo, os PCN de Geografia (Brasil, 1997) ja traziam uma discussao destacando
a importancia intrinseca de incorporar 0 espaco de vivéncia dos estudantes no ensino de

Geografia, contribuindo para uma educacdo mais envolvente e eficaz.

As percepgdes que os individuos, grupos ou sociedades tém do lugar nos quais se
encontram e as relagdes singulares que com ele estabelecem fazem parte do processo
de construcdo das representaces de imagens do mundo e do espago geogréafico. As
percepcdes, as vivéncias e a memoria dos individuos e dos grupos sociais séo,
portanto, elementos importantes na constituicdo do saber geogréafico (Ibid., p.110).

Dado o exposto, no Quadro 5, ilustramos os temas abordados nas unidades do material
do sistema estruturado do 1° e 2° ano do Ensino Médio para destacar a falta de
representatividade do estado nos contetdos. Isso evidencia um distanciamento das diretrizes

anteriormente estabelecidas nos PCN.



Quadro 5 - Sumario dos contetdos do material do sistema estruturado em 2023
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Bimestre Contetdos do 1° ano ‘ Contetudos do 2° ano
1° Geografia, uma ciéncia v Agua, um recurso natural
espacial essencial
Localizando-se no espago + Hidrografia brasileira
geografico v/ O desafio de construir a
Elementos basicos de um sustentabilidade
mapa
2° As representagdes v A organizagdo politica do
cartograficas espago mundial
As dindmicas geologicas da A ordem mundial bipolar
Terra v A construcdo da
As estruturas geologicas ¢ as multipolaridade
apropriagdes humanas
3° v Agentes endégenos e  Tensdes e conflitos
exdgenos e as formas de geopoliticos
relevo v/ As mudangas sociais e
v Solos e atividades humanas econdmicas no mundo dos
v Fatores e elementos do clima séculos XTIV ao XXI
v/ Produgdo e circulagdio de
capitais no espago mundial
4° V' Agdes antropicas e mudangas ' Dinamica  do comércio
climaticas mundial
v/ Biomas mundiais ¢ brasileiro v O Brasil na economia
v/ Biomas brasileiros globalizada

v/ As revolugdes industriais

Fonte: Material do sistema estruturado, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

Ao abordar os biomas brasileiros, o material estruturado poderia explorar as diferentes
regides geograficas de Mato Grosso, incluindo as partes que abrigam o bioma Amazonia, 0
Pantanal e o Cerrado, articuladas com a linguagem cartografica. Os alunos aprenderiam sobre
as caracteristicas Unicas de cada regido, sua biodiversidade, clima e os desafios que cada uma
apresenta em relacdo a preservacdo, considerando que a economia do estado se baseia

especialmente no setor primario.
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nenhuma aldeia dentro dos limites do municipio, a cidade agrega um nimero consideravel de
populagéo oriunda dessa etnia), enfrentando desafios significativos em sua convivéncia com a
comunidade ndo indigena. Infelizmente, a importancia dessa relacdo, as nuances dessa
convivéncia e, especialmente, a diversidade cultural e as dindmicas sociais que permeiam Mato
Grosso ndo sdo abordadas neste material didatico.

Printes (2014), apoiada nos estudos de Bergamaschi (2008), pontua que a designacéo
"indio" para muitos ndo indigenas carrega uma conotacdo pejorativa, historicamente marcada
por preconceitos e discriminagdes. Segundo a autora, nas instituicdes educacionais,
especialmente nas escolas, é percebido a prevaléncia de visdes estereotipadas sobre 0s povos
indigenas. Essas concepcOes variam entre a idealizacdo romantica de um indigena puro,
integrado a natureza, ingénuo e vitimizado, e a representacdo de um indigena barbaro, selvagem
e 0cioso, visto como um obstaculo ao desenvolvimento da sociedade contemporanea. Contudo,
sdo justamente essas comunidades que desempenham um papel decisivo na formacdo da
diversidade étnica e cultural do Brasil, constituindo uma riqueza singular no cenario global,
além de praticas ambientais que ajudam a controlar o avango do desmatamento.

Outrossim, nos ultimos anos, temos observado nas escolas urbanas do estado de Mato
Grosso a presenca de estudantes indigenas, e tornar esse tema mais visivel no contexto
educacional desempenharia um papel mais acolhedor e integrador, considerando a diversidade
que permeia a sala de aula. Além do mais, isso permite um debate mais completo e respeitoso
da heranca cultural dos Xavante, ao mesmo tempo que contribui para um didlogo mais inclusivo
sobre a histdria e identidade dessa regido.

Nessa vertente, estudar o conteido sobre a populacéo a partir de uma perspectiva local
é necessario para tornar a Geografia mais efetiva e significativa para os estudantes. Essa
abordagem oferece uma visdo mais contextualizada e detalhada das dindmicas demograficas,
possibilitando a compreenséo da interacdo entre fatores socioespaciais. Ao direcionar o foco
para a populacgéo local, identificam-se padrdes e caracteristicas especificas que favorecem uma
compreensdo mais precisa do conteudo em geral.

Para ilustrar a amplitude dos guestionamentos que discutimos, preparei uma atividade
com um mapa sobre a riqueza mineral do Brasil (ver Anexo 1), com o objetivo de ajudar os
alunos a explorar e se familiarizar com esse recurso cartografico. Em uma das questdes, eles
deveriam identificar no mapa os principais minérios explorados em Mato Grosso e, em seguida,
realizar uma pesquisa para descobrir para onde esses minérios sdo exportados. No entanto, ao

observar 0 mapa, ndo notei que Mato Grosso era o Unico estado ndo referenciado. Quando os



100

alunos perceberam e me alertaram, foi necessario adaptar a pergunta para o contexto local,
aproveitando o fato de haver uma mineradora em Nova Xavantina.

Como se nota, esses detalhes abordados poderiam enriquecer o material didatico e
possibilitar aos estudantes conhecerem a Geografia de Mato Grosso e o papel do estado no
contexto geogréafico do pais. Em um estado tdo vasto e geograficamente variado, é importante
que eles tenham a oportunidade de aprender sobre os diversos temas geograficos a partir do
local, como ja discutido anteriormente.

Em face da auséncia de representacdo da Geografia local nos materiais didaticos, fica
evidente uma lacuna preocupante, especialmente quando consideramos que tal omisséo ocorre
em materiais destinados a estudantes de um estado com tanta diversidade e temas urgentes a
serem discutidos. Dito isso, atuando ha mais de uma década na Educacdo, tenho acompanhado
que o fenémeno de priorizacdo da Geografia dos grandes centros, frequentemente € observado
em livros didaticos, e preocupa-nos que esse modelo se estenda ao material do sistema
estruturado.

Sendo assim, suscita questionamentos sobre a falta de colaboracdo entre as instituicoes
de ensino superior, como a Universidade Federal de Mato Grosso e a Universidade Estadual de
Mato Grosso, que contam com professores pesquisadores especializados no curso de Geografia
e que poderiam ter uma participacdo ativa na incluséo da Geografia do estado no material
didatico.

Portanto, em um cenario em que essas instituicdes abrigam profissionais qualificados,
por que ndo estabelecer parcerias para contribuir com a producdo dos materiais didaticos em
conjunto com entidades como a FGV, responsavel pelo fornecimento desse recurso didatico?
A reflexdo sobre essa possibilidade se torna essencial para propor uma representagdo mais
pertinente e abrangente da Geografia local, proporcionando aos estudantes uma educagdo mais
contextualizada e envolvente.

Para Castellar e Vilhena (2011), mesmo com todo o avango tecnologico, como a
presenca de multimidias e computadores, "o livro didatico continua sendo um dos suportes mais
importantes no cotidiano escolar e €, sem duvida, o mais utilizado e solicitado” (Ibid., p. 137).
Nesse sentido, as autoras fazem um alerta de que esse recurso ndo deveria ser 0 Unico
instrumento de a¢do constante, mas sim um ponto de apoio para que o docente possa ampliar
0s conteudos. Todavia, ndo é isso que tem ocorrido no contexto da rede estadual de Mato
Grosso. Em muitos casos, a falta de recursos € um dos principais empecilhos para o professor

diversificar seu material didatico.
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ApOs essas consideragdes, destacamos que € incontestdvel a necessidade de
reformulacdo do material estruturado utilizado, especialmente no que se refere ao contexto
geografico de Mato Grosso. A reformulacdo do contetdo didatico ndo s6 se apresenta como
uma medida indispensavel para adequar-se a complexidade e diversidade da realidade local,
mas também como um meio de fomentar o interesse dos estudantes.

E importante destacar que a linguagem cartogréfica, sobretudo o mapa, desempenha um
papel primordial na orientacdo da pesquisa no ensino de Geografia. Contudo, identificou-se
uma lacuna significativa dessa linguagem no ambito local do material estruturado. Em funcéo
dessa particularidade e da omissdo do conteldo da Geografia de Mato Grosso, 0s mapas
especificos do estado também se mostraram ausentes. A Unica referéncia a representacdo do
estado limita-se as ilustracGes da capa, conforme previamente evidenciado neste estudo.

Gostariamos de destacar que abordar um conteudo geral a partir da esfera local é uma
demanda da problematizagcdo inicial da aula de cada professor de Geografia. No0ssos
questionamentos ocorrem em razdo do material estruturado ser produzido para a rede estadual
de Mato Grosso, de modo que se torna evidente a auséncia de alguns temas especificos locais
e, pelo menos, de um mapa desse estado. A inclusdo desses elementos enriqueceria esse recurso
didatico.

Nesse sentido, para aprofundarmos os detalhes da pesquisa, é pertinente direcionarmos
nossa atencdo & BNCC do EM, a fim de compreendermos de que forma a linguagem
cartografica € tratada nesse documento normativo proposto pelo governo federal. Explorar
como a Cartografia é apresentada na BNCC proporcionara uma visdo mais abrangente para uma

andlise critica do estudo em quest&o.

3.3 A Cartografia Escolar na BNCC do Ensino Médio

Fazendo parte do reordenamento curricular proposto pela BNCC do EM, a Geografia
escolar, que tem como um de seus pressupostos possibilitar a constru¢ao do conhecimento pelos
alunos, além de instrumentaliza-los na arte de mapear, localizar e se orientar no espago, tem
ocupado um lugar bastante questionavel no texto final desse documento, assim como as demais
disciplinas das Ciéncias Humanas.

E compreendida por Callai (2012), Straforini (2018) ¢ Cavalcanti (2019) a relevancia

da Geografia como campo do conhecimento indispensavel no curriculo educacional, em razao
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de sua contribui¢do para a formagao integral dos estudantes. Os autores defendem que o ensino
dessa ciéncia nos espagos escolares reflete de maneira efetiva na constru¢do do pensamento
critico e analitico dos alunos.

Além disso, a linguagem cartografica estimula a leitura espacial dos estudantes, que
passam a identificar padrdes, conexdes e, de maneira mais integrada, desenvolvem uma visao
mais ampla e global do espaco. Em confluéncia com essas ideias, a ciéncia geografica
proporciona ao aluno, na visao de Martins Junior et al (2022, p.1401), “compreender a dinamica
do lugar e sua relacdo com o mundo globalizado em uma perspectiva critica que envolve a
dimensao espacial”.

Assim sendo, em face das orientagdes curriculares propostas pela BNCC do EM, ¢
importante tratarmos, neste estudo, da parte que compete a Geografia, com a inten¢ao de fazer
nossos questionamentos € nos posicionarmos frente aos desdobramentos provocados pela
reforma do EM. A partir dessas consideragdes, achamos pertinente explorar a disposi¢do da
linguagem cartografica presente nesse documento normativo.

E fato que existe a necessidade de fortalecer o ensino ptblico brasileiro e os meios de
oferta-lo, a fim de promover mudancas significativas e transformadoras no que concerne a
aprendizagem dos alunos. Como visto no primeiro capitulo desse estudo, um dos desafios a
serem superados na Educac¢do ¢ justamente as escolas publicas estarem providas de melhores
estruturas (laboratdrios de informatica, de ciéncia, internet banda larga, bibliotecas, professores
qualificados e bem remunerados). Nesse prisma, preocupa-nos a Educacdo ser pensada por
pessoas que ndo sdo estudiosas do assunto, isto €, por grupos empresariais que t€ém como
premissa basica garantir vantagens, lucro em cima de uma causa social dessa magnitude.

Com base no exposto, se de um lado temos pesquisadores e professores e, do outro,
pessoas e empresas que nao tém nada a ver com a Educagdo, ou seja, ndo sdo estudiosas do
assunto e tampouco vivenciam a realidade das escolas, ndo ¢ dificil apontar quem deveria ter
propriedade para falar a esse respeito e ser ouvido por aqueles criadores e aprovadores de leis
para o ensino.

Por essa razdo, mediante as intempéries que a Geografia escolar esta vivenciando, na
maneira como ela esta abordada na BNCC e na sua autonomia enquanto disciplina importante
€ necessaria para contribuir com as reflexdes que os estudantes precisam e devem desenvolver
enquanto cidaddos, a linguagem cartografica também necessita que fagamos essa andlise,
devido a sua importancia e relevancia em fertilizar positivamente o ensino-aprendizagem dos

alunos.
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Algumas autoras da Cartografia escolar que sao referéncias recorrentes na busca de se
entender a necessidade de trabalhar a linguagem cartografica desde as séries iniciais, como
Almeida e Passini (1991) e Simielli (1999; 2005; 2010), sdo categdricas em defender o uso das
representacoes cartograficas para subsidiar o ensino de Geografia. Para elas, ¢ imprescindivel
que, em todas as fases da escolarizacdo, o trabalho com o mapa e com as diferentes
representacdes espaciais faca parte da rotina de sala de aula dos docentes em Geografia.

Entretanto, temos ai posto um dos grandes desafios a ser superado nas aulas de
Geografia, pois, segundo Duarte (2017), existe uma limitacao do uso da linguagem cartografica,
especialmente do mapa, que ¢ um recurso analitico necessario para entender o espaco e de
fundamental importancia para que os alunos compreendam a organizagao espacial e as relagdes
de interdependéncia entre os lugares.

Pelas lentes de Cavalcanti (1999), a autora nos ajuda a compreender essas ideias
destacadas anteriormente sobre o papel do mapa, ao afirmar que a Cartografia proporciona a
apreciagdo e leitura de fatos e acontecimentos ocorridos no espago, além de possibilitar a
espacializa¢ao e compreensdo dos fendmenos que sao fundamentais para a discussao nas aulas
de Geografia.

Souza e Katuta (2001) ampliam a discussdo ao afirmarem que ler mapas, ao contrario
do que parece, ndo ¢ uma atividade simples. Para que isso ocorra, ¢ necessario ir além da mera
decodificacdo de simbolos. Segundo esses autores, a leitura de mapas exige habilidades

adicionais, uma vez que:

“[...] os conceitos de orientagdo e localizagdo geograficas fazem parte de um conjunto
de conhecimentos necessarios, juntamente com muitos outros conceitos e
informagoes, para que a leitura de mapas ocorra de forma que o aluno possa construir
um entendimento geografico da realidade” (/bid., p. 36).

E coerente observar que o espaco é considerado o objeto de estudo da Geografia por
muitos geodgrafos, como Milton Santos (1996), de modo que seu entendimento ¢ proporcionado
por diversos instrumentos cartograficos, como mapas, plantas, croquis ou pelo globo terrestre.
Nesse sentido, esses instrumentos possibilitam que o estudo do espago ocorra por meio das
representacoes cartograficas que estimulam o raciocinio geografico dos estudantes.

Sendo assim, a compreensdo dessas representacdes nas diferentes escalas geograficas e
cartograficas necessita que essas informagdes ali representadas sejam relevantes para a andlise
e entendimento do leitor (Francischetti, 2007). De maneira andloga, Richter (2022) destaca a

contribuicdo do mapa para a analise espacial ao dizer que:
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“[...] essa demanda esta entre os objetivos centrais dessa ciéncia e que sua
contribuicdo reside em possibilitar ao sujeito uma leitura e analise espacial mais atenta
para 0s processos e situacdes que fazem parte do seu cotidiano, em diferentes escalas”
(Ibid., p. 205).

Na concepcdo de Passini (2012), a capacidade de uma pessoa se tornar um leitor de
mapas, de decodificar simbolos e extrair as informacGes ali contidas nessa representacao, €
essencial para que esse individuo alcance autonomia intelectual capaz de contribuir na tomada
de decisdes importantes. Desse modo, conseguir visualizar e compreender a organizacao
espacial favorece o engajamento responsavel e consciente de um sujeito pensante na sociedade,
de modo que é fundamental buscarmos promover o desenvolvimento dessas habilidades nas
aulas de Geografia.

Esses apontamentos sdo compartilhados por Camara e Barbosa (2012), quando
defendem que pensar sobre a Geografia Escolar nos faz perceber as inimeras possibilidades
que podem ser trabalhadas em sala de aula, e a Cartografia assume posi¢cdo central ao se
configurar como importante proposta metodologica de representacdo e analise do espaco
geografico. Percebe-se, assim, que a Cartografia oportuniza outras maneiras de pensar e
entender o espaco, enquanto 0 mapa representa bem esse papel, sendo um instrumento potente
para ser utilizado de diversas maneiras pelos docentes em suas aulas.

Dada a importancia da Cartografia escolar no cerne das praticas de sala de aula, Souza
e Katuta (2001) asseveram que 0 mapa esta longe de ser um instrumento cuja finalidade é dar
aula de Cartografia ou ensinar o uso do mapa. Ao contrério, sua finalidade é desencadear a
mobilizacdo do raciocinio, a fim de que o estudante construa a compreensdao do espacgo
geografico, bem como sua forma de organizacdo territorial presentes nas mais variadas
sociedades.

Portanto, consideramos fundamental a presenca das representagdes cartograficas para a
construcdo da concepgéo de espaco geografico. E, em virtude de a BNCC do EM ser referéncia
nacional para os estados organizarem seus curriculos, é de grande relevancia destacarmos a
potencialidade que a linguagem cartogréafica representa para a Educacdo Bésica, a0 mesmo
tempo, entender qual o lugar que essa linguagem ocupou nesse documento.

Como visto anteriormente, os contetdos geograficos foram dissolvidos em uma grande
area, de modo que notamos que a Cartografia escolar para 0 EM se encontra pulverizada no
campo das CHSA, além de ter sido pouco evidenciada pela BNCC. Além disso, pudemos

constatar que, da mesma forma que foi disposto o conteddo da &rea nesse documento
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normatizador, sem atribui-lo a essa ou aquela disciplina, 0 mesmo ocorreu com a linguagem
cartogréfica, que se mostrou sucinta em todo o texto. Desse modo, reforgcamos que essa proposta
canalizada pela base reverbera no apagamento e enfraquecimento da Geografia como um todo.

Sob essa Gtica, observamos ainda que a BNCC do EM apresenta seis competéncias
especificas para a area das CHSA, das quais cada uma delas possui um conjunto de habilidades
a serem desenvolvidas e alcancadas pelos estudantes. De modo que apresentaremos no Quadro
6 apenas as competéncias que possuem habilidades relacionadas ao raciocinio geografico e,
principalmente, com a Cartografia escolar, devido a necessidade de explorar a linguagem

cartogréfica, que, como ja dissemos anteriormente, pouco se revelou nesse documento.

Quadro 6 - Competéncias e habilidades destacadas na BNCC envolvendo a linguagem
cartogréfica e o raciocinio geogréafico

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica
Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais i

e iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias

e culturais nos dmbitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se crificamente em relagio a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar a formacgdo de temritorios e fronteiras em diferentes
tempos e espagos, mediante a compreensio das relacfes de
poder que determinam as temtorialidades e o papel
geopolitico dos Estados-nacdes.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Participar do debate poblico de forma critica, respertando
diferentes posigdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadama e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsablidade.

digitats de nformagio e comunicagio de forma eritica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais,
mclundo as escolares, para se comumicar, acessar e
difundir informacgtes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

(EM13CHS206)

Analisar a ocupagdo humana e a produgio do espago em
diferentes tempos, aplicando os principios de localizagio,
distribumigdo, ordem, extens3o, conexfo, arranjos,
casualidade, entre outros que contribuem para o raciocimio
geografico.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas
socioeconfmicas da sociedade brasileira — com base na
anilise de documentos (dados, tabelas, mapas etc) de
diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os
problemas identificados e construir uma sociedade mais
préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de
seus cidadios e promova o autoconhecimento, a
autoestima, a autoconfianca e a empatia_

Fonte: (BRASIL, 2018)
Org.: Elaborado pela autora, (2023).

O Quadro 6 dispGe de trés competéncias especificas para as CHSA e contém, no corpo
do documento, um ou dois paragrafos que descrevem as caracteristicas que retratam essas
competéncias. Sendo assim, para cada uma das competéncias 1 e 6, ha uma habilidade
relacionada com a linguagem cartogréafica, e na habilidade correspondente a competéncia 2, ha
um destaque para o raciocinio geogréafico.

Convem salientar que é possivel e recomendavel que, em qualquer contetdo geografico

a ser trabalhado em sala de aula, faga-se uso de recursos cartograficos, seja por meio de mapas,
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plantas, croquis, do globo, entre outros produtos. Achamos relevante destacar que os termos
caracteristicos da linguagem cartogréafica s6 foram descritos em duas habilidades, de um total
de 32.

Nessa mesma linha de observagao, cabe direcionarmos nosso olhar para o raciocinio
geografico, um conceito que tem sido bastante evidenciado por pesquisadores como Girotto
(2015) e Ascencgao et al. (2018). Na concepcao de Girotto (2015), a constru¢ao do raciocinio
geografico € um objetivo a ser alcangado pela Geografia escolar para a superagao de um ensino
conteudista e mnemonico. Entretanto, percebemos que este conceito foi pouco evidenciado na

BNCC do EM. Dito isso, Brasil (2018, p.573) referindo-se a competéncia 2, discorre que:

Nessa competéncia especifica, pretende-se comparar e avaliar a ocupagao do espaco
e a delimitagdo de fronteiras, como também o papel dos agentes responsaveis por
essas transformacdes. Os atores sociais (na cidade, no campo, nas zonas limitrofes,
em uma regido, em um Estado ou mesmo na relacio entre Estados) sdo produtores de
diferentes territorialidades nas quais se desenvolvem diferentes formas de negociagao
e conflito, igualdade e desigualdade, inclusdo e exclusdo. Dada a complexidade das
relagdes de poder que determinam as territorialidades, dos fluxos populacionais ¢ da
circulagdo de mercadorias, ¢ prioritario considerar o raciocinio geografico e
estratégico, bem como o significado da historia, da economia e da politica na produgéo
do espago.

Girotto (2021) faz uma critica a maneira como a BNCC aborda o raciocinio geografico
na parte do Ensino Fundamental. Segundo o autor, esse conceito se mostra de maneira mais
expressiva como uma habilidade do que um principio metodoldgico que sustenta o processo de
ensino da Geografia. Nessa direcdo, a Otica expressa pelo autor aponta que o raciocinio
geografico, assim como a paisagem, 0 espaco e o territorio, sdo apresentados como fatos e nao
como conceitos, o que se configura num intenso processo de esvaziamento epistemolégico da
ciéncia geogréfica.

Mais adiante, Girotto (2021) reafirma seu ponto de vista em relacdo & BNCC, quando
diz que “essa situacdo € ainda mais grave no documento para o Ensino Médio. Nele, o raciocinio
geografico aparece como uma habilidade” (Ibid., p. 8). Em Brasil (2018, p. 573), essa
habilidade destaca a importancia de desenvolver capacidades mais complexas, sendo descrita
como “(EM13CHS206) analisar a ocupag¢do humana e a producdo do espaco em diferentes
tempos, aplicando os principios de localizagdo, distribuicdo, ordem, extensdo, conex&o,
arranjos, casualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio geografico”,

Dado o exposto, os principios do raciocinio geografico, que permitem a analise dos
fendmenos apresentados nos contetdos ou representacfes cartograficas que poderdo ser

trabalhados em sala de aula, estdo postos na Figura 24.
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Figura 24 — Principios dos raciocinio geografico

LOCAL|ZACAO ................ ,,,,,,,,,,,,,,,, CONEXAO
DISTRIBUICAO ORDEM
RACIOCINIO
A : ARRANJO
EXTENSAO GEOGRAFICO
DIFERENCIACAOQ CAUSALIDADE
ANALOGIA

Fonte: Brasil (2018)
Org.: Elaborado pela autora (2023).

Os principios geograficos desempenham um papel importante no ensino da Geografia,
Visto que essa organizacdo conceitual serve de base para que os escolares compreendam o
espaco ao seu redor. Entre esses principios, referenciamos a localizagdo, que é um dos mais
basicos e essenciais para se compreender a dinamica do espaco. Através deste principio,
desencadeia-se uma série de situacdes que irdo contribuir no processo de ensino-aprendizagem,
como contextualizar onde o0s acontecimentos historicos ocorrem e por que eles ocorrem ali.

Através dos principios geograficos, é possivel, entre outras coisas, analisar padrdes
climaticos, econdémicos e populacionais, bem como compreender as relagdes entre diferentes
lugares. Assim, tomamos como exemplo a distribui¢cdo. Pensando em um mapa geografico
sobre regies ou industrializacdo, o mapa, sendo um recurso visual de grande relevancia,
permite aos estudantes entenderem as razdes por tras da concentracdo populacional e industrial,
e analisar os fatores que moldam as disparidades regionais.

A importancia dessas reflexdes, de fazer a leitura de um tema por meio de uma
representacdo e de conseguir inferir, apontar, questionar e obter uma resposta por meio do
raciocinio, € relevante para uma Geografia significativa e emancipatoria para todos os sujeitos.

Conforme aponta Castellar (2019, p. 14):
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Entender com auxilio da concretude trazida por cartas, mapas, fotografias, videos,
gravuras, excertos, etc., elementos que possibilitam a constru¢do de inferéncias,
proposi¢cdes e argumentacdes, sdo condigdes sine qua non para o raciocinio
geografico. Esse € o papel das representagdes, o de nos dizer as mintcias e fornecer
indicios de base argumentativa sobre os conteudos socioespaciais, a partir dos
conjuntos de dados e o tipo de informacdo que se apresenta.

Refletindo sobre a relevancia de ler o mundo, Cavalcanti (2019) considera que as
perguntas geograficas sdo fundamentais para a localiza¢éo de fenémenos. No entanto, é preciso
avancar além da simples localizacdo. Trata-se de organizar o pensamento para questionar quais
razdes contribuiram para aquela espacialidade. Um exemplo é a concentracdo industrial na
regido Sudeste do Brasil, contexto que exige a pergunta geografica: por que iSso ocorreu nesse
espago?

Por meio das estratégias de ensino criadas pelos professores, é possivel perceber a
relevancia do raciocinio geografico no desenvolvimento cognitivo do estudante. A utilizacéo
de um recurso visual, como o mapa, pelo gedgrafo David Harvey (Figura 25), para
problematizar com o estudante a introducéo de um contetdo, como a Globalizacéo, colabora e
fortalece o processo inicial de integracdo desse contetido com o cotidiano do aluno.

Figura 25 - O mundo encolheu - 1992
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Fonte: Material do Sistema Estruturado de Mato Grosso, (2023).

A intencdo de atribuir significado ao contetdo trabalhado pelos professores comeca, por
exemplo, quando o estudante percebe que ao acordar pela manhd e usar um creme dental da
Colgate, uma marca transnacional estadunidense, e verificar as horas no seu celular da
Samsung, uma marca sul-coreana, ele esta vivenciando o fendmeno da globalizacdo. Esse

estudante passa a operar o raciocinio de localizar, estabelecer distancia e as conexdes entre 0s
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lugares. A visualizacdo do mapa, portanto, estimula o raciocinio geografico e a compreensdo
de que o mundo ndo encolheu, mas houve avangos tecnolégicos que encurtaram as distancias,
tornando perceptivel no seu cotidiano o consumo de produtos estrangeiros e 0 acesso as redes.

Para Silva, Ascensdo e Valadao (2018, p. 81), o processo de “localizar, descrever, inferir
e analisar sdo habilidades cognitivas imprescindiveis ao raciocinio geografico”. Entretanto, 0s
autores destacam que o desenvolvimento dessas acdes sé serd concretizado efetivamente se
estiver vinculado a alguma quest&o prética, no caso da Geografia, as praticas espaciais.

A partir dessas reflexdes sobre o raciocinio geografico, podemos afirmar que o mapa
desempenha um papel central em estimular questionamentos e influenciar a compreensao dos
conceitos geograficos pelos estudantes. E importante ressaltar que, embora nossa abordagem
tenha se concentrado na BNCC do EM, constatamos que os principios delineados na Figura 25,
anteriormente apresentados neste estudo, que facilitam o sujeito a operar o raciocinio
geografico, sdo mais proeminentes na se¢ao correspondente 8 BNCC do Ensino Fundamental.

Portanto:

Admitindo-se que o objetivo do ensino de geografia seja desenvolver o pensamento
auténomo com base na internaliza¢do do raciocinio geografico, tem-se considerado
importante organizar os conteudos valendo-se de conceitos basicos e relevantes,
necessarios a apreensao do espago geografico (Cavalcanti, 2012, p. 47).

As indicacBGes contidas nessa citacdo de Cavalcanti (2012) ja demonstram que a
organizacdo dos contetddos a serem trabalhados em sala de aula pelos docentes é necessaria.
Com esse pensamento, Francischett (2007) entende que é relevante discutir o ato de ensinar,
mas também é necessario debater acerca da competéncia em indicar quais contedos e
metodologias devem ser utilizados nas escolas.

No sentido de que essa acdo, de fazer a escolha dos contetdos por parte dos professores,
é pouco frequente na Educacéo, a autora reforcga esse posicionamento quando diz que, “[...] ao
que parece, ha certa subverséo, ja que, muitas vezes, nem 0s principais sujeitos do processo
participam na sua construgéo: professor-aluno" (Francischett, 2007, p.2).

Partindo dessa conjuntura, a BNCC, o MEC e seus gestores, ao que parece, entendem
de outra forma quando analisamos todo o processo de construcdo das politicas educacionais
para o Brasil. Existe tanta diversidade neste pais, tanta Geografia e Historia regional sombreada
pela Geografia do Centro-Sul que é esse conhecimento que se destaca nos livros didaticos, e 0
estudante do Centro-Oeste, Norte e Nordeste muitas vezes conhece o que esta longe, mas

desconhece o0 que esta ao lado.
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A compreensdo que tivemos com base na anélise da BNCC é que a pulverizagao das
disciplinas dentro de uma é&rea do conhecimento fragiliza a identidade ndo somente da
Geografia, mas também das demais ciéncias que compdem essa area de estudo. Dessa forma,
cada um desses componentes curriculares, em nossa compreensdo, ndo deveria ser integrado
em um grande bloco composto por algumas competéncias, como se fossem a mesma coisa,
posto que cada disciplina tem o seu objeto de estudo.

Para fortalecer esse debate, o renomado gedgrafo Milton Santos, autor do ensaio
intitulado "Os Deficientes Civicos", veiculado inicialmente na Folha de S&o Paulo em janeiro
de 1999, nos prevenia acerca das implicacGes relacionadas a implementacdo no Brasil de uma
Educacdo cada vez mais orientada para fins meramente instrumentais. Esta abordagem,
segundo ele, se encaixaria no contexto de descaracterizacdo educacional, sendo movida
predominantemente pelos interesses das forcas econdmicas, que representariam seu proposito

maior:

Hoje, sob o pretexto de que € preciso formar os estudantes para obter um lugar num
mercado de trabalho afunilado, o saber pratico tende a ocupar todo o espaco da escola,
enquanto o saber filosofico é considerado como residual ou mesmo desnecessario,
uma pratica que, a médio prazo, ameaca a democracia, a Republica, a cidadania e a
individualidade. Corremos o risco de ver o ensino reduzido a um simples processo de
treinamento, a uma instrumentalizag¢@o das pessoas, a um aprendizado que se exaure
precocemente ao sabor das mudangas rapidas e brutais das formas técnicas e
organizacionais do trabalho exigidas por uma implacavel competitividade (Folha de
S&o Paulo, 1999).

A partir dessas definicGes, se a Geografia nos permite estudar o mundo a partir da leitura
do espaco, conseguimos, por meio dessa breve analise sobre a construcdo da reforma do EM e
BNCC, descortinarmos interesses que ndo convergem para a oferta de um ensino publico de
qualidade. N&@o percebemos nem estamos vivenciando um projeto de educacdo publica
emancipatoria, que garanta as mesmas condicdes de acesso, de permanéncia, de infraestrutura,
de carga horaria dos docentes e de formacéao para professores, 0 que repercute diretamente na
qualidade do ensino.

E importante deixarmos isso registrado, porque a qualidade da Educac&o de um pais é
0 simbolo maximo de demonstracdo de que esse pais esta evoluindo. Nao apenas na sua base
econdmica, mas especialmente no que diz respeito a educacéo, pois, quando esta é ofertada com
exceléncia, reverbera positivamente em todas as camadas da populacao.

Pelo exposto, a conclusdo que chegamos com a analise da BNCC, no que concerne a
linguagem cartografica e a Geografia enquanto disciplina, é que ha um esvaziamento da

consisténcia dessa disciplina. Existe um reducionismo das diversidades tedricas e de outros
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aspectos importantes para a Geografia, como a linguagem cartogréfica, que foram afetados por
politicas descompromissadas com uma Educacao Basica e diversa.

Em suma, sustentamos que o ensino por meio da linguagem cartogréafica, especialmente
do mapa, que é um produto construido pela humanidade desde os tempos mais remotos,
fortalece as metodologias de ensino de Geografia. A histéria da Cartografia nos permite
vislumbrar que a confecgdo do mapa ocorreu em contextos diversos, bem como seu uso pelos

diferentes sujeitos histéricos, dada a sua importancia.

3.4 O uso da linguagem cartografica como pratica de significacido das espacialidades
vivenciadas por diferentes sujeitos historicos

A histéria da Cartografia revela numerosos registros que mostram como a humanidade,
desde os seus primdrdios, buscava organizar o espaco do seu cotidiano. Desse modo, Harley
(1991) esclarece que a Cartografia passou a ser de fato materializada quando os individuos
construiram a primeira representacdo cartografica em base sélida. Essa realizacdo permitiu que
as abstracdes que estavam nas mentes de determinados grupos sociais ganhassem corpo,
facilitando o percurso, a localizagéo da caca, do alimento e do seu retorno ao grupo.

Katuta (2020) reitera que as relagdes dos grupos humanos com a natureza produziram e
continuam a produzir formas especificas de uma existéncia espacial que lhes garantisse a
sobrevivéncia. Nesse sentido, as relacdes entre os diferentes grupos e os ecossistemas habitados
demandaram e continuam sendo necessarias para o desenvolvimento de habilidades que
garantam a existéncia dos humanos nas mais diferentes espacialidades. No passado, o
conhecimento do espaco foi uma questdo de sobrevivéncia dos povos antigos.

Francischetti (2007) também compartilha desse entendimento de que a Cartografia tem
auxiliado as mais diferentes sociedades desde a pré-historia, uma vez que 0s grupos humanos
daquele periodo produziam mapas para delimitar areas de caca e de pesca. Essa Cartografia
primitiva, na concepcdo dessa autora, tem um tracado muito proximo da realidade dos lugares
mapeados e, se comparados com 0s mapas mais contemporaneos, sao bastante semelhantes, por
exemplo, na representacao da parte do telhado das casas e no tracado das ruas.

Nessa direcdo, Harley (1991) pontua que 0 mapa mais antigo que se tem conhecimento
data do periodo de 6000 a.C. Essa representagdo foi encontrada em 1963, em uma escavacao
arqueologica na Turquia, sendo que o tracado das linhas presentes no mapa representa o

povoado de Catal Hoyuk. Com efeito, o autor esclarece que somente ha alguns anos esse tipo
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de mapa passou a ser estudado como uma categoria da pré-historia cartogréfica. J& Katuta
(2020) evidencia que, nesse mesmo periodo e regido, comecou 0 desenvolvimento da

agricultura, que também foi representada em mapas.

Estas evidéncias historicas e geograficas indicam que a produgdo de excedentes,
decorrente da domesticagdo de plantas e animais, foi fundamental para a
sedentarizacdo dos grupos humanos e reuniu condigdes materiais ¢ demandou a
producdo de artefatos que localizassem fendmenos em um suporte imagético que,
atualmente, denominamos de mapas (Katuta, 2020, p.129).

E oportuno esclarecer que a histéria da Cartografia teve forte influéncia nas tomadas de
decisOes europeias, posto que a Europa monopolizou e classificou o que seria considerado como
“mapas aceitaveis”. Em outras palavras, os diversos achados de registros ou de figuras
encontradas em outras civilizagbes s6 eram considerados representacdes cartograficas pelos
europeus, caso houvesse bastante semelhanca com os mapas produzidos na Europa (Harley,
1991).

Desse modo, é compreendido que o processo historico de reconhecimento da
Cartografia tem no eurocentrismo a marca de uma concepcdo centralizadora e autoritaria, a
respeito de quais mapas seriam considerados para compor uma representacdo cartografica tida
como oficial.

Isto posto, observa-se que o mapa ao longo do tempo foi sendo incorporado pelas
sociedades, ganhando finalidades para além da simples orientacdo e localizagdo, como, por
exemplo, para fins “politicos, militares, religiosos e de propaganda” (Harley, 2009, p.3). Do
mesmo modo, Fonseca e Oliva (2013) também consideram que o papel do mapa desde as
sociedades mais longinquas até os dias de hoje € multiplo. Isso é evidente em virtude de que 0s
mapas dao suporte as atividades humanas, na medida em que serviam como instrumento de
guerra, de exploracdo de recursos, de controle estatal, entre as mais variadas finalidades.

Essa discussdo vem ao encontro do que Yves Lacoste (1988) proferiu no titulo de sua
obra: “A Geografia, em primeiro lugar, serve para fazer a guerra”. Nesse contexto, 0 mapa era
considerado um recurso primordial e de suma importancia para 0s governos de paises em guerra
montarem suas estratégias de ataque aos seus adversarios. Nessa perspectiva, 0s mapas se
configuram como instrumentos de poder e 0s seus detentores estavam um passo a frente para
garantir seus interesses, justamente pelas informacdes privilegiadas que adquiriam por meio
dos mapas.

Com o avango da sociedade, os mapas também acompanharam seu desenvolvimento,

embora em muitos aspectos tenha perdurado por longo tempo o monopdlio da Cartografia pelo
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Estado. Esse pensamento ¢ observado nos mapas escolares que sao produzidos por um gedgrafo
ou cartdgrafo a servigo do Estado, o qual, geralmente, traz informagdes de limites politicos, de
fronteiras que mostram ao leitor aquilo que ¢ de interesse ser mostrado. A esse respeito, Oliveira

Jr. (2011, p. 6) aponta que:

Os mapas fazem, portanto, parte da ficgdo que o Estado cria, dos discursos de verdade
que circulam entre nos. Eles, os mapas, estdo a nos educar o pensamento por meio da
educag@o dos olhos para esta ficcdo, uma educagdo que nos leva a memorizar as
fronteiras politicas como a unica maneira de nos movimentarmos —encontrarmos 0s
lugares, referencia-los, relaciona-los uns aos outros nas obras cartograficas.

Essas ideias ajudam a compreender que no mapa ha uma dose de parcialidade, ou seja,
ndo existe uma verdade absoluta nessa representacao, pois o que contém ali sdo situacfes que
podem ser escondidas ou evidenciadas de acordo com 0s interesses e 0 contexto de quem o
produziu. Sendo assim, todo mapa possui uma intencionalidade, uma escolha a partir do olhar
do cartografo ou do seu construtor, o qual nao € isento (Lévy, 2008).

Por outro lado, ndo se pode negar a importancia do mapa nos contextos abordados neste
texto, mas também podemaos assinalar a contribuicdo que esse instrumento cartogréafico agregou
a outros campos de atuacdo, como nos ambientes escolares, especialmente na disciplina de
Geografia.

Francischetti (2007), baseando-se nos estudos de Capel (1981), expressa que o estudo
da Cartografia nas escolas acelerou a partir de 1870, em razdo de os franceses terem sido
derrotados pelos alemées e atribuirem isso a falta de conhecimento geografico. Assim,
promoveram reformas na Educacdo Primaria e tornaram obrigatoria a realizacdo de excursdes
geograficas, o estudo prévio de mapas e a producao de croquis, justamente porque entenderam
que esse conhecimento era crucial para a seguranga do pais.

Conforme explicitado por Richter (2011), as pesquisas académicas da Cartografia
Escolar tém se constituido um importante campo de estudo cientifico e, por essa razdo, seu
alcance perpassa 0 Ensino Superior e se reproduz nos mais variados espacos de educagdo, como
nas praticas de sala de aula. Dada a importancia desses estudos, estes contribuem de maneira
significativa para os desafios vivenciados em sala de aula, tanto no processo da pratica docente
quanto na prépria formagao continuada dos professores de Geografia.

Dessa maneira, 0s estudos e pesquisas acerca da Cartografia Escolar, presentes no
ensino de Geografia no Brasil, comegaram a ganhar espaco a partir da pesquisa de Livia de

Oliveira, na década de 1970. Essa autora defendeu uma tese de doutorado intitulada “Estudo
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metodoldgico e cognitivo do mapa”, que é considerada precursora para o desencadeamento das
diversas pesquisas que se seguiram apos esse estudo.

E importante observar que no periodo em que Livia de Oliveira apresentava a sua tese,
defendendo a importancia do mapa como instrumento cognitivo na arte do ensino, ao mesmo
tempo o Brasil estava vivenciando um periodo de negacdo da relevancia desse mesmo mapa,
num periodo que ficou conhecido como Movimento de Renovacdo da Geografia ou Geografia
Critica.

Com base nesse cenario, o panorama que se desenrolou nos anos de 1970 e 1980 foi
caracterizado por um conjunto de ideias e discussdes a respeito da renovacdo da ciéncia
geografica e de sua pratica em sala de aula. A vista disso, Cavalcanti (2019) sublinha que nesse
periodo, na Geografia brasileira, estavam acontecendo propostas de mudangas em Sseu rumo
tedrico e metodoldgico para a renovacgédo da Geografia.

A luz dos pressupostos tedricos de Katuta (2020), esse movimento de critica & Geografia
foi um dos elementos que refletiram diretamente na producdo de pesquisas e trabalhos que
colocavam em evidéncia a relacdo do ensino da Geografia com a Cartografia. A partir dai,
comeca “[...] a interrogar 0s mapas, sua producao e a forma como 0s mesmos sdo utilizados em
sala de aula, apresentados em livros didaticos e outros materiais. A cartografia para o ensino se
V&, portanto, neste contexto, questionada nas suas reflexdes e fazeres” (Ibid., p.141).

Mediante o exposto, o ensino da Geografia estava sendo bastante questionado em razéo
da sua pratica descritiva, mnemonica e pouco reflexiva. Além do mais, Girardi (2008) acentua
gue esse movimento refletiu diretamente na Cartografia, a0 nomear o mapa como sinénimo de
atraso, em relacdo ao que a ciéncia geografica se propunha na época, ou seja, a renovacao
metodoldgica de trabalhar os contetdos geograficos a partir do mapa.

Dessa maneira, a Cartografia passou a ser interpelada principalmente no que se refere
ao uso do mapa no ensino de Geografia, pois este, aos olhos dos criticos, seria um instrumento
que ndo contribuia para a reflexéo e transformacéo da sociedade (Girardi, 2008). Nessa direcéo,
mesmo 0 mapa se constituindo numa fonte de informacéo importante, ndo impediu que entrasse
num processo de decadéncia que resvalou no ensino de Geografia.

Para Francischetti (2007, p.3), “o ensino de Geografia com os contedos pré-definidos
acabou priorizando a analise positivista que ganhou espaco nessa ciéncia. O mapa passa, entéo,
a ser trabalhado como figura ilustrativa para localizar o lugar de interesse do contedo
ensinado”. Consequentemente, Richter (2011) postula que os resultados dessa contradi¢do
atingiram diretamente a formagdo de muitos professores de Geografia e, em decorréncia, 0s

alunos da Educacgédo Basica, uma vez que ndo tiveram a oportunidade de vivenciar o quanto é
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importante e necessario 0 uso, a leitura e a producdo de mapas para o ensino-aprendizagem dos
contetidos geograficos.
Em contrapartida, retomando a ideia discutida neste texto, no que diz respeito ao

pensamento de Yves Lacoste, Girardi (2014, p. 306) nos esclarece que:

As proposi¢oes de Lacoste nessa obra, considerada uma das precursoras da Geografia
Critica, evidenciam que o autor assume a relagdo direta que a Geografia deve manter
com o mapa, que € visto por Lacoste como indispensavel para pensar e organizar o
espago e a partir de uma critica a0 mapa como instrumento de dominagdo. Contudo,
na contramao desta obra referencial para a corrente critica, a Geografia Critica ndo
deu o mesmo peso que Lacoste ao mapa.

As ideias apresentadas por Girardi (2014) indicam uma critica ao direcionamento
adotado pelo movimento de renovacdo da Geografia no Brasil, a partir da década de 1970. O
autor, ao analisar a obra de Lacoste (1988), revela a perspectiva deste ultimo em relacdo ao
mapa, destacando-o como uma ferramenta essencial para a analise e a organizacdo do espaco.
Desse modo, ndo é surpreendente, portanto, que o mapa tenha sido objeto de dominio e controle
por parte do Estado por um longo periodo.

Esse autor afirma que a Geografia Critica ndo deu a devida importancia a essa
especificidade do mapa como um instrumento indispensavel para pensar sobre o espaco,
destacada por Lacoste (1988). Ao contrario, o que se seguiu foi relegar o mapa a um papel
secundario, passando “a ser considerado uma técnica sem grande relevancia para o discurso
revolucionario necessario” (Girardi, 2014, p. 206).

Recentemente, Moraes (2018), que recorre também aos estudos de Lacoste (1988),
sustenta o0 posicionamento de que o mapa transcende a mera funcdo de localizagdo, pois
proporciona ao leitor o desenvolvimento do raciocinio geografico. A autora argumenta que
Lacoste, em sua obra, destaca a escolha estratégica dos americanos de atacar os digues situados
no Rio Vermelho durante a Guerra do Vietnd. Isso claramente exemplifica a aplicagcdo do
raciocinio geografico por meio do mapa, uma vez que tal acdo dificultaria a sobrevivéncia da
populacéo local e facilitaria seu controle.

Por essa razdo, Moraes (2018, p. 314) reitera seu posicionamento de defesa da
importancia do mapa com a leitura que fez de Lacoste, trazendo-nos o seguinte dialogo:
“Portanto, 0 raciocinio geogréafico € sinbnimo de saber pensar o0 espago, que, nesse caso, foi
utilizado especialmente para fazer a guerra”.

No entanto, no contexto das contradi¢cdes que envolveram a Cartografia durante esse

periodo de renovacdo da Geografia, quando elegeram o mapa como um objeto que contribuia
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extrema importancia para potencializar o ensino dos contetdos geogréficos, atraves dos
recursos que ela oferece, principalmente o mapa, que passou a ser valorizado como ferramenta
importante para compreendermos os espacos (Camara; Barbosa, 2012; Richter, 2017).

Pelas lentes de Passini et al. (1999, p.126), esses autores destacam que a linguagem
cartogréafica ndo serve apenas para decodificar os elementos presentes em um mapa, mas
sobretudo para fazer uma leitura dos fendmenos geogréficos e suas relacGes espaciais e

temporais. Em outro texto, a autora segue com essa linha de raciocinio ao afirmar que:

A habilidade de ler um mapa e um grafico, decodificar os simbolos ¢ a competéncia
para extrair as informagdes neles contidos sdo imprescindiveis para a conquista da
autonomia. A capacidade de visualizar a organizacdo espacial ¢ um conhecimento
significativo para participagdo responsavel e consciente na resolucéo de problemas do
sujeito pensante. Aquele que observa o espago, representa-o ¢ tem capacidade para ler
as representagdes em diferentes escalas geograficas sera um sujeito cognoscitivo, que
dara contribuicdes significativas na tomada de decisdes (Passini, 2012, p. 39).

A importancia da linguagem cartogréafica nas aulas de Geografia decorre justamente do
fato de que as representacdes cartograficas se revelam na pluralidade de espacos e lugares,
servindo como instrumentos que facilitam o estudo da espacialidade dos fendmenos. Assim,
Almeida et al. (1991, p. 16) afirmam que “[...] Uma vez que a Geografia é uma ciéncia que se
preocupa com a organizacdo do espaco, para ela o mapa € utilizado tanto para a investigacao
quanto para a constatacdo de seus dados”.

De modo complementar, Cavalcanti (2010) potencializa esse entendimento ao afirmar
que ensinar Geografia vai além de um conjunto de contetdos e temas a serem trabalhados em
sala de aula, mas sobretudo, envolve ensinar um modo especifico de pensar e de enxergar a
realidade. Nas palavras da autora, seria ensinar um modo de pensar, ter um olhar geogréafico e
desenvolver um pensamento geografico.

Richter e Bueno (2013) convergem no pensamento de que as mudancas que tém
ocorrido no ensino de Geografia, no tocante a linguagem cartografica, devem-se a presenca do
mapa como uma ferramenta de trabalho importantissima na interpretacdo dos fenébmenos ou
contextos espaciais. De modo que “[...] os estudos contribuiram para reconhecer a importancia
do mapa como um meio e ndo como um fim para o trabalho didatico-pedagdgico de Geografia
na Educacéo Basica” (Ibid., 2013, p. 11).

Por meio desse dialogo, compreende-se que é preciso superar a ideia que perdurou por
longo tempo de encarar 0 mapa como um mero instrumento de localizagdo. Nesse sentido, as
pesquisas desenvolvidas por Simielli (1999; 2005), Richter e Bueno (2013) e Duarte (2017)

reconhecem que essa superacdo decorre justamente da necessidade de que haja um ensino pelo
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mapa e ndo do mapa. Nessa direcdo, “[...] Esses apontamentos indicam o destaque na
colaboracéo significativa que as pesquisas na area de Cartografia Escolar tiveram para rever a
utilizacdo do mapa enquanto linguagem e produto cartografico para as questdes escolares da
Geografia” (Richter; Bueno, 2013, p. 11).

Mediante essa perspectiva, Souza e Katuta (2001, p.115) reiteram que:

[...] a principal finalidade desse instrumento no ensino de Geografia ndo ¢ dar aulas
de Cartografia, de mapas, mas desencadear raciocinios para o entendimento do espago
geografico ou para o entendimento da forma de organizacdo territorial de diferentes
sociedades.

Por outro lado, embora tenham ocorrido inimeros estudos voltados para a valorizacao
da linguagem cartografica, especialmente do mapa, como recurso importante para a pratica do
professor em sala de aula, Duarte (2017) adverte que existe uma subutilizacdo do mapa no
ensino de conteudos e temas da Geografia escolar.

Essa situacdo seria mais preocupante se ndo houvesse o movimento de diversos
estudiosos que, por intermédio de eventos voltados para o ensino da Geografia, buscam passar
a mensagem de que € possivel haver um ensino de Geografia significativo para o aluno, com a
colaboracdo da linguagem cartografica nesse processo.

Para tanto, grupos de estudos e eventos, especialmente de Cartografia, como o Col6quio
de Cartografia para Criancas e Escolares (CCCE), apresentam um espaco de debates,
articulacdo e fomento a tematica. Iniciado em 1995 na Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” (UNESP) na cidade de Rio Claro/SP, o evento ja esta na sua XIII edicdo,
sendo que o Ultimo ocorreu em 2024, sediado pela Universidade Estadual do Centro-
Oeste (UNICENTRO) através do Grupo de Pesquisa e Extensdo EducartGeo, na cidade de
Guarapuava-PR. Além disso, hd também o Encontro Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa
em Geografia (ENANPEGE), que, entre os diversos grupos de trabalho (GT) existentes, tem
um especifico que trata do tema Cartografia escolar, no contexto das pesquisas de pos-
graduacéo no Brasil.

Além desses, contamos também com o importante Nucleo de Ensino e Pesquisas em
Educacdo Geografica (NEPEG), voltado para pesquisas cientificas, estudos, publicacbes e
eventos em Educagdo Geografica, havendo um GT exclusivo para estudos envolvendo a
Cartografia escolar, e ainda o Grupo de Estudos de Cartografia para Escolares (GECE), ambos

vinculados & Universidade Federal de Goids (UFG). Este Gltimo conta com a participacéo de
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professores e pds-graduandos de varios estados brasileiros e de paises como Mogambique e
Chile.

A intencdo em apresentar esses eventos e grupos de pesquisa dessas instituicdes é
justamente mostrar que os estudos estdo avancando e tém possibilitado uma discussao que
alcanca as escolas, com vistas a promover as mudancas necessarias no ensino de Geografia.
Sabemos que essas transformacbes ndo ocorrerdo de forma instantanea, pois ha um longo
processo a ser percorrido e barreiras a serem superadas, mas acreditamos que estamos
caminhando para essa finalidade.

Convém assinalar que, embora tenha havido uma expansao de estudos e pesquisas no
campo da Geografia e Cartografia, inimeros desafios ligados a esse assunto ainda persistem.
Nesse sentido, sdo inegaveis os avangos dos estudos cartograficos, que tém saido do campo
restrito das universidades e alcancado muitas escolas. Porém, ainda existe uma dura batalha a
ser vencida: a efetividade nas praticas de sala de aula por todo o pais.

Para Richter e Farias (2011, p.252-253),

[...] no que se refere a presenga da Cartografia nas praticas escolares de Geografia,
por mais clara que seja a ocorréncia de uma mudanga positiva nos ultimos anos, ainda
paira sobre inumeros professores uma forte diivida de como utilizar o mapa na sala de
aula para além de uma ilustracdo. Isso ocorre, muitas vezes, pela caréncia de
conhecimentos especificos da propria Cartografia por parte dos professores.

Como se observa, esses autores reconhecem que houve uma evolucdo positiva da
Cartografia nas préaticas escolares. Entretanto, convergem no pensamento de que ainda persiste
uma incerteza significativa entre muitos professores em relacao a utilizacéo eficaz dos mapas
como recursos de ensino, indo além de sua funcdo meramente ilustrativa. A falta de
familiaridade com os principios cartograficos pode limitar a capacidade dos professores de
explorar todo o potencial educativo dos mapas, privando os alunos de uma compreensdo mais
profunda e significativa da Geografia e do mundo que os rodeia.

Para superar essa lacuna, € preciso investir na formacao dos professores, fornecendo-
Ihes recursos e oportunidades para adquirir conhecimentos sélidos em Cartografia. Isso inclui
ndo apenas o entendimento das técnicas de representacdo cartografica, mas também a
habilidade de integrar mapas de forma eficaz no curriculo, estimulando o pensamento critico e
a analise espacial por parte dos alunos. Com uma capacitacao adequada, os professores podem
transformar os mapas em recursos dindmicos e interativos que enriquecem 0 processo de

ensino-aprendizagem, contribuindo para uma educacdo geografica mais eficaz e envolvente.
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Recorrendo ao estudo de Portela et al. (2020), que investigaram nove InstituicOes de
Ensino Superior (IES), envolvendo 64 professores de Geografia encarregados da formagéo de
futuros profissionais da Educacdo Basica, tal estudo focou em destacar a relevancia desses
educadores e refletir as perspectivas que eles tém em relagédo as suas abordagens pedagdgicas.
Nesse cenario, entre 0s elementos apresentados acerca das concepc¢des dos professores
formadores em relagcdo a importancia das suas respectivas disciplinas, houve apenas uma

resposta a respeito da Cartografia Escolar.

Para a area da Cartografia ¢ do Geoprocessamento, somente foi citado uma vez a
disciplina Praticas de Ensino de Cartografia, sendo que as demais 17 respostas
apontaram para disciplinas que envolvem o Geoprocessamento e/ou a Cartografia sob
a perspectiva euclidiana. Nas respostas dos professores é concebida a relagdo entre a
necessidade de o futuro professor conhecer as técnicas empregadas nestas disciplinas
para que na Educagdo Basica seja possivel a inser¢do, por exemplo, da alfabetizagdo
cartografica e a analise de mapas para compreensdo dos diferentes fendmenos, com
uma perspectiva de contetido, linguagem e Pratica como Componente Curricular
(PCC) (Ibid., p.88).

Nota-se que nas escolas ha muito a avancar em relagéo ao trato dos professores com os
mapas. Contudo, para gque esse avango chegue ao ensino publico, é necessario, primeiramente,
que se fortaleca nas universidades, pois, como podemos observar na citagdo anterior, houve
apenas uma resposta de 64 professores para a disciplina Praticas de Ensino de Cartografia.

Ainda com base em Portela et al. (2020), as autoras discorrem sobre o quanto é comum
ocorrerem, em encontros de professores de Geografia, queixas relacionadas a Cartografia, seja
em relacdo as deficiéncias de aprendizagem dos professores ou aos desafios no ensino de seus
contetidos. Dessa forma, "sem entrar nesse mérito ou explicitar detalhadamente essas e outras
questdes, ha uma clara demanda pela Cartografia Escolar” (Ibid., p.99).

Nessa direcdo, Cavalcanti (2017, p.102) assevera que:

Em primeiro lugar, um professor de Geografia necessita ter conhecimento de sua
ciéncia de referéncia. Ele precisa saber Geografia. Mas, o que significa isso?
Obviamente, ndo se trata de saber todo o contetido produzido por essa ciéncia. Trata-
se de saber pensar pela Geografia, de usar as referéncias desse campo para analisar o
mundo e seus problemas, o que implica formar um pensamento geografico por meio
do conhecimento da producdo geografica ao longo da histdéria e na atualidade, dos
modos dessa produgdo e de seus resultados mais relevantes. O dominio pleno da
Geografia ¢ condigdo basica, pois, de uma formagdo docente com qualidade.... Mas
ndo ¢ suficiente.

Eis ai um dos grandes desafios da Educacéo: qualificar e instrumentalizar professores

ja formados e atuantes em sala de aula. Isso porque, no interior das escolas, ndo ocorrem
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formacbes continuadas especificas de Geografia e o retorno desses profissionais as
universidades para continuarem seus estudos em programas de poés-graduagdo stricto sensu
enfrenta diversas barreiras, como deslocamento até o local do curso, licenca para qualificagéo,
processo seletivo, entre outros.

Em se tratando das formacbes ou reunides pedagdgicas que ocorrem na escola,
geralmente o que mais se ouve por parte dos professores é a necessidade de formacdes que 0s
auxiliem no planejamento de aulas instigantes, inovadoras e que alcancem grande parte dos
alunos quanto a participacdo e ao engajamento nas atividades propostas. Nesse contexto, 0s
professores desempenham um papel solitério, pois essas indicacfes metodoldgicas de aulas
ditas atrativas ficam a cargo do préprio professor, que deve planejar e se articular sozinho ou
em parceria com outro professor na tarefa de inovar e apresentar bons resultados.

Os contextos apresentados até 0 momento demonstram que toda e qualquer discussdo a
respeito dos baixos resultados no EM deveria ocorrer em consonancia com os fatos
apresentados neste estudo e ndo de forma isolada, como tem ocorrido. Temos pela frente muitos
desafios a serem superados na Educacdo e compreender como esté se desenrolando o trabalho
pedagdgico dos professores a partir da reforma do EM é um caminho.

De posse dessa compreensdo, é fundamental investigar como o ensino de Geografia, por
meio da linguagem cartografica, esta sendo realizado em uma escola de Nova Xavantina-MT,
considerando as recentes modificacdes no curriculo para o0 EM. Nessa perspectiva, no capitulo
subsequente, a realizacdo de atividades propositivas, a aplicacdo de questionarios e 0s encontros
do grupo focal com professores de Geografia se apresentam como instrumentos significativos
para a obtencdo de uma compreensdo mais aprofundada sobre esses educadores e, de forma

particular, sobre a maneira como eles incorporam o uso de mapas em sua pratica pedagogica.
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4. OS DESAFIOS DE ENSINAR GEOGRAFIA COM A CARTOGRAFIA ESCOLAR A
PARTIR DA REORGANIZACAO CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO EM
UMA ESCOLA ESTADUAL DE NOVA XAVANTINA/MATO GROSSO

Neste Gltimo capitulo, apresentamos os resultados dessa pesquisa que investigou o
ensino de Geografia, com énfase na linguagem cartogréfica, no contexto da atual reforma do
EM no Brasil. Inicialmente, serd apresentada um tépico sobre os desafios e possibilidades de
trabalhar a Cartografia em uma escola de Nova Xavantina-MT, referenciados por Francischetti
(2007), Richter (2011) e Ascencéo e Valadao (2014). A intencéo € explorar, através das praticas
de sala de aula, como a linguagem cartografica pode ampliar a capacidade de observacéo,
interpretacdo e andlise das transformagdes socioespaciais dos alunos, considerando a
reorganizacao curricular decorrente da BNCC e do DRC/MT.

No ultimo tdpico, trataremos da analise dos resultados especificos da pesquisa. Para a
coleta de dados, foram utilizados grupo focal e um questionario semiestruturado com a
participacdo de duas professoras de Geografia. O grupo focal possibilitou uma interacéo
dindmica entre os participantes, permitindo a obtencdo de percepc¢des das experiéncias das
docentes. O questionario semiestruturado, por sua vez, complementou essa abordagem com
dados sobre a formagdo académica das docentes, suas praticas educacionais e os desafios
enfrentados a partir da reforma do EM.

A andlise dos dados coletados baseou-se nos aportes tedricos de Minayo (1988), Bardin
(1999), entre outros autores, que sugerem a analise de contedo como a abordagem ideal para
categorizar e interpretar as respostas dos questionarios e as discussdes dos grupos focais,
relacionando-as com outras fontes bibliograficas relevantes ao tema desta pesquisa.

Sendo assim, no Gltimo capitulo serdo discutidos os principais resultados encontrados,
destacando os desafios e impactos na pratica docente, bem como a maneira como a reforma do
EM diminui a importancia e a autonomia da Geografia na matriz curricular. As conclusdes

visam contribuir para a discussdo da necessidade de aprimoramento das politicas educacionais.

4.1 Possibilidades e desafios para ensinar Geografia com a linguagem cartografica no
Novo Ensino Médio em uma escola de Nova Xavantina/MT

Tendo como referéncia o novo EM, observa-se que ha diversos desafios no ensino da
Geografia, particularmente no uso da linguagem cartografica, que tem a finalidade de ampliar

a capacidade de observacdo, interpretacdo e andlise das transformacdes socioespaciais dos
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alunos. Além disso, a integragdo da linguagem cartogréafica no ensino da Geografia demanda
uma abordagem pedagogica sensivel as peculiaridades locais, incluindo as caracteristicas
culturais e econémicas especificas da regido, onde a diversidade étnica e geografica desafia os
educadores a planejarem estratégias de ensino inovadoras e articuladas com o curriculo vigente.

Sem duvida, sdo muitas as dificuldades a serem superadas no campo pedagdgico e
podemos considerar que o ensino de Geografia integrado ao uso da linguagem cartografica no
EM requer que os docentes busquem compensar, ou melhor, amenizar os prejuizos provocados
pela reducdo de carga horaria da disciplina. Por essa razéo, as abordagens pedagogicas que
possibilitem aos alunos compreenderem o mundo através da Geografia encontram na
Cartografia instrumentos que favorecem o processo de ensino-aprendizagem nas escolas.

Como visto anteriormente, no primeiro capitulo deste estudo, os alunos da escola
Juscelino K. de Oliveira optaram pelo itinerario das CHSA, o que possibilitou a oferta de uma
trilha de aprofundamento para cada componente curricular dessa area do conhecimento. Nesse
contexto, temos algumas consideracOes a fazer a respeito da trilha de aprofundamento.

O entendimento que temos da trilha de aprofundamento é aprofundar temas importantes
da Geografia, especialmente aqueles em que os estudantes apresentam maiores dificuldades.
Nesse caso, temos observado que 0s conteldos nos quais 0s alunos demonstram maior
fragilidade sdo justamente aqueles relacionados a Cartografia. Essa percepcéo decorre do fato
de que muitos estudantes chegam ao EM com uma grande defasagem quanto a simples
orientacdo por meio da rosa dos ventos, a capacidade de se localizar e se orientar no espaco,
bem como a leitura, construcdo e interpretacdo de mapas.

Nesse contexto, na disciplina de Geografia, a prética pedagogica que consideramos mais
adequada foi possibilitar que o contetdo pudesse ser explorado por meio de diferentes recursos
cartograficos e até mesmo a producdo de mapas pelos estudantes. Com essa finalidade, em
2023, nas turmas em gue sou regente, tanto na disciplina de Geografia quanto na trilha de
aprofundamento, procurei desenvolver em sala de aula uma proposta de recomposicdo das
defasagens de contelidos que os estudantes tiveram em 2022.

E importante assinalar que essas defasagens ocorreram porque nio houve condicdes de
desenvolver um trabalho de qualidade, uma vez que, ao chegar na sala, demanda-se tempo para
organizar a turma, fazer a chamada, dar continuidade ao conteldo e ainda conseguir
proporcionar 0 minimo a esses estudantes em apenas uma aula de 55 minutos.

Como consequéncia, ndo houve atendimento ao aluno de maneira particular, sendo
impossivel acompanhar e corrigir atividades de cada aluno individualmente. Da mesma forma,

ndo sobrava tempo para o aluno terminar a atividade em sala ou ser auxiliado pelo professor,
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devido ao pouco tempo disponivel. A cada aula, era necessario retomar o assunto da aula
anterior para dar prosseguimento, o que se mostrou complicado e pouco produtivo.

Do ponto de vista pratico, é possivel apontar que os estudantes mais afetados pela
reforma vigente sdo aqueles que apresentam maiores desafios de aprendizagem. Dentro desse
grupo, destacamos os estudantes indigenas, que enfrentam dificuldades adicionais ao participar
das aulas devido ao fato de que muitos ainda se expressam na lingua xavante e estdo em
processo de adaptacdo ao idioma portugués.

Por outro lado, em 2023, com a oferta das trilhas de aprofundamento, tivemos maior
facilidade em termos de continuidade, principalmente nas turmas em que a aula de Geografia
era sequencial a da trilha. Assim, desenvolvi um trabalho no qual os estudantes ndo viam
separacdo entre trilha e Geografia, simplesmente porque dei sequéncia aos conteudos
trabalhados na disciplina de Geografia. Isso facilitou o trabalho com as diversas linguagens,
sobretudo com a linguagem cartografica.

Sabe-se que a Cartografia convencional de base euclidiana tem dominado por longo
tempo 0 pensamento de que esta concepgdo sobre a representacdo espacial seria a Unica
possibilidade de confeccionar um mapa. No entanto, houve uma ascensdo nos modos de se
pensar a representacdo do espaco e dos fenémenos por autores como Seemann (2003), Richter
(2011) e Girardi (2012), que passaram a considerar outras formas de se produzir mapas, sem
perder de vista a perspectiva da linguagem cartografica - a chamada Cartografia social. Essa
proposta, encabecada por esses autores, ndo tem a pretensdo de desconsiderar a Cartografia
classica ou convencional, mas de apresentar outras possibilidades de leitura e compreensao
espacial da vida cotidiana.

Com esse entendimento, a Cartografia social tem sido uma forma de representacéo
cartografica que tem ocupado cada vez mais espaco no ensino e nas pesquisas académicas, visto
gue inameros fendmenos sociais podem ser espacializados e caracterizados por diferentes
formas e olhares, sem perder de vista a intencionalidade, o sentido e a leitura geografica do
espaco.

Essa ideia coaduna com Silva e Castrogiovanni (2020), ao destacarem que as
representacdes sociais estdo relacionadas & maneira particular que cada individuo tem de
compreender a realidade e construir conhecimentos acerca do espaco geografico. Em vista
disso, as diversas formas de representar o espago também possibilitam maneiras diferenciadas
de leitura e percepcdo, que sdo ricas para a constru¢do do raciocinio geografico, justamente
pelo fato de que, em um mesmo fendmeno observado por diferentes sujeitos, pode-se esconder

ou revelar algo importante a partir do olhar singular de cada observador.
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Nessa concepgdo, o ensino da Geografia dispde de alguns recursos, como 0 uso e a
producdo de representacdes cartograficas, cujo fundamento é agregar a pratica do professor a
oferta de um ensino-aprendizagem mais efetivo e participativo pelos alunos. Dito isso, como ja
enfatizado neste estudo, reiteramos ser salutar que os espacgos de vivéncia dos alunos sejam
integrados aos contetdos, a fim de que eles consigam tornar as abstragdes mais proximas e
concretas do seu cotidiano, dando mais sentido e significado a ciéncia geografica.

Trazendo as reflexdes tedricas de Richter (2020), o autor assevera ser importante que 0s
conteudos e saberes especificos da Geografia, presentes nas representacfes cartograficas,
estejam associados aos processos sociais. Desse modo, o ensino de Geografia por meio da
linguagem cartogréafica para alunos que estdo em um processo de construcdo formativa
contribui para ampliar sua ideia de mundo a partir das particularidades existentes em cada lugar.

Tomando por referéncia esses apontamentos e o papel que a ciéncia geogréafica assume
no ambiente escolar, que é ensinar a espacialidade e fornecer instrumentos para que o aluno
pense geograficamente, nota-se o quanto é fundamental que as mudangas no ensino comecem
na formacéo e préatica do professor em sala de aula.

A vista disso, a Geografia escolar atua como meio para potencializar e fomentar, por
meio das diferentes linguagens, como graficos, tabelas e mapas, a aprendizagem do sujeito. A
reflexdo e analise propiciadas pelo mapa promovem uma nova Visao que contribui para que o
ensino de Geografia se distancie definitivamente de um ideario retrogrado de reproducdo de
conteddo e memorizacao.

Na interpretacdo de Ascencdo et al. (2014), o conhecimento geografico deve ser
utilizado como uma ferramenta para proporcionar aos alunos conceitos teoricos e
metodoldgicos, que lhes permitam interpretar as diversas formas de espacialidade que
vivenciam. Nesse sentido, 0s autores asseveram que é responsabilidade do professor de
Geografia promover ag0es que ajudem os estudantes a entenderem as espacialidades geradas
pelas interacGes entre seu cotidiano e diferentes escalas espaciais.

Dessa forma, como o papel da ciéncia geogréafica é levar o sujeito a pensar sobre o
espaco, Richter (2011) sugere que, diante da possibilidade de o aluno conseguir expressar
oralmente seu entendimento acerca da Geografia, essa compreensao podera ser potencializada
por meio de um ensino que o possibilite construir uma representacdo cartografica. Alem disso,
o0 professor tera condi¢des de analisar melhor a correlagdo que esse aluno faz entre a Geografia
e a organizacéo espacial da sociedade.

E valido destacar que a producdo de um mapa feito por um estudante pode ultrapassar

a simples tarefa de reproduzir uma copia no atlas e pinta-lo. E simples no sentido de que essa
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producdo ndo exige, inicialmente, do aluno o desenvolvimento do raciocinio geogréafico. Nessa
direcdo, podemos constatar esse entendimento em duas producées feitas por duas alunas. A
primeira é uma belissima pintura de um mapa do Brasil, que demonstra o talento dessa aluna
com os tracos e cores (Figura 26). A segunda é um mapa do Brasil feito de maneira simples, do
préprio punho, porém a aluna retratou a exploracdo do capitalismo que desmata e agride a
vegetacao brasileira em funcdo da obtencéo de lucro (Figura 27).

Figura 26 - Mapa das regi@es brasileiras produzido por uma estudante do EM

Fonte: Acervo da autora, (2022).
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Figura 27 - Mapa produzido por uma estudante do EM sobre os impactos do Capitalismo

MoDO de Vivh do- Sciedode tapdaUATL e Seus IMPACTos AMBIENTALS

Fonte: Acervo da autora, (2023).

O esforco de fazer uma representacdo cartografica de préprio punho, como nos
exemplos das Figuras 26 e 27, necessita, além da disponibilidade e exploracdo de algumas
habilidades dos alunos, do direcionamento do professor e da clareza quanto a finalidade das
atividades propostas. Em relacdo ao primeiro mapa (Figura 26), o objetivo da proposta
planejada para essa aula, que era proporcionar aos estudantes o conhecimento da localizacéo
geogréfica das regibes e dos estados brasileiros, foi alcancado. Da mesma forma, a producéo
do segundo mapa (Figura 27), como resultado de outra proposta didatica mais elaborada,
demonstra que € possivel desenvolver e potencializar o conhecimento cartografico dos
estudantes em diferentes praticas.

Assim, podemos notar, nesse Ultimo, a organizacdo do raciocinio e a visao da estudante
sobre um assunto relevante diante das questdes climaticas, como o desmatamento provocado
pela expansdo do agronegdcio. Esse mapa revela de maneira clara como a estudante percebe
essa relacédo entre sociedade e natureza, ao apresentar elementos e informagdes que produzem
uma reflexdo e um entendimento das causas do fenémeno espacializado.

As duas propostas de atividades desenvolvidas com os alunos tinham finalidades
diversas. A primeira visava ao conhecimento do nosso pais e da localiza¢do dos estados por

regido. Ja a segunda proposta buscou mobilizar os estudantes dentro das tematicas apresentadas
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em seminarios, para que pudessem retratar o tema também em uma representacéo cartogréafica.
Essa ideia é importante para desconstruir o entendimento dos alunos a respeito do que € um
mapa e do que € uma linguagem cartografica, indo além da Cartografia convencional.

Com base no exposto, possibilitar aos estudantes metodologias instigadoras, como a que
ocorre por meio da Cartografia social, estimula o desenvolvimento do pensamento critico e uma
anélise mais profunda do conteudo a ser explorado nas aulas de Geografia. Os alunos podem
mapear ndo apenas uma rua, mas também fazer uma producdo cartografica que explore as
desigualdades sociais entre os lugares, a segregacédo socioespacial, a mobilidade urbana, quem
s80 0s sujeitos que consomem determinados espacos e a problematica ambiental em torno de
um sistema econdémico cuja Unica preocupacao é o lucro.

Essas reflexes nos levam a compreensao de que o conhecimento produzido por meio
da relacdo entre a linguagem cartografica e a Geografia é salutar para a vida cotidiana dos
escolares. De acordo com Francischetti (2007), isso ocorre no contexto historico da vivéncia na
producdo do espacgo geogréafico, espaco-tempo, e pela necessidade de representar o fendbmeno
de tal modo que essa producdo permita promover conhecimento para a vida em sociedade.

Ao considerar todo esse cenario que envolve o ambiente escolar, a Figura 28, ilustra o
trajeto no qual o ensino da Geografia, a partir do cotidiano do aluno, se mostra proficuo. Isso
ocorre na medida em que se utilizam recursos metodoldgicos oriundos da Cartografia social,
que, em nossa Vvisdo, promovem no individuo uma consciéncia espacial. Assim, o aluno passa

a construir seus préprios conceitos a partir do seu entendimento sobre o tema abordado.
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Figura 28 - A contribuicdo da Cartografia social para o ensino de Geografia

‘ IMPORTANCIA DA CARTOGRAFIA SOCIAL NO ENSINO DE GEOGRAFTA ‘

~

Desenvolvimento do raciocinio geografico

B Fo
— Estimulo a capacidade dos alunos de questionar,
analisar e representar o espaco de maneira critica

Fonte: Elaborado pela autora, (2023).

As ideias apresentadas no fluxograma (Figura 28) demandam a necessidade de se
entender e manter no curriculo escolar um componente curricular de grande relevancia como a
Geografia, devido ao papel que ela representa para a sociedade. O percurso tem a premissa de
oportunizar ao aluno, através da Cartografia social, uma leitura critica da realidade e, ao mesmo
tempo, saber se posicionar sobre ela. Esse posicionamento ndo necessariamente se da em uma
escala global, mas no local de vivéncia do individuo, pois o lugar, segundo Callai (2012),
representa a materializagdo dos fendbmenos globais.

Ainda com base nessa autora, o ensino de Geografia tem a importancia nao apenas de
transmitir informacdes, mas sobretudo de permitir que o aluno construa, a partir de suas
vivéncias, a compreensao de mundo e se reconheca como protagonista de sua historia e agente
transformador da propria realidade que se concretiza no espaco. Acerca disso, Callai (2012, p.
73) destaca:

A educacdo geogréafica diz respeito a: ensinar Geografia para que? Se for
simplesmente para cumprir um compromisso com um rol de conhecimentos
especificos, ndo ha sentido de se pensar em educacdo geografica; no entanto, se a
perspectiva intrinseca do ensinar Geografia seja dar conta de explicar e compreender
0 mundo, de se situar no contexto espacial e social em que se vive, de construir
instrumentos para tornar 0 mundo mais justo para a humanidade, entdo esta sendo
cumprido o papel educativo de ensinar geografia.
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Tais concepcdes ajudam a compreender como a Cartografia pode contribuir para o aluno
desenvolver habilidades de leitura e producdo de uma representacdo espacial, além da
capacidade de pensar geograficamente. Desse modo, entendemos que a linguagem cartogréafica
facilita o ensino-aprendizagem, tornando possivel a integracdo de contetdos e temas a realidade
do aluno, reduzindo dificuldades na compreensdo da espacialidade dos fendmenos e fatos
sociais proximos ao cotidiano de vida dos educandos.

Nesse entendimento, os estudantes constroem o conhecimento relacionado com a
linguagem cartografica, mesmo que seja para mentalmente manipular um percurso ou se situar
no lugar em que vivem. A partir desse prisma, do lugar de vivéncia do sujeito, é possivel
compreender que existem outras possibilidades de cartografias, além daquelas que fizeram
parte de toda a sua vida escolar, ou seja, aprender a representar e construir o proprio mapa.

Cavalcanti (2010) também concorda que essa categoria de analise geografica, o lugar, é
0 ponto de partida para dar mais significado e relevancia ao ensino de Geografia por parte dos
escolares. Essa identidade se estabelece a partir do vinculo afetivo que liga o individuo ao lugar,
permitindo que ele compreenda um determinado tema de modo mais amplo, tendo como
referéncia as particularidades do local. Além disso, Cavalcanti (2010, p. 6) destaca que “Ao
estudar o lugar, pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado, permitindo que se facam
relacOes entre a realidade e 0s conteldos escolares”.

Callai (2005; 2011) e Castrogiovanni e Silva (2020) compartilham desse entendimento
feito por Cavalcanti (2010), ao sugerirem que o professor deve usar, em primeira méo, a
realidade concreta do aluno, ou seja, 0 espaco de vivéncia marcado pelas experiéncias
cotidianas, e ainda discutem a importancia de utilizar um ensino que valorize o conhecimento
prévio dos escolares.

Contudo, Cavalcanti (2010) adverte que a orientacdo de fazer uso do lugar do aluno
como referéncia ndo deve ser feita apenas para incrementar o inicio da aula e depois deixar essa
discussao de lado para focar no conteddo. Pelo contrario, usar o lugar como referéncia deve ser
uma maneira de dar sentido aquele contetido para o aluno.

Callai (2004) defende que 0 mundo da vida necessita estar presente dentro das escolas,
para que esta também seja viva, acolhedora e permita uma formacdo mais efetiva ao aluno, no
que concerne ao desenvolvimento de sua criticidade ao mesmo tempo em que amplia sua visao
de mundo. Nesses termos, “A leitura do lugar, o reconhecimento do que existe, € um passo para
a compreensdo da realidade. Mas é importante que seja feita a representacéo dos fenébmenos e

das paisagens” (Callai, 2004, p. 6).
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Seguindo essa linha de raciocinio, o aluno tem a possibilidade de representar
cartograficamente um conteudo a partir do lugar, dos fenbmenos espaciais que ele vivencia.
Além disso, “[...] € necessario compreender cada lugar a partir de suas relagdes com o mundo,
de sua propria historia e fatos para entender quais escalas influenciam a producédo desse lugar”
(Richter, 2014, p. 228). Essas ideias estdo ilustradas na Figura 29, resultado de uma proposta
de atividade cujo objetivo maior seria aproximar o contetdo trabalhado do espaco de vivéncia

dos estudantes e servir como instrumento de avaliacdo da aprendizagem.

Figura 29 - A explorag&o dos recursos hidricos e os impactos ambientais
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora, (2023)
Producdo feita por uma estudante — 2° ano B - 2023.

Apds uma aula expositiva sobre o conteudo "hidrografia”, os alunos, ao final, deveriam
fazer uma representacdo cartografica que envolvesse o tema agua e, se possivel, produzir algo
com base em Nova Xavantina/MT. Como o forte em nosso estado é a producdo agricola, a
representacdo da discente (Figura 29) seguiu 0 seguinte raciocinio, dispondo ordenadamente
alguns elementos importantes: um rio, pivé central, plantacdo de soja, pulverizacdo de
agrotoxicos nas lavouras, bem como o desmatamento e a polui¢cdo ambiental.

Para algumas pessoas, poderia parecer apenas um desenho, mas é muito mais do que
isso. E uma representagdo do entendimento da estudante referente ao contetdo trabalhado. Se
observa a organizacdo do raciocinio geografico para além do tema agua, materializando-se na

exploracdo desse recurso pela agricultura moderna, que desmata, polui os rios e solos com uso
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de agrotoxicos, e faz a captacdo de agua por meio de pivé central para a irrigagdo, garantindo
0 aumento da producdo, independente do periodo de estiagem.

E evidente que a relevancia da Cartografia social no ensino de Geografia se da
especialmente em razdo da qualidade dessa proposta em conectar o aluno com o seu espaco de
vivéncia. A partir dessas produgdes, o estudante é incentivado a analisar a dindmica social da
qual esté integrado e comeca a perceber que 0 espaco é produzido e reproduzido pelos processos
culturais, politicos e econdmicos formadores do espago geografico. Em conformidade com essa
discussdo, Gomes (2017, p. 101) entende que “a Cartografia social prioriza o espaco vivido,
percebido e concebido, o territorio e as questdes de territorialidade das comunidades e dos
grupos sociais envolvidos no mapeamento”.

Em apoio a essa compreensdo, Richter (2011) sugere outras possibilidades para os
docentes aprimorarem suas praticas em sala de aula, como 0 mapa mental, que transcende as
barreiras das representacfes cartograficas de cunho oficial e/ou euclidiano. Assim sendo, a
construgcdo do entendimento de como a Geografia pode ser percebida e entendida pelos
escolares a partir do lugar requer do docente a busca por instrumentos que sirvam de suporte
para direcionar a sua pratica.

Por essa razdo, aprender a espacialidade é um exercicio diario que o professor podera
propor por meio de diferentes linguagens e recursos, dos mais simples aos mais complexos.
Entretanto, muitas vezes algo bem simples pode balizar mudangas excepcionais, como propor
aos alunos atividades com mapas mentais (Richter, 2011). Nesse caso, a letra do hino de Nova
Xavantina (Figura 30), que vem recheada de elementos geogréaficos em suas estrofes, € um bom
exemplo das possibilidades para trabalhar o lugar e o estudo da linguagem cartografica nas
aulas de Geografia.
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Figura 30 - Hino de Nova Xavantina

Nova Xavantina!
Esperanca que se fez realidade.
Hoje nos estamos frente a frente,
Comn o progresso da nossa cidade.

Terras férteis. Aguas puras, gente forte,
Todos lutam com um 50 ideal,
Pensamento positivo que nds temos,
Traz o bem espantando o mal.

Nossa Terra sua gente te adora,
Dias lindos de céu cor de anil
Plantamos nesta terra com amor,
Sustentamos grande parte do Brasil.

Salve! Todos os xavantinenses,
Todos de la e dagui.
Aqui nos sorrimos pra vida,
Aqui nos vivemos felizes.
Nova Xavantina!

Wocé & o centro do pais,

O centro que concentra tudo
Para distribuir
Emitir ondas controladas,

De Leste a Oeste, Norte a Sul com perfeicio.
Vock & o centro geografico
Vocé € o coragdo desta nacio.

Fonte: Letra de Osvaldo Masson

Essa atividade iniciou apds uma discussdo na qual relembramos com os estudantes quais
elementos compdem o mapa de uma cartografia oficial e quais poderiamos nos apropriar para
a producdo de uma representacao cartografica ndo convencional. Em seguida, ap6s informéa-los
de que utilizariamos o hino de Nova Xavantina para a realizacdo de uma atividade, 0 mesmo
foi reproduzido e solicitei que os estudantes prestassem atencdo nos aspectos geograficos,
naturais, sociais e econémicos contidos na cangao.

Posteriormente, entreguei a letra da musica impressa e pedi que eles destacassem o que
mais chamou sua atencao. Por fim, orientei que deveriam utilizar a linguagem cartografica para
mapear 0s elementos que mais lhes chamaram a atenc¢do no hino de Nova Xavantina. Desse
modo, selecionamos algumas das producdes que os estudantes realizaram a partir dessas

orientagdes, as quais estao representadas nas Figuras 31, 32, 33 e 34.
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Figura 31 - Atividades produzidas pelos estudantes do 2° B, nas aulas de Geografia, 2023

Fonte: Acervo da autora, (2023).

Figura 32 - Atividades produzidas pelos estudantes do 2° A nas aulas de Geografia e Trilha,
2023

Fonte: Acervo da autora, (2023).
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Figura 33 - Atividades produzidas pelos estudantes do 1° B nas aulas de Geografia e Trilha,
2023

Fonte: Acervo da autora, (2023).

Figura 34 - Atividades produzidas pelos estudantes do 1° A, nas aulas de Trilha, 2023

3
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Fonte: Acervo da autora, (2023).

Na maioria das atividades realizadas pelos estudantes, observou-se uma convergéncia

notével: a associacao das palavras "distribuicdo", "terras férteis" e "aguas puras" presentes na

letra do hino da cidade. Eles estabeleceram uma conexao com aspectos fundamentais, como o

sistema de transporte, o cultivo de lavouras e, de maneira especial, o Rio das Mortes, que

desempenha um papel central na identidade geogréafica de Nova Xavantina.

Ademais, temos algumas consideracdes a fazer apds a realizagdo dessas atividades:

1) Nas turmas em que trabalho apenas com uma aula de Geografia, tudo foi mais complicado

2)

3)

4)

porgue nao conseguimos desenvolver na integra uma atividade sem haver interrupgdes. Ou
seja, as aulas sdo iniciadas e ha uma ruptura que atrapalha significativamente o
desenvolvimento das atividades, porque estamos lidando com uma aula de Geografia de
55 minutos. Dessa forma, ao perceber que os estudantes teriam dificuldades na realizagédo
das atividades propostas nesse contexto, optei por utilizar a aula para explicar como
deveriam proceder, esclarecer davidas e disponibilizar um tempo para que pensassem sobre
0 que abordariam, fazendo anotagdes no caderno para, posteriormente, concluirem as
representacdes em casa. Assim, ndo foi possivel acompanhar a execuc¢do na integra dessas
atividades em sala.
Em turmas que tinhamos uma aula de Geografia e uma de trilha de aprofundamento, foi
possivel realizar um trabalho mais efetivo, porque ndo fiz a quebra entre aula de Geografia
e trilha de aprofundamento. Iniciei com um tema e finalizei com esse mesmo tema nas duas
aulas.
Um dos pontos que se destacaram em grande parte das producdes foi o agronegécio. Os
alunos imediatamente associaram a producdo de Nova Xavantina, no que diz respeito a soja,
milho e pecuaria, como 0s géneros que sao distribuidos para o restante do pais. O Rio das
Mortes foi evidenciado na maior parte das atividades realizadas pelos estudantes.
Por Gltimo, alguns alunos apresentaram maiores dificuldades em dissociar a palavra "mapa”
da cartografia convencional para a producgédo dessas atividades. Em algumas turmas, foi
necessario retomar novamente o contetdo especifico de Cartografia, apresentar o0s
elementos que compdem 0 mapa em uma aula e somente depois destacar que existem outras
cartografias que diferem das existentes nos atlas ou livros didaticos. Nesse sentido, foi
necessario apresentar algumas representacdes de Cartografia social, como alguns croquis,

mapas mentais e reforcar que essa linguagem também se configura em um mapa.
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Em suma, as atividades realizadas foram produtivas em alguns aspectos: os estudantes
puderam desconstruir a ideia de que apenas 0s mapas convencionais sdo validos;
compreenderam que toda producdo cartografica ndo € neutra, mas carregada de
intencionalidade. E um ponto positivo foi a participacdo e o engajamento deles na realizacdo
dessas atividades, especialmente das turmas de 1° ano do EM, nas quais a grande maioria
produziram e se envolveram. Por outro lado, destaco como ponto negativo a dificuldade de
planejar a mesma atividade para ser realizada em tempos diferentes das turmas (uma aula de
Geografia e trilha e apenas uma aula de Geografia). E frustrante observar o potencial de um
trabalho que poderia ser mais eficaz, mas que acaba comprometido pelas limitagdes de tempo
e condigdes estruturais disponiveis.

Entretanto, considero importante fazer a seguinte observacéo: tivemos bons resultados
com a realizacdo de varias atividades, mas isso ndo ocorreu em todas as turmas. De seis turmas
em que sou regente, em duas havia apenas uma aula de Geografia por semana. Isso certamente
comprometeu a execucdo de um trabalho mais efetivo, comparado com as outras turmas em
que dispunha de uma aula de Geografia e uma aula de trilha. Assim, ndo segui a cartilha da
Seduc em trabalhar os conteudos sugeridos pelo DRC/MT para as aulas de trilha de
aprofundamento, uma vez que apenas uma aula de Geografia ndo era suficiente para a
realizacdo de um trabalho de qualidade. Estendi o contetdo trabalhado nas aulas de Geografia
para as aulas de trilhas. Foi a alternativa que encontrei para ndo aumentar a defasagem dos
estudantes com os conteidos geograficos.

Assim, compreendemos que devemos nos manter firmes para a construcdo de uma
educacdo emancipatdria do individuo, apesar dos inimeros problemas a serem superados.
Precisamos reconhecer que, nas ultimas décadas, tem havido mudancas e avancos na forma de
ensinar Geografia. Embora exista uma grande batalha pela frente com a reforma do EM, essa
situacdo é mais um grande desafio a ser vencido, uma luta de toda a sociedade para proporcionar
qualidade no ensino em todas as escolas publicas deste pais. Neste contexto, finalmente

chegamos a dltima etapa da pesquisa, onde revelaremos os resultados encontrados.

4.2 Com a palavra, os professores: contextos, percursos e limites na/da pratica escolar
em Geografia

Nas escolas estaduais de Nova Xavantina/MT, a introdugéo da reorganizagéo curricular

do novo EM instiga reflexfes acerca das praticas pedagogicas no ensino de Geografia. Esse
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processo, imposto pelas diretrizes estabelecidas na BNCC, (Brasil, 2018), que, devido as suas
caracteristicas de hierarquizar disciplinas, reduzir carga horaria e suprimi-las em uma grande
area, ganhou destaque em eventos variados que discutem a Educacéo.

Dessa forma, destacamos neste estudo a importancia da linguagem cartografica como
proposta pedagdgica central para a Geografia escolar sob a perspectiva da reforma do EM. Na
pesquisa de campo, o grupo focal intitulado "Os desafios de ensinar Geografia com a
Cartografia escolar a partir da reorganizacao curricular do novo EM™ propés um dialogo
enriquecedor entre os participantes, explorando os contextos, percursos e limites presentes no
fazer pedagdgico dos docentes em Geografia.

Os professores foram convidados a compartilhar suas experiéncias e percepgdes acerca
das mudancas introduzidas no curriculo do EM, considerando os desafios e as possibilidades
gue surgem no cotidiano escolar em suas aulas de Geografia. Nesse sentido, a Cartografia
escolar, entendida aqui como um percurso metodolégico para contribuir com a leitura e analise
espacial, emerge como ponto essencial para a discussdo em virtude do seu papel na formacéo
critica dos estudantes e na construcdo de uma aprendizagem significativa dos conteddos
geograficos.

Este grupo focal buscou, assim, oferecer um espago propicio para a troca de ideias,
experiéncias e desafios enfrentados pelos professores de Geografia do EM no contexto
especifico de Nova Xavantina/MT. Ao explorar conjuntamente os contextos locais e 0s
percursos educacionais envolvidos nas mudancas no curriculo, tivemos como objetivo
promover uma reflexdo conjunta a respeito dos impactos no ensino de Geografia provocados
pela reforma do EM. Convidamos, portanto, os professores a compartilharem suas vivéncias e
enriquecerem este debate que € relevante para a compreensdo dos desdobramentos nas escolas
publicas de Mato Grosso.

Em conformidade com as caracteristicas de organizacdo do grupo focal, apresentamos
primeiramente as informacdes académicas e profissionais de cada participante (Quadro 7), que
iremos identificar como Pfl e Pf2. Além disso, tivemos o cuidado de destacar as falas das
professoras nas figuras e quadros, utilizando amarelo claro para destacar Pf1, cinza para Pf2 e
um tom verde claro para as analises da pesquisadora. E importante destacar que o contetido na

integra sobre as falas das participantes podera ser visualizado nos apéndices 3 e 4.
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Quadro 7 - Grupo focal — Informacdes académicas e profissionais das docentes

INFORMACOES
Idade Entre 30-39 anos Entre 30-39 anos
Género Feminino Feminino

) ) Licenciatura Plena em
Licenciatura Plena em ) L
. o o Geografia/ Especializagdo
Formacéo Historia/Especializagdo em )
o ) em atendimento
Educacéo infantil

educacional
Tempo de docéncia no
Entre 5 -10 anos Entre 5 -10 anos
EM
- Geografia, Trilha de Geografia e Trilha de
Disciplina o ) )
Geografia, Filosofia Geografia
EE. Juscelino K. de EE. Juscelino K. de
Escola . .
Oliveira Oliveira
Situacdo funcional na
_ Contratada Contratada
rede de ensino
Regime de trabalho 2 turnos 3 turnos

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org.: Elaborado pela autora, (2024).

Ao explorar as repercussdes da reforma do EM, discutimos as mudancas implementadas
e suas implicacBes no sistema educacional. As discussdes revelaram as perspectivas e as
experiéncias de professoras que tém lidado diretamente com essas questdes. Dessa forma,
investigar as mudancas no curriculo e na abordagem pedagogica nos permitiu examinar de perto
como essa reforma tem impactado o trabalho docente. Isso certamente traz consequéncias e
afeta a aprendizagem dos estudantes, que sdo pegas-chave nesse processo.

Partimos do pressuposto de que a escola desempenha um papel relevante ndo apenas
para fornecer conhecimento, mas também como um espaco onde se cultivam habilidades

essenciais para a formacdo cidadd, visando capacitar os estudantes a contribuirem ativamente
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na construgdo de uma sociedade em que eles ndo sejam apenas espectadores das questdes
sociais e ambientais que afligem o mundo.

Para confrontar a dualidade de desafios e oportunidades que surgem nesse cenario, no
primeiro encontro do grupo focal promovemos algumas discussfes a partir das indagacoes

evidenciadas na Figura 35.

Figura 35 - Como as docentes percebem as mudancas no Ensino Médio

Quais mudangas foram
implementadas na
Educacdo, a partir da

reforma do Ensino Meédio?

Entao, as mudangas foram duras,
naoc apenas em relagdo & carga
também na
estrutura da matriz curricular, ne,
esse negdcio de flexibilizar o
curriculo. Mas a minha percepgao,
baseada no que tenho observado,
€ que essas alteragbes foram

hordria ng, mas

bem
contexto dos

negativas,

agora &0 Sseparados,

atrapalha, ng?

O documento normative, BMCC
e DRC, waloriza que a gente

trabalhe de forma
interdisciplinar, mas nao fornece
materiais  adequados  para

apoiar esse processo, eh, falta
de urna estrutura mais solida, de
uma carga hordria adequada,
torna meu trabalho  mais
complicado, pois preciso
enxugar € adaptar o conteddo
para se adequar ao pouco
tempo da aula. Além disso, a
questdo da avaliagio tambem &
problematica. Dermorei a
compreender como lidar com os
alunos, pois a auséncia de
reprovagio nessas disciplinas e
a participagBo minima na aula
complicam a avaliagao.

il

Pf2

assim, no

itinerarios
formativos, por exemplo, parece
que conteddos que poderiam ser
abordados dentro das disciplinas
tipo as
trilhas & sem necessidade, isso 50

Viocg acredita que
25535 mudancas
impactam tanto os
alunos quanto os
educadores?

Eh... Uai. Assim, eu vejo que
afetaram at€é na questao
da motivagao, cles ficam
mais tempo na escola
estudando disciplinas que
eles acham
desnecessarias. Agora em
relagéo aos professores,
nossa, aumentou o
trabalho e diminuiv a carga
horéria,  dificultando  ne,
que a gente trabalhe sem
interrupgoes. S5e voce tiver
50 uma aula, n&o dar pra
fazer muita coisa néo, o©
conteddo  fica sempre
sendo fatiado

A reforma afetou a vida dos
professores em todos os
sentidos, na redug&o da
carga hordria de Geografia,
o trabalho em sala fica
acelerado (= aquela
sensaGao de nao conclusao,
porque na werdade nao
conseguimos trabalhar tudo
que precisa sd numa aula
Afetou & qualidade de
vida da gente tambeém
jorque aumentou  mais
a8 quantidade de
planejamento que temos
que fazer. Em relag8o aos
alunos, eles tem parece que
I8 disciplinas, mas a que
prego, porque  eletivas,
projeto de vida e frilha, eles
acham que n@o deveram
ter, eles falam que nao
deveria ter tirado aula das
disciplinas para fazer essas
que s0 prejudicam a
formagao deles.

Quais as suas
expectativas em
relagdo a reforma do
Ensino Medio?

Bem, sinceraments, néo wvejo
muita luz no fim do tdnel com
essa reforma do Ensino Médio.
Parece que estdo  mais
preocupados em implermentar
mudangas sem considerar as
consequéncias reais para os
professores & alunos. Reduziram
nossa carga hordria sem levar em
conta o impacto na qualidade do
ensino. Minhas expectativas?
Que mude essa reforma, né,
porque infelizments, 56 vejo mais
problemas pela frente & uma
deterioragao ainda maior do
ensino pablico.

Eu nao tenho boas expectativas.
Eh, assim, a redugao da carga
hordria de disciplinas essenciais,
nao sd como Geografia, eu acho
simplesmente absurda. Como
esperam qQue os alunos tenham
urna formagao completa com esse
encolhimento das disciplinas da
formagao bdsica né, porque varias
disciplinas perderam espago.
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Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

As respostas a essas discussdes, permitem inferir que as professoras expressaram
preocupac0es significativas em relagcdo as mudangas implementadas pela reforma. Sendo assim,
destacamos cinco pontos dentro desse recorte que sao relevantes para a composi¢ao de nossa
analise: mudancas negativas quanto a organizagdo curricular, impactos no cotidiano dos
estudantes, desafios enfrentados pelos docentes, avaliagdo comprometida e as expectativas das
docentes em relacdo a reforma do EM. Portanto, analisamos as principais observacfes e

percepcOes das professoras acerca desses elementos, representados no Quadro 8.

Quadro 8 - Destaques dos dialogos (Figura 36) das docentes no contexto da reforma do
Ensino Médio



IDestaques das percepgbes das docentes acerca da reforma do Ensino Médiol

fmatriz curricular;

Mudangas negativas na

Percebe mudangas negativas
na estrutura da matriz
curricular, especialmente com
a flexibilizagio do curriculo e a
separacdo de conteddos gue
poderiam  ser  abordados
dentro das disciplinas (Pf1)

Concorda com Pl e
menciona que a falta de
uma estrutura sdlida e

carga hordria  adequada
dificulta o trabalho dos
professores, QuUe precisam
emxugar e adaptar o
conteddo para se adegquar
a0 tempo reduzido (Pf2).

Impacta  no
escolar dos  esiudantes;

Aponta que o5 alunos se
sentem desmotivados com a

cotidiano}sobrecarga de disciplinas, que

foram incluidas, como as
elefivas, projeto de vida e
trilhas (Pf1).

Demonstra  preocupagio
com o comprometimento
dos alunos, que veem
algumas disciplinas como
desnecessarnias (PF2).

educadores;

Desafios para 03

Assim como a Pf2, acredita
gue a reforma aumentou a
carga de ftrabalho para os
professores e isso reduziu a
qualidade de vida deles (Pf1)

Avaliacio comprometida;

A reducao da carga horaria
e a necessidade de mais
planejamento geram uma
sensacdo de aceleracdo
nas aulas, tornando dificil
cobrir todo o conteddo
necessario (Pf2).

Esse aspecto ndo foi
abordado na fala de (Pf1)

Destaca a problematica na
avaliagio devido El
auséncia de reprovacio
nas disciplinas  eletivas,
trilha e projeto de vida e
em decomréncia disso, a
participacdo proativa
minima de diversos
estudanies nessas aulas,
dificultando a mensuracio
do progresso dos
escolares (Pf2).

As expectativas em
relacio a reforma do EM;

Pf1 e Pf2: Ambas tém expectativas pessimistas em relagio
a reforma. Enxergam problemas continuos no sistemal
educacional, com reducio da qualidade de ensino e alunos
pagando o prego. Consideram as decisfes irmesponsaveis
e ndo enxergam uma melhoria oriundas da reforma (PH e

Pf2).

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).
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Essas analises refletem a insatisfacdo manifestada pelas professoras diante da reforma
em curso, evidenciando desafios tanto para os alunos quanto para as docentes. Além disso,
apontam para uma deterioracdo percebida na qualidade do ensino, ja prevista por Ledo (2018,
p. 8), quando destaca que “a pretexto de ‘flexibilizar’ a organizacao curricular das escolas de
EM, torna-se mais enrijecida e empobrecida a formacdo oferecida”. Por essa razdo, a medida

que aprofundamos nas respostas das professoras, tivemos a oportunidade de construir uma
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compreensdo mais abrangente sobre as expectativas e o potencial transformador, néo positivo,
dessa reforma. E valido também destacar ndo apenas a importancia das mudancas em si, mas
também considerar profundamente seus efeitos na experiéncia educativa dos docentes. No
entendimento de Araujo (2018, p. 224):

Minimiza-se o Ensino Médio e retira-se a relevancia de matérias importantes para a
formacéo da juventude, tais como Sociologia, Filosofia, Historia, Geografia, Fisica,
Quimica, Biologia, Educacdo Fisica e Artes, ou seja, disciplinas que favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico-racional e das amplas capacidades humanas
necessarias ao comportamento auténomo e cidadao.

Castilho (2018) é categorico ao dizer que a amplitude dos danos dessa reforma se
estende por todo o cenario educacional, impactando de maneira particular os estudantes das
escolas publicas. Sua formacéo é comprometida, e 0 acesso as universidades publicas torna-se
ainda mais desafiador para 0s egressos desse EM. Para o autor, € ainda mais preocupante a
perda do significado intrinseco da propria formacdo, resultando inevitavelmente na falta de
fundamento, critica e coeréncia. Além disso, ele destaca que utilizar termos como retrocesso e
desmonte parece até ser generoso ao descrever as consequéncias dessa reforma.

Importa observar que a flexibilizagdo curricular, tdo divulgada como um meio de
melhoria do ensino, na verdade se revela como um vetor que tolhe as oportunidades que 0s
estudantes tém de construir uma formacdo minima de qualidade. De que futuro estamos falando
e preparando para esses jovens? Nos inquieta imaginar se estamos oferecendo aos estudantes
de escolas publicas a escola que Anténio N6voa, citado por Krawczyk e Ferreti (2017, p. 40),

mencionou em uma entrevista quando esteve no Brasil:

Os percursos formativos, na pratica, mantém a tradi¢do de que os pobres servem para
ser operarios e os ricos, doutores. E 0 que chamamos de novo vocacionalismo. Agora,
o melhor da escola publica estd em contrariar destinos. Podemos ser amanha uma
coisa diferente de que somos hoje. Uma escola que confirma destinos, que transforma
em operario o filho do operério é a pior escola do mundo.

Na perspectiva tedrica de Moll (2017), o que esta em questdo € o nosso papel como
adultos em uma sociedade que assume responsabilidades tanto com o presente quanto com o
futuro de cada individuo e da comunidade como um todo. A autora faz uma dura critica a esse
desmonte, afirmando que somos desafiados a refletir sobre como as geracdes adultas podem
tornar opcional para os jovens de todo um pais o conhecimento de aspectos como a historia
mundial, os principios da ciéncia moderna que impulsionaram o desenvolvimento tecnoldgico

atual, e os saberes que possibilitam a compreensdo das dindmicas da economia mundial em
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relacdo a Geografia dos paises, "ou realizar experiéncias no campo da cultura, das artes, dos
esportes e das tecnologias” (Ibid., p. 72).

A cada inicio de ano, entro nas turmas do 1° ano do EM, com estudantes de 15 a 16
anos, que ainda estdo num processo de descoberta de quais caminhos académicos irdo trilhar.
As vezes, eles chegam ao 3° ano e ainda ndo sabem o que vao fazer. Vejo uma mutilagio dos
seus direitos ao serem forcados a escolher itinerdrios dos quais ndo tém maturidade suficiente
para fazer essas “escolhas”. Além disso, em diversas ocasifes, quem escolheu o itinerario nem
ao menos foi o estudante, pois, quando 0s responsaveis vado fazer as matriculas e sdo
apresentados os itinerarios que a escola esta oferecendo, fazem a escolha pelo aluno, e néo raro,
aquela escolha ndo seria a sua primeira opg&o.

Em prosseguimento ao grupo focal, dialogamos com as docentes acerca da situacédo
especifica da disciplina geografica no contexto da reforma do EM. A Figura 36 destaca a
perspectiva das professoras quanto as mudancas para a Geografia e como elas percebem os

impactos provocados pela matriz curricular.



Figura 36 - Perspectivas docentes sobre a reforma do EM e o ensino de Geografia

As mudancas apontadas pelas docentes acerca da reforma do EM

Houve mudangas nos curriculos ou  na
abordagem pedagdgica pedagégica para a
disciplina de Geografia?

Pra disciplina de geocgrafia, a gente nota alteragoes
am relagio ao jeito que estavamos acostumados a
trabalhar. Comparando como era ensinado até 2021
com o periode de 2022 em diants, percebamos
muitas mudangas que vai deste o material didatico,
gquante carga horaria, eh, as disciplinas em area do
conhecimento, né? Tudo iesc muda dentro da sala
de aula e isso estéd impactande nosea pratica
docente, porque exige de mdés um trabalhe mais
alinhado a8 novas orientagdes curriculares. E até

gue ponto isso & positive, né? [Pf1)

Essas mudangas ndao se mostraram significativas,
eh, falande de um jeite positive. Entao tivemos
mudangas nas disciplinas que =3c obrigatdrias,
tivemos mudanga também na carga horaria, tipo,
ampliou a carga horaria total a0 mesme tempo gue
reduziu o tempo de aula das disciplinas, né, porgue
ales colocaram os projete de wida, eh, a eletiva, tem
as trilhas também. Ent&o ano paseadeo, Geografia
por exemple tinha sé uma aula por semana, esaa
aula de trilha foi ofertada agora em 2023. Entao
mudou praticamente tude porque guando mexe na
carga hordria, mexe no jeito da gente trabalhar, né?
(PF2).

|

*

Comeo essas mudangas impactam o

ensino de disciplinas como a Geografia?

Pra nos das humanas, nossa,! a redugac da

carga horaria e a introdugao desses
itinerarice formativos, nds temos gastado
maie tempo né, para fazer uma revieao

profunda ne plansjamento das aulas. Além

disgo, & neessidade de focar em temas
eapecificos, as trilhas, eletivas, né gue sdo as
orientagdes da BMCG e o DRG tornou nosso

trabalho fragmentado sem necessidade. (Pf1)

Gada disciplina tem as suas caracteristicas
sapeacificas né, mas estd tude misturado 13,
até os livros didaticos vem tudo misturado os
conteddos. EntSo nBo sd a Geografia perde
aaspago, ali tode mundo perdeu espage, no

caso da Geografia, saua esséncia, na? (Pf2)

Sintesa das perspectivas em relagdc as mudangas ocorridas no curricule de Geografia com a

implementagao da reforma do EM

Pf1

Reconhece que as alteragdes impactam a pratica

docente, exigindo uma adaptacdo &s novas

orientacdes curiculares.

Identifica warias mudancas no curriculo, desde o
material didatico até a carga horara e disciplinas
em Zreas do cenhecimente.

Aponta a fragmentacdo do trabalho com a inclusdo
de trilhas & eletivas que considera desnecessano &
ainda toma mais tempo para o plangjamento.

Questionz se existe positvidade nessas mudangas.

com toda a scbrecarga imposta por mais

planejamento & mencs tempo de aula.

Fonte: Pesquisa de

Pf2

Ressalta gue mexer na carga horara implica

diretamente na forma come os professores
trabalham, indicando que as mudancas afetaram a

dindamica de ensino.

Percebe =as mudancas como  sindnimo  de

negatividade no processo de formacdc dos

estudantes e no trabalho docente

Destaca que as alieracies na cargas horaria 2 =
inclusdo de disciplinas como “"projeto de vida" e
eletivas afetaram o modo de trabalho.

Mota uma complexidade resultante da ampliacio
da carga hordria fotal, concomitante 3 diminuiciao
da carga de formacdo basica.

campo, (2023).

Org.: Elaborado pela autora, (2024).
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As informacOes presentes no fluxograma (Figura 36) representam um processo

sistematico de analise, comecando com a coleta de informacdes sobre a nova matriz curricular
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para a Geografia e passando pela identificagdo de pontos que as docentes relacionaram como
negativos para o trabalho pedagdgico. Assim, foi possivel fazermos uma analise comparativa
entre as perspectivas de Pfl e Pf2. Notamos que, embora Pfl relate diversas situacdes que
considera prejudiciais ao ensino da Geografia, como mudancas no curriculo envolvendo a
reducdo de carga horéria e os materiais didaticos por area, ainda pairam sobre ela incertezas
referentes a positividade da reforma, enquanto Pf2 foi categdrica ao afirmar que essas mudancas
ndo foram significativas em termos de beneficios para o ensino da Geografia. Além disso,
observamos que o termo "mudancas” ndo se constituiu como sindnimo de transformacdo de
algo que néo estava bom para algo melhor.

Um ponto que discutimos ao longo deste estudo é relatado por Pf2, que salienta que, em
decorréncia das mudancas, ndo apenas a disciplina de Geografia, mas diversos outros
componentes curriculares, experimentaram uma diminuicdo de relevancia, sendo denominada
por ela como uma "perda de esséncia” no contexto especifico da Geografia. Além disso,
entendemos que a hierarquia entre as disciplinas tende a diminuir sua relevancia tanto nos

documentos oficiais (BNCC) quanto no imaginario das pessoas. Dessa forma:

[...] a organizacdo curricular proposta na BNCC e na reforma do Ensino Médio,
priorizam aspectos considerados mais importantes para o mercado de trabalho, em
detrimento dos conhecimentos relacionados com a arte, a cultura, as questdes sociais
e humanisticas, que perderdo o j& escasso espa¢o que ocupam, que foi duramente
conquistado ao longo das ultimas décadas (Zanatta et al, 2019, p. 1717).

A implementacdo da reforma do EM e a ado¢do da BNCC deixam evidente que, para a
disciplina de Geografia, ao ser proposta como optativa dentro do itinerario formativo das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e ndo mais como um componente curricular obrigatorio,
resulta em perda de sua autonomia e relevancia para os escolares, além de comprometer sua
identidade dentro da grande area, conforme discutido por Pinto e Carneiro (2020).

Outros pontos destacados por Silva (2019) dizem respeito a amplitude cognitiva que o
conhecimento geografico projeta nas pessoas. De acordo com o autor, as pessoas mais bem
informadas ou letradas tém menor probabilidade de serem influenciadas pelos contetdos
ideologicos veiculados nos meios de comunicagdo. Além disso, esse grupo estd menos propenso
a se submeter sem questionamentos a tudo aquilo que € postado nas redes. O autor assevera que
a exclusao do ensino de Geografia da Educagdo Basica, e o subsequente comprometimento da
promocao do pensamento critico entre os jovens estudantes, pode servir como uma ferramenta

que facilite a disseminagdo de contetdo midiatico ideoldgico de diversas naturezas, além de
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estimular a submissdo da sociedade brasileira ao avango tecnologico através do consumo
excessivo de bens materiais.

Nesse cenario, € valido esclarecer que, ao destacarmos a importancia da Geografia como
proposta que instrumentaliza o individuo a ndo cair nessas armadilhas, ndo estamos afirmando
que seja a unica fonte de conhecimento e crescimento intelectual para os estudantes. No entanto,
reconhecemos e compreendemos o papel fundamental que ela desempenha na sociedade, assim
como um historiador defende a necessidade da autonomia da Histéria enquanto componente
curricular e um professor de Sociologia ressalta a importancia dessa disciplina para uma
formag¢ao humana e sensivel as questdes sociais. Cada area do conhecimento possui sua propria
importancia e contribui¢ao para a formagao dos alunos.

Portanto, podemos considerar que todas as mudangas implementadas com a reforma do
EM foram feitas com base em uma analise limitada, uma vez que elencamos no decorrer deste
estudo, especialmente no capitulo I, varios elementos que nao foram considerados ao se pensar
essa politica educacional. Diante disso, Moll (2017) tece uma consideragdo que foi
negligenciada pela equipe de especialistas do MEC para justificar a necessidade de tal reforma.
A autora chama a atencdo para as dificuldades enfrentadas no cotidiano da maioria dos
estudantes do EM, especialmente jovens das classes populares, que exercem um impacto
significativo em sua trajetoria escolar.

Na visdo dessa autora, esses jovens sdao inseridos precariamente € precocemente no
mundo do trabalho, muitas vezes como aprendizes ou mao de obra barata, e enfrentam
condi¢des inadequadas para complementar as escassas horas didrias de "instru¢ao" oferecidas
pelas instituicdes escolares. Com pouco tempo para descanso, enfrentando longos
deslocamentos entre casa-escola-trabalho, milhares de jovens de baixa renda enfrentam uma
verdadeira corrida de obstaculos para frequentar a escola. Como atuo ha anos nessa modalidade,
ratifico o posicionamento dessa autora, uma vez que observo diariamente a exaustao de diversos
estudantes que enfrentam uma rotina desafiadora para conciliar trabalho arduo e o compromisso
de frequentar a escola para alcancar bons resultados ou simplesmente concluir o EM.

Em continuidade, iniciamos o terceiro ano de implementacéo da reforma do EM, e a
adaptacdo continua a ser um desafio, diante dos inumeros obstaculos que enfrentamos para
assegurar, na medida do possivel, a qualidade do ensino dentro da estrutura disponivel. Os
problemas previamente abordados por Moll (2017), Ferreti (2017) e Girotto (2017) persistem,
abrangendo questbes como o perfil do aluno da escola publica proveniente da classe
trabalhadora, os problemas relacionados a infraestrutura das instituicdes de ensino, a carga

excessiva de trabalho dos professores e a desvalorizacdo salarial, entre outros. Tais desafios
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ndo desapareceram com a atual reforma e demandam politicas educacionais mais abrangentes

para sua resolucédo. Observemos a Figura 37:

Figura 37 - Adaptacdo as mudancas implementadas com a reforma do Ensino Médio

Vocé enquanto professora de
Geografia se adaptou as

mudangas implementadas
com a reforma do Ensino
Médio?

PF1

Nossa, como que posso dizer, eh, acho que a
reducdo da carga horaria em Geografia exigiu
adequagbes nada faceis para o trabalho em
sala de aula, né? tem que preparar aulas
instigadoras pra ver se o aluno participa e tudo
isso em uma aula de Geografia, entdo isso fez
com que a gente tenha que reavaliar o tempo
todo as estratégias, né. Tentar cobrir todo o
conteldo de forma, eh, como que eu posso
dizer, eh, eficaz né?

PF2

Adaptacao tem sido dificil, acho que ainda
ndao me adaptei e espero que essa reforma
termine, eh, o Mec fez uma consulta publica
e tenho esperanga de que isso ajude a
mudar esse formato que ta ai..

Eh, como professora de Geografia tem sido
muito complicado. A redugdo da carga
horéria trouxe a necessidade de priorizar
temas e repensar minha pratica em sala de
aula. Aléem disso, a introdugado de itinerarios
formativos exigiu uma reorganizacdo do
planejamento de aulas. Ainda estou em
processo de ajuste, buscando equilibrar até
onde da para aprofundar os contelido com
a carga horaria de uma aula semanal.

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

A analise dessa discussao aponta que os professores de Geografia estdo enfrentando

algumas situagdes que, para a Educagdo, ndo deveriam ocorrer. Ao destacar a especificidade

das adaptagdes necessarias nas aulas de Geografia, Pfl comenta a natureza desafiadora da

adaptacao, enfatizando a reducdo da carga horaria como um obstéaculo significativo. Um ponto

importante em sua fala, que ¢ uma realidade, porque também sou professora atuante no EM,

diz respeito a necessidade de criar aulas instigantes para envolver os alunos e a dificuldade de

aprofundar o conteudo de maneira eficaz dentro do novo formato.

A constante reavaliagdo de estratégias, que ja faz parte da nossa rotina, principalmente

quando um planejamento funciona para uma turma e para outra ndo, ¢ destacada como uma

demanda continua, especialmente no que diz respeito ao tempo, uma vez que ha um aumento

no numero de planejamentos, a necessidade de aulas diferenciadas. Além do mais, em 2023,
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Ap0s essa andlise, vou ilustrar uma situagdo comum em turmas que t€ém apenas uma
aula de Geografia e ndo dispdem da trilha de aprofundamento, para que o leitor compreenda
por que uma unica aula semanal ndo ¢ suficiente. Para isso, farei uso de um relato do meu
trabalho cotidiano vivenciando esse desafio:

O sinal toca e eu me dirijo para uma sala de 1° ano com cerca de 35 adolescentes. Alguns
estdo de pé, outros sentados conversando, alguns proximos a porta solicitando permissdo para
ir a0 banheiro ou beber agua. A atmosfera é agitada, com todos falando ao mesmo tempo. A
medida que entro na sala, os alunos gradualmente se acomodam, enquanto perguntas sobre
trabalhos e outras questdes surgem, consumindo preciosos minutos. Fago a chamada, e alguém
da coordenagdo entra para fazer um comunicado. Em seguida, se houver um trabalho ou
atividade em grupo a ser aplicado, forneco as instrugdes, organizo-os em grupos e informo que
os detalhes adicionais estardo disponiveis na plataforma online para serem apreciados de casa.
Dedico mais alguns minutos para esclarecer duvidas e depois retomo o conteudo da aula
anterior. Quando estou prestes a avangar, o sinal soa novamente, indicando o fim da aula.
Enquanto saio da sala, reflito sobre estratégias para otimizar o tempo: talvez ndo realizar a
chamada, aulas somente expositivas, adiar a correcao de atividades ou deixar a corre¢do na
plataforma, reduzir as propostas de trabalhos ou transferir a maior parte das tarefas para serem
feitas em casa através da plataforma online. Entretanto, estas ndo sdao op¢des que devemos
considerar para uma sala de aula. Além disso, ndo deixo de refletir também sobre as atividades
ludicas, como jogos geograficos para trabalhar contedos de revisdo, seja games, Uno, passa
ou repassa, os debates em grupo, apresentacdes de semindrios, ou aulas praticas envolvendo
mapas e representacdes espaciais de fendmenos geograficos relacionados ao contetdo
trabalhado. No entanto, surge a questdo: como o professor pode conduzir seu trabalho
efetivamente quando dispde de pouco tempo em sala de aula?

Mediante esse cendrio vivenciado em decorréncia da reforma do EM, entendemos que
essa reforma vem impactando a aprendizagem dos estudantes na disciplina de Geografia, pois
essa situacdo descrita tem ocorrido durante todo o ano letivo nas turmas em que contamos
apenas com uma aula semanal de 55 minutos. Dessa forma, nas contribuicdes teoricas de Cassio

e Goulart (2022, p. 290), destacam que:

O NEM aprofunda a fragmentagdo do ensino médio, expulsa setores da populagdo
jovem da educagdo basica, superficializa a formacao escolar, intensifica drasticamente
o trabalho docente, barateia a qualificagdo profissional da juventude, cria novas
barreiras para o acesso ao ensino superior publico, prejudicando especialmente
estudantes que sempre tiveram as piores condi¢des de escolarizagdo, e estabelece
estruturas articuladas de privatizagdo da educacdo, sobretudo com a ampliacdo do
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ensino a distancia. E a reforma antipovo por exceléncia: aquela que oferece menos
escola para quem mais precisa de escola.

Em se tratando do planejamento por area do conhecimento, iremos nos ater
especialmente as respostas dadas no questiondrio. Assim, conforme discutido no primeiro
capitulo, a BNCC estruturou os componentes curriculares por area do conhecimento,
recomendando uma abordagem interdisciplinar em sala de aula. Essa diretriz influenciou a
producdo dos livros didaticos, que foram disponibilizados as escolas em formato integrado. No
entanto, como ja mencionado, em Mato Grosso, a FGV foi contratada para desenvolver o
material didatico, mantendo a autonomia das disciplinas. Nesse sentido, observemos na Figura
38, com base no relato das professoras, se tem ocorrido na escola o planejamento por area do

conhecimento.
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Figura 38 - Planejamento interdisciplinar por area do conhecimento

Fluxo do trabalho pedagégico na escola

Esta sendo possivel compreender e colocar em agdo as orientagfies para um
pu ¢ 1 G ? trabalho interdisciplinar e contextualizado, a partir de crientagfies contidas nos
L =
-~

documentos BNCC que deu base para o DRC/MT? Se sim, dé exemplos.

Possibilidade de compreensio e implementagao das onentagdes para um trabalho interdisciplinar e contextualizado:

Pf1- Parcialmente, pois as orientagdes
desses documentos sugere o trabalho encontrar alguns conteidos da BNCC e
interdisciplinar e falta formagdoc para o DRC/MT & & escasser de
professor, tempo compativel para plangjar por
area e até matenal didatico gue faciliie o
trabalho.

Pf2: Muito pouco, devido & dificuldade em

nformagdtes
regionais na Geografia local ou regional nos
materiais estruturados.

Pf1 e Pf2 reconhecem parcialmente a possibilidade de

compreender & implementar as onentagoes contidas

nos documentos da BNCC e DRC/MT para um

trabalho interdisciplinar e contextualizado. Mas

apontam dificuldades, como a falta de formagao

especifica, tempo adequado para o planejamento e

material didatico apropriado.
Com gue frequéncia ocorrem reunites dos professores de Geografia com os demais professores da
area das Ciéncias Humanas, para fazer planejamento de ensinc na escola YResposta de marcar
com X.

Freguéncia de reunides para plangjamento

Nio  tem planejamento Nio  tem plansjamento
coletivo. Pf1 coletivo. Pf2

A analise revela que, embora haja um reconhecimento das onentagdes da BNCC e DRC/MT sobre o
trabalho interdisciplinar, existem desafios significativos a serem superados, como a falta de formagao,
tempo e recursos adeguados, além da auséncia de planejamento coletivo entre os professores. Desse
modo, essa situagdo sugere a necessidade de investimento em capacitagdo docente e disponibilizagio de
recursos para apoiar a8 implementacao efetiva das diretrizes curriculares.

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

De acordo com Dencker (2002, p.19), na década de 1970 a interdisciplinaridade emergiu
como uma resposta a necessidade de uma abordagem mais holistica da realidade. Além disso,
ela é vista como uma forma de conectar o conhecimento a pratica. Ja Luck (2001, p.64) define
que a “interdisciplinaridade é 0 processo de integracdo e de engajamento de educadores num
trabalho conjunto”. Em conformidade, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.145) asseveram

que “a interdisciplinaridade pode criar novos saberes e favorecer uma aproximagdo maior com
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a realidade social mediante leituras diversificadas do espaco geografico e de temas de grande
interesse e necessidade para o Brasil e para 0 mundo”.

Percebe-se que o trabalho interdisciplinar é indicado por diversos autores como um dos
meios de integrar 0s contetdos e proporcionar aos estudantes uma visdo mais abrangente do
assunto. Entretanto, sabemos que existem desafios a serem superados para a viabilidade efetiva
dessa proposta. Primeiro, ele deve ser feito na hora-atividade dos professores, e essa hora-
atividade deve ocorrer em horario comum a todos da area. Segundo, deve ser acompanhado e
orientado por um coordenador pedagogico que tenha dominio nesse campo. Em terceiro lugar,
para que todos participem, os docentes devem exercer suas atividades pedagdgicas apenas em
uma escola. Entretanto, sabemos que muitos professores exercem suas fungdes em mais de uma
escola, como é o caso de Pfl e Pf2.

Quanto ao segundo encontro do grupo focal, a pedido das participantes, ocorreu atraves
do Google Meet, de modo que um dos temas bastante discutidos nesse encontro, além da
reforma do EM, diz respeito ao ensino de Geografia, a linguagem cartografica e ao material do
sistema estruturado de Mato Grosso. Um dos pontos positivos no formato desse encontro foi
que as expressdes faciais no momento da fala ficaram mais evidentes, e foi possivel ter uma
percepcdo clara do desconforto de uma das participantes ao falar a respeito de um tema
especifico: a linguagem cartografica.

Dessa maneira, a Pf1 adotou uma postura diferente no segundo encontro em comparagéo
ao primeiro, no qual sempre era a primeira a comentar. Neste Ultimo encontro, ela escolheu
participar como a segunda a contribuir e compartilhar suas opiniées sobre o tema. No ambito
da linguagem cartogréafica, observamos que, por vezes, ela solicitava a repeti¢do da pergunta e
ocasionalmente apresentava uma narrativa um tanto confusa. Quando indagadas sobre como o
ensino de Geografia poderia ser potencializado por meio do uso ou construcdo de mapas e

gréficos, apresentamos, respectivamente, as respostas de Pf2 e Pf1. Vejamos:

Eu acho que principalmente na construcdo de graficos e mapas, o aluno vai ter uma
percepcdo maior de espaco geografico, de localizagdo (grifo nosso). Entdo isso vai
ajudar bastante no entendimento da geografia como um todo (Pf2).

Eu também acredito, assim, por exemplo, vocé falou de inicio ali, Marinalva a respeito
da cartografia, 0 ano passado, muitos alunos ndo tinham conhecimento de localizacéo,
eles ndo entendiam que a gente estava numa cidade que ficava...Eu acho que eu
cheguei a falar na outra, que estava no estado, eles ndo sabiam onde, porque era Brasil,
né? Entdo, assim, tem muita coisa que a gente pode fazer para potencializar essa
questdo mesmo que o lgor a tarde falou, a questdo dos gréaficos, o mapa em si, a gente
buscar essa questdo da localizagéo e é interessante ver isso (Pf1) (grifo nosso).
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As duas respostas apresentaram um conceito em comum: a localizag&o. Entretanto, a
resposta de Pf2, embora curta e direta, enfatiza que os mapas e graficos sdo importantes para
que o aluno tenha um entendimento melhor do espaco geogréafico. Ja para Pf1, por mais confusa
que tenha sido sua fala, ficou claro que a importancia do mapa € para que o aluno aprenda a se
localizar no espago e saiba onde estd. Moreira (2013, p. 117) contribui para esse debate ao

destacar que:

Tudo na geografia comega entdo com os principios 16gicos. Primeiro é preciso
localizar o fendbmeno na paisagem. O conjunto da localizacdo d& o quadro da
distribuicdo. Vem entdo a distancia entre as localizages dentro da distribui¢do. E com
a rede e conexdo das distancias vem a extensdo, que ja é o principio da unidade do
espago (ou do espago como principio da unidade). A seguir, vem a delimitacdo dos
recortes dentro da extensdo, surgindo o territério. E, por fim, do entrecruzamento
desses recortes surge a escala e temos 0 espaco constituido em toda sua complexidade.

E evidente que a localizagio é extremamente importante para a vida de qualquer pessoa
gue more no campo ou na cidade. Conforme observou Oliveira (2010), a utilidade do saber
cartografico tem suas raizes em periodos longinquos, o que demonstra sua relevancia desde os
tempos remotos. Nesse sentido, os mapas foram essenciais para exploracéo e orientacdo, posto
que “o mapa é uma forma de linguagem mais antiga que a propria escrita. Povos pré-historicos,
gue ndo foram capazes de registrar os acontecimentos em expressdes escritas, o fizeram em
expressoes gréaficas, recorrendo ao mapa como modo de comunicagdo” (Ibid., p. 16).

Ainda com base nas contribui¢cdes de Oliveira (2010), os individuos desenvolveram
habilidades de explorar o espago e procuraram representa-lo para as mais variadas finalidades,
seja para movimentar-se, registrar pontos de referéncia, de cacas, da sua aldeia e de qualquer
outra coisa que garantisse a sua seguranca, conforme ja discutido por Harley (1999) e Katuta
(2020). Dito isso, os contextos geograficos foram acompanhando o processo historico de cada
nacédo e o papel do mapa de localizar fenémenos foi sendo reformulado, e outras fungdes para
esse instrumento foram englobadas.

N&o ha duvidas de que o mapa é uma linguagem fundamental para a compreensdo dos
fendmenos espaciais nos estudos geograficos. Sabe-se, portanto, que desde tempos antigos, 0s
mapas foram evoluindo e se transformando em instrumentos valiosos para exploradores,
viajantes e a ocupacdo de povos em diferentes épocas. Por essa razdo, 0 mapa é uma
representacédo visual que permite uma compreensao de como a sociedade vem se organizando
e ocupando o espaco. Desse modo, “toda representacdo espacial tem por objetivo possibilitar
que os individuos possam se localizar e permitir uma leitura/analise sobre o espaco
representado” (Richter, 2017, p. 282).
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Mediante esse cenario, prossigamos ainda com as percepg¢des das docentes a respeito da
importancia da linguagem cartografica, a partir da seguinte questdo: como a linguagem
cartografica pode auxiliar os alunos a compreenderem melhor os aspectos espaciais e as

relacBes geograficas?"

Eu acho que na confeccdo de mapas, no estudo dos mapas, principalmente vamos
estudar o Brasil. O Brasil tem uma diversidade de mapas que traz diferentes assuntos,
diferentes dados, que podem ajudar eles a entenderem por que na regido nordeste a
gente tem uma maior escassez de agua, por exemplo. Se vocé pegar um mapa
completo da distribui¢do de agua do continente sul-americano, mostrar a parte da
cordilheira dos Andes, falar certinho como que acontece a distribuigdo da agua no
continente, fica mais facil desse contexto também ser entendido. Assim como outras
situacBes também. Por que a regido centro-sul ali é uma regido que tem mais
inddstrias? Mais populacdo? d& mais espaco para a producao e distribuicdo (grifo
nosso) das mercadorias, entdo acho que facilita bastante (Pf2).

Na turma do 2° ano, os alunos ndo sabiam nem se localizar no mapa, saber qual regido
eles estdo. Entdo como a (Pf2) falou, 0 mapa é muito importante para eles terem essa
nogéo, de saber se localizar (Pf1) (grifo nosso).

E possivel perceber que, para Pf2, a linguagem cartografica facilita a compreenséo que
0s estudantes necessitam a respeito de diversos fenémenos espaciais, como a distribuicéo de
agua e o porqué de a regido Centro-Sul ser mais industrializada e haver uma maior concentracao
populacional nesse espaco. De acordo com as Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) Brasil (2006), analisar os fen6menos geograficos em diversas escalas proporciona ao
estudante uma compreensdo mais efetiva do seu cotidiano. Além disso, possibilita a
interpretacdo da realidade, permitindo a comparacdo entre diferentes locais e a identificacdo de
semelhancas e diferencas entre eles.

Nessa compreensdo destacada por Brasil (2006), os conhecimentos geograficos tornam-
se instrumentos estratégicos para a capacitacdo do aluno a respeito da cidadania e,
consequentemente, para exercitar seu direito de influenciar na organizagdo do espago. Ja Pfl
manteve seu ponto de vista focando na questdo da importancia da localizacdo. Nesse sentido, o
didlogo entre as professoras demonstra 0 quanto o trabalho com o mapa ainda apresenta
fragilidades.

Em Brasil (1998), a cartografia permite diversas representacdes para o estudo de lugares
e do mundo, possibilitando a analise de caracteristicas naturais e sociais de maneira detalhada.
Ensinar os alunos a utilizarem mapas de clima, vegetacédo, densidade demografica ou industria,
facilita tanto o estudo isolado de cada tema quanto a comparacao entre eles, resultando em uma

aprendizagem mais completa e contextualizada.
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Com o mesmo propdsito, as contribuicdes de Pinheiro (2023) convergem para essa
compreensdo acerca da importancia dos principios geogréficos, especialmente em consonéncia
com os argumentos de Pf2. Embora sua abordagem se concentre primordialmente na paisagem,
isso ndo se restringe a exemplificar apenas os fendbmenos presentes nesse contexto. Ao
contrario, a partir de suas consideracfes, o0 raciocinio geografico pode ser aplicado para
entender diversos aspectos do espaco. O autor ressalta que a questdo geografica "onde", ja
discutida nesse mesmo contexto por Cavalcanti (2019) e Sousa e Katuta (2001), desencadeia
uma serie de indagacdes necessaria para a analise espacial, ao fornecer um ponto de partida
para a compreensao da distribuicéo e interacdo dos elementos no espaco.

Parafraseando Pinheiro (2023), o raciocinio geografico possibilita um avanco nas
analises sobre a paisagem, ao explorar questdes fundamentais como a localizacdo e a inter-
relacdo dos elementos que a compdem. Essa abordagem promove um guestionamento que vai
além da simples localizaco, permitindo um aprofundamento sobre a distribui¢éo espacial dos
objetos, suas relacdes de proximidade ou distancia, e a quantidade presente em determinadas
areas. Além disso, ela considera a formacdo de conjuntos e suas interacbes, buscando
compreender os graus de semelhanca e diferenca entre esses elementos, o que contribui para
uma andlise mais ampla e contextualizada do espaco.

Dando continuidade a essa discussdo, a Figura 39, ilustra o olhar das docentes em
relacdo a linguagem cartogréafica. Através de suas percepcdes e experiéncias, € possivel captar

pontos importantes sobre como a Cartografia é compreendida e utilizada no ambiente escolar.
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Figura 39 - Destaque da fala das professoras sobre a linguagem cartografica

promover no estudante uma compreensao

!-' ' De que maneira o ensino de Geografia por <
ﬂ meio da linguagem cartografica pode s
fa - mais ampla do mundo ao seu redor?

Eu acho que & a questdo de observagao
mesmo do que esta presente nos mapas,
ne? Por exemplo, vocé pega um mapa do
estado de Mato Grosso, vocé consegue
localizar Mova Xavantina. Localizando
Mova Xavantina, vocé consegue ver aoc
redor as cidades que fazem divisa com
Mowva Xavantina...

A linguagem cartografica, eh, mapas,
graficos, tambem auda os alunos a
entenderermn  melhor os lugares e
compreendsr melhor as relagbes entre
eles., Bom, o mapa tambem ajuda a
conseguir  entender  guestao das
distancias, ver essa questdo de escala,
eh, de identificar padroes, o que tem em
comum e tambem as diferengas, tipo o
que tem em Mato Grosso ou Nova
Xavantina e tem também outros estados,
a questdo do agronegocio ser forte agui e
a industrializagdo ser concentrada no
Centro/Sul. Entdo eu vejo gue o mapa
como recursa visual torna mais facil para
eles compreender como diferentes
lugares estao conectados e entendersm
melhor as coisa que acontecem ao seu
redor { Pf2)

Eu trago muito pra eles tambem
essa questao de outras regides, né,
igual a Pf2 tinha falado, essa
guestdo de espago até a gente
meio que se perde. Al eu vim ter
essa nocao melhor, que & de vocé
se nao tentar, clhar pelo sol, né?E
ai vocé se localiza, ali € o melhor,
que & de vocé saber onde esia a
sua regido, de onde vocé veio, né?
Por que sa0 o qué? Sao vivéncias,
ne? Eles sabem isso da sala, mas
eu vim dali, parece que eu desci,
eles tentam, eu falo, ndo, vocé tem
que ter uma nogio de espago, uma
nogac de, né, localizar, eu vim da
onde, ne, de onde que eu td vindo,
gue & esquerda, direita, vocé tem
gue ter essa nogao ai, né, até pra
gente se motorizar mesmo. Isso e o
basico. (Pf1)

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).

O diélogo revela a visdo positiva das docentes sobre a contribuicdo da linguagem
cartografica no ensino de Geografia. Embora Pf1 mantenha o foco na questéo da localizagéo e
orientacdo como pontos essenciais da linguagem cartografica, ambas enfatizam como essa
abordagem néo apenas melhora a compreenséo espacial dos alunos, mas também os capacita a
entenderem melhor o mundo ao seu redor, conectando-se com suas origens e vivéncias. De
maneira simplificada para uma melhor visualizacdo, destacamos desse dialogo trés pontos a

respeito da fala de cada uma das docentes, conforme apresentado na Figura 40.
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Figura 40 - Pontos destacados do dialogo das professoras a respeito da linguagem cartogréfica

De que maneira o
ensino de Geografia por
meio da linguagem

ord cartografica pode “PF2
Traz a questio da\ Promover no estudante
uma compreensao mais Destaca a importancia

ampla do mundo ao seu

da observagdo nos
redor? |

mapas para a
localizagao geografica.

PF2
>
( Aponta que o mapa

auxilia na compreensao
\ espacial.

eﬁ'\\_.
e

enfatizando que os alunos |
devem compreender nao
apenas sua regiao
imediata, mas també
outras regides

( nogao de espago,

PF1
Ressalta a importancia

de 0s alunos
entenderem de onde |
vém e de se
localizarem no espaco.

Enfatiza que a nocdo de
espaco é fundamental até
mesmo para a mobilidade e
destaca que €& uma
habilidade basica que os
alunos precisam
desenvolver.

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023)
Org.: Elaborado pela autora, (2024).

A andlise se alinha aos apontamentos de Simielli (2012), ao indicar que muitos
professores estdo centrados exclusivamente nesse principio geografico, a localizacdo, que a
autora considera prejudicial para o conjunto de possibilidades que o mapa oferece para uma
aprendizagem efetiva. Um detalhe destacado pela autora sobre o ensino por meio do mapa ¢
que este recurso pode ser explorado a partir do 4° ano do Ensino Fundamental I, por meio do
seguinte processo: 1) Localizagdo e andlise: o aluno identifica a posi¢ao e analisa um fendomeno
especifico no mapa. 2) Correlacdo: envolve a comparacao e interligagdo de duas, trés ou mais
ocorréncias. 3) Sintese: abarca a analise, correlagdo e conclusdo de uma sintese particular do
espago em questdo. Entretanto, mesmo no EM, ainda existe uma centralidade do trabalho com

0 mapa para apontar a localidade de um fendmeno, como ressalta a autora:
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O que tenho presenciado no ensino, embora nao possa afirmar com precisao estatistica
pois ndo fiz pesquisa detalhada a respeito, é que nas escolas os professores trabalham
com os alunos prioritariamente no nivel da localizag&o-analise que é o primeiro nivel,
o nivel mais elementar de se trabalhar com mapas em sala de aula. Eles ndo chegam
ao 2° e ao 3° nivel, que sdo niveis mais elaborados, mais complexos e, portanto, mais
ricos no trato da informagdo. Usa-se o atlas para localizar a ocorréncia de um
fendmeno, servindo o mapa simplesmente para localizacdo: onde fica tal pais? onde
fica tal rio? onde fica tal montanha? Alguns véao até a analise, ou seja, analisam
determinado fendmeno que ocorre naquele espaco, mas ndo saem do primeiro nivel
que é a localizagdo-analise (Simielli, 2012, p.7).

Nota-se nesse recorte da autora que o ensino da Geografia por meio do mapa precisa
avancar para 0s niveis de correlacdo e sintese, 0s quais permitem que os estudantes
desenvolvam uma visdo mais completa e critica do mundo. Sem esse progresso, 0s escolares
perdem a oportunidade de explorar as inter-relacbes entre os fenbmenos geogréaficos e de
compreender de forma mais contextualizada as complexidades das conexdes entre espaco e
sociedade. Assim, recomenda-se que o0 ensino de Geografia ndo foque apenas na localizagéo e
analise do mapa, mas também que haja a promocéo de atividades que estimulem a correlacéo e
a sintese, que sdo ac¢les necessarias para desenvolver nos estudantes o raciocinio geografico.

Feitas essas ponderacdes, o sistema conceitual (Figura 41) oferece uma analise das
concepcdes de Pfl e Pf2 sobre a linguagem cartografica, com foco especial no entendimento
sobre 0 mapa. O entendimento das docentes apresenta pontos em comum em relacdo a
linguagem cartografica, porém também se diferencia em diversos aspectos. A nosso ver, sdo
percepcoes influenciadas por suas formacoes, experiéncias, contextos e conhecimentos prévios
do assunto. Este infografico visa explorar e comparar duas visdes em relacdo ao mapa,

destacando as diferencas e semelhangas em suas interpretacoes.
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Figura 41 - A funcdo da linguagem cartogréafica de acordo as professoras participantes da

pesquisa

Percepgdes das docentes sobre a linguagem cartografica
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Comunicacao
Coordenadas ‘ Linguagem | j o
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Lugar Espaco ~— Espaco Padroes

] ] Conexdes
Vivéncias \
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Fonte: Pesquisa de Campo, (2023)
Org.: Elaborado pela autora, (2024).

A pesquisa com grupo focal revelou alguns resultados que ndo estavam previstos nos
objetivos, mas que sdo de grande relevancia para termos uma dimensao do trabalho pedagogico
exercido pelos docentes. A partir das informacdes contidas no fluxograma, temos duas
concepgoes que diferem em alguns aspectos acerca da importancia que as docentes atribuem a
linguagem cartografica para o ensino de Geografia. Quando perguntado sobre como a
linguagem cartografica pode auxiliar os alunos, € possivel perceber que Pf1 tem uma visdo mais
voltada para uma das perguntas geograficas, “onde?”, sem ainda conhecer o alcance que a
Cartografia pode exercer na sala de aula.

Ja o discurso de Pf2 destaca a capacidade do mapa ndo apenas de fornecer informagdes
de localizagdo e orientagdo, mas também de possibilitar a exploracdo de outros principios do
raciocinio geografico, como identificar padrdes, fazer conexdes entre os lugares e ainda ser um
instrumento de comunicagdo. Nesse viés, Oliveira (2010, p.15) contribui com essa discussao
quando diz que “0 mapa surge, entdo, como uma forma de expressdo e comunicacao entre os
homens. Esse sistema de comunicacdo exigiu, desde o inicio, uma “escrita” e,

consequentemente, uma leitura” dos significantes expressos”.
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Ao observarmos as duas concepcdes sobre a linguagem cartografica, podemos inferir
que a perspectiva de Pfl ¢ influenciada pela auséncia de disciplinas especificas no campo da
Cartografia em sua formagao, como destacadas em suas respostas ao questionario.

Nessa vertente, em um estudo realizado por Duarte (2017) que aborda os fatores
relacionados a baixa utilizagdo de mapas por parte dos professores de Geografia, o autor ressalta
elementos relevantes associados a restricdo do uso desse recurso em sala de aula. Dentre esses

elementos, destacamos dois pontos especificos por se alinharem ao discurso anterior. Esses sao:

[...] Baixo nivel de proficiéncia no campo da linguagem cartogréfica por grande
parcela dos docentes do primeiro segmento do ensino fundamental e de parte
considerdvel daqueles habilitados para o ensino de Geografia no segundo segmento
do ensino fundamental e no ensino médio.

[...] Depoimentos de licenciandos de Geografia, matriculados nas disciplinas de
formacdo inicial docente, de que ndo foram habilitados para trabalhar com a
Cartografia que deve ser ensinada aos alunos do ensino basico (Duarte, 2017, p.189-
190).

As evidéncias apontadas por Duarte (2017) assinalam o baixo nivel de proficiéncia no
dominio da linguagem cartografica e um dado importante que nos chamou a atencao € que isso
ocorre em parte consideravel daqueles habilitados para o ensino de Geografia no segundo
segmento do Ensino Fundamental e no EM. Desse modo, se isso ocorre com professores
formados em Geografia, que em tese sdo habilitados para o trabalho com a Cartografia, como
Pf1, que tem formacdo em Histdria e ndo passou por nenhuma formacdo nesse setor, teria
condigdes de entender a abrangéncia do mapa no ensino de Geografia?

Essas informac0es sdo relevantes porque apontam a necessidade de investimentos em
formacdo continuada e aprimoramento dos conhecimentos cartograficos desses profissionais.
Além disso, uma vez que 0s componentes estdo integrados por area do conhecimento, os demais
cursos de licenciatura das CHSA deveriam integrar disciplinas nesse &mbito. Portanto, a lacuna
na formacdo inicial requer a necessidade de reviséo e atualizagdo dos curriculos dos cursos de
formacgéo de professores, visando garantir que os futuros educadores estejam devidamente
preparados para incorporar o uso da Cartografia em suas préaticas pedagdgicas.

Por outro lado, com base nas ponderac6es de Duarte (2017), entendemos que 0S Cursos
de Geografia também precisam de reformulacéo curricular ou pedagdgica no que diz respeito a
formagdo dos professores da Educacdo Béasica no ambito cartografico. Isso porque essa
linguagem, especialmente 0 mapa, tem sido negligenciada em sala de aula, logo, algo ndo esta

funcionando bem.
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Dando prosseguimento sobre o trabalho das professoras com a linguagem cartogréfica,

a Figura 42 traz algumas caracteristicas importantes.

Figura 42 - O trabalho com o mapa no ensino de Geografia

USO DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA NAS AULAS DE GEOGRAFIA
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As docentes valorizam o uso da linguagem cartografica como recurso
pedagdégico nas aulas de Geografia, ao destacarem sua importancia para a
compreensdo de diferentes conteldos. No entanto, suas falas também
evidenciam a necessidade de apoio e formagéo adequada dos professores
para potencializar o uso eficaz da Cartografia escolar no ensino.

Fonte: Pesquisa de Campo, (2023).
Org.: Elaborado pela autora, (2024).

Gostariamos ainda de destacar um ponto importante nas respostas que foram dadas no
questionario (Figura 42). Inicialmente, Pf1 indica que, embora ndo tenha dificuldades pessoais
em trabalhar algum conteddo com uso da Cartografia, 0 maior desafio que enfrenta nesse
sentido diz respeito as projecOes cartograficas, pois observa que os estudantes se mostram
embaracados em compreendé-las.

Nas conclusdes de Loch et al. (2003), que realizaram uma pesquisa sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores da Educacéo Béasica em relacdo ao contetdo de Cartografia, 0s

resultados mostraram que um dos maiores desafios é o trabalho com as projecGes cartograficas.
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O estudo revelou que essa problemaética é vivenciada tanto por professores formados quanto
por aqueles ndo formados em Geografia. Nesse sentido, 0s autores apresentam 0s seguintes

dados:

Dentre os principais contetidos que poderiam ndo estar claros - 51% dos professores
mencionaram algum - a projecéo cartografica configurou como o mais problematico,
seguido de escala, e coordenadas (vide figura 5). Presume-se que a razdo para
dificuldades em projecdo cartogréfica seja decorrente da forma como tal contetdo é
exposto nos livros didaticos ou, por exigir um nivel consideravel de abstracéo, sendo
sua aprendizagem dificil também na universidade.

[...] Muitos apresentam dificuldades com dois ou mais conteidos, considerando
projecéo, escala, coordenadas e simbologia. O percentual de professores formados em
Geografia que mencionou algum contetdo no qual apresenta dificuldades alcangou
50% (Ibid., 2003, p.10).

A dificuldade dos alunos em compreender projecGes cartograficas pode ser atribuida a
sua natureza abstrata e a necessidade de visualizar uma representacao tridimensional em um
plano bidimensional. Somado a isso, a propria dificuldade do professor contribui para esse
quadro. Portanto, a percepcdo de Pfl reflete um desafio comum enfrentado no ensino da
Cartografia e, conforme discutido por Loch et al. (2003), em meio as mudancas substanciais no
sistema educacional, é fundamental enfatizar a importancia de aprimorar a formacdo dos
professores de Geografia nas universidades, levando em conta a realidade que esses
profissionais encontrardo quando se tornarem professores da Educacgdo Baésica.

Em outra vertente, ao explorarmos o0s aspectos discutidos nas analises do grupo focal,
direcionamos nosso enfoque para a Geografia de Mato Grosso, ilustrada na Figura 43 e, por
questdo de espaco e organizagdo, na Figura 44, apresentamos uma analise das respostas dadas
pelas docentes sobre a representatividade de Mato Grosso no material estruturado. Essa
mudanga de perspectiva nos permite aprofundar nossa compreensao a respeito dos elementos
gue sdo essenciais para o ensino da Geografia, como as dinamicas regionais que contribuem

para uma visdo mais abrangente dos contetdos geograficos.



Figura 43 - Representatividade geogréafica de Mato Grosso no material estruturado
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Fonte: Pesquisa de campo, (2023).

Org. Elaborado pela autora, (2024).
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Figura 44 - Reflexdes das questdes sobre a representatividade de Mato Grosso - analise das
contribuicdes de Pfl e Pf2
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Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org. Elaborado pela autora, (2024).
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A situagdo descrita na Figura 44 destaca a necessidade de reformular o material do

sistema estruturado. 1sso € evidenciado pelo fato de que os exemplares de 2024, distribuidos

aos estudantes, permanecem no mesmo formato anterior, sem introduzir mudancas

significativas e, mais uma vez, sem abordar adequadamente a representatividade geogréafica de
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Mato Grosso. Além disso, esse aspecto demonstra a falta de adaptagdo do recurso didatico aos
principios defendidos por pesquisadoras especialistas em ensino de Geografia, como Cavalcanti
(2005) e Callai (2010), que preconizam a abordagem da ciéncia geografica a partir da realidade
cotidiana dos estudantes. Diante disso, € imprescindivel que a FGV reavalie a producdo desse

recurso didatico fundamental para o trabalho pedagdgico dos professores de Geografia. Assim:

Neste sentido, é relevante, ainda que ndo suficiente, para os professores de Geografia
enfrentar o desafio de se considerar, entre outras, a “cultura geografica” dos alunos.
Na pratica cotidiana, os alunos constroem conhecimentos geogréficos. E preciso
considerar esses conhecimentos e a experiéncia cotidiana dos alunos, suas
representacdes, para serem confrontados, discutidos e ampliados com o saber
geografico mais sistematizado (que é a cultura escolar) (Cavalcanti, 2005, p. 68).

Segundo Cavalcanti (2012), ao considerar que o propésito do ensino de Geografia é
cultivar o pensamento independente atraves da internalizacdo do raciocinio geografico, é
preciso organizar os materiais de ensino com base em conceitos fundamentais e pertinentes para
compreender o espaco geografico. O foco, segundo a autora, reside em orientar o ensino dos
temas geogréaficos e na construcdo de conhecimento, de forma que os individuos desenvolvam
uma perspectiva que leve em conta a dimensdo espacial das coisas e dos fendmenos que
vivenciam diretamente.

Na perspectiva de Santos (2012), abordar o espaco vivido pelos alunos € uma maneira
de conectar os eventos do mundo, que muitas vezes sdo contraditorios, com as experiéncias dos
alunos em seu ambiente local. Para a autora, tais vivéncias podem enriquecer significativamente
a compreensdo dos contetidos geograficos, enquanto um aprendizado mais aprofundado pode
levar a agBes mais conscientes e criticas por parte dos alunos em suas vidas cotidianas.

Em consonéncia com esses apontamentos, Pontuschka (2015) considera essencial a
relevancia do trabalho em diferentes escalas como uma das preocupacdes do ensino de
Geografia. Com base na autora, se o professor focar apenas na escala global, sem conex&o com
0s problemas locais que afetam o dia a dia dos estudantes, o estudo de Geografia pode
permanecer abstrato, dificultando o entendimento dos escolares sobre seu espago de vivéncia.
Por outro lado, se 0 ensino se concentrar apenas no espaco local, como a cidade ou o bairro dos
alunos, e negligenciar as conexdes com espagos em escalas maiores, as explica¢6es fornecidas
podem ser limitadas e ndo serem suficientes para uma compreensao abrangente do espago em
questéo.

Diante do exposto, entendemos que o conceito de lugar oferece muitas oportunidades

de debate em sala de aula. Grande parte dos temas discutidos em Geografia se expressam no
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cotidiano dos estudantes, como as questdes ambientais, o sistema agricola, as transformacdes
da paisagem, as migragdes, o desemprego, entre tantos outros. Essa perspectiva se aproxima
das contribuicdes de Callai (2010), ao destacar que incorporar o espa¢o vivido do sujeito na
abordagem dos conteuidos, além de enriquecer a aprendizagem, torna a Geografia significativa,
logo, relevante para os escolares.

Mediante esse panorama, o ensino da Geografia possibilita ao sujeito o desenvolvimento
do raciocinio geografico, sendo um dos caminhos para cultivar a independéncia intelectual e a
capacidade de analisar as questfes sociais que permeiam seu ambiente e conecta-las com os
fendmenos em diferentes escalas, promovendo desse modo uma visao critica e contextualizada
do mundo global, conforme Callai (2010). Nesse entendimento, Richter (2014, p. 228) ratifica
que “é necessario compreender cada lugar a partir de suas relagdes com o mundo, de sua prépria
historia e fatos para entender quais escalas influenciam a producéo desse lugar”.

Estamos nos encaminhando para o final da nossa analise que ndo tem a pretensdo de
esgotar o debate, mas sobretudo de estimular mais questionamentos diante de uma tematica tao
relevante. Desse modo, apds discorrermos sobre os impactos da reforma do EM no ensino de
Geografia, tendo pontos de grande importancia nesse processo como a linguagem cartografica
em subsidiar e fortalecer a Geografia escolar, bem como o material do sistema estruturado
preparado para o trabalho docente, chegamos as seguintes conclusdes, dentro daquilo que foi
tracado em nossos objetivos iniciais, de modo que as Figuras 45 e 46, respectivamente,
apresentam uma sintese dos principais resultados alcancados com a pesquisa.

Os objetivos delineados foram devidamente explorados e elucidados dentro da
perspectiva tragcada para essa pesquisa, proporcionando uma compreensdo mais clara sobre a
presenca e articulacdo da linguagem cartografica no ensino de Geografia em uma escola publica
de Nova Xavantina/MT, a luz da reforma do EM e dos documentos curriculares vigentes, como
a BNCC e 0 DRC/MT.

Nessa direcdo, apresentamos 0s principais resultados com base nesse planejamento
inicial, no qual procuramos analisar a reforma do Ensino Médio e seus impactos na Geografia
escolar. Dito isso, propusemo-nos a avaliar se havia um fortalecimento do ensino de Geografia
com base na BNCC e no DRC/MT; buscamos examinar a articulacdo dos conteidos geogréficos
com a linguagem cartografica no material didatico; investigar os efeitos da reducdo da carga
horaria nas aulas de Geografia e, por ultimo, identificar os desafios enfrentados pelos
professores de Geografia no novo contexto educacional.

Desse modo, os objetivos da pesquisa estdo sintetizados nas figuras 45 e 46, com a

finalidade de proporcionar uma visao panoramica dos resultados alcancados e das conclusdes
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obtidas. As representacfes graficas ndo apenas ilustram, mas também consolidam os esfor¢os
empreendidos para analisar a presenca e a articulacdo da linguagem cartogréfica no ensino de
Geografia. Assim sendo, € possivel visualizar de maneira clara os desdobramentos de cada
objetivo especifico, que permitem uma base solida para reflexdes e a¢cdes futuras no ambito

educacional.

Figura 45 - Os impactos provocados pela reforma do EM na formacéo dos estudantes no
ensino de Geografia
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Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org.: Elaborado pela autora, (2024).
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Figura 46 - Sintese dos resultados da pesquisa

e

Fonte: Pesquisa de campo, (2023).
Org.: Elaborado pela autora, (2024).

Os resultados obtidos destacam a preocupante situacdo da Geografia ser diluida em uma
ampla area do conhecimento, organizada pela BNCC. Tal diluicéo, aliada a reducdo da carga
horéria da disciplina, impde perdas significativas ao ensino dos escolares, visto que 0s
professores precisam lidar com o desafio de condensar contetidos complexos em planejamentos
mais sintéticos. Além disso, os docentes enfrentam no cotidiano escolar situagdes de
sobrecarga, em razdo de trabalharem mais de uma disciplina, 0 que resulta no aumento de
tarefas a serem executadas, salas lotadas, desgaste fisico e mental que afetam a sua qualidade
de vida.

Por outro lado, emerge a necessidade urgente de um refinamento no material didatico.
Especial atencdo deve ser dada a linguagem cartografica e a especificidade geografica de Mato
Grosso, além da inclusdo de quadros informativos, textos complementares, mais gréaficos e
mapas, especialmente do material do 1° ano. Estes recursos devem estar integrados ao contetido
ndo apenas para localizar fenbmenos, mas também para permitir que os alunos avancem além
da pergunta geogréafica "onde?", conforme sugerido por Sousa e Katuta (2001) e Cavalcanti
(2019). A revisdo e aprimoramento desses recursos sao fundamentais para a promogéo de um

ensino de Geografia abrangente e que estimule o pensamento critico dos estudantes.
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Portanto, a reducdo da carga horéria compromete diretamente a profundidade e
amplitude do ensino de Geografia, uma vez que limita a exploragdo de conceitos e categorias
essenciais para a disciplina, como espaco, territorio, lugar e paisagem, que sdo relevantes para
o0 percurso formativo dos estudantes. Além disso, a Geografia sendo relegada a uma posicédo
periférica, tornando-se opcional dentro dos itinerarios formativos e ofertada com reducéo de
tempo, exige um posicionamento de confronto dessas ideias que colaboram para o retrocesso

na Educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou explorar e analisar a presenca e a articulacdo da linguagem
cartografica no ensino de Geografia em uma escola publica de Nova Xavantina/MT, a partir da
reforma do EM. Para tanto, tomou como referéncia os documentos curriculares vigentes, a
saber, a BNCC (Brasil, 2018) e o DRC/MT (Mato Grosso, 2012). A pesquisa revelou aspectos
importantes sobre a integracdo dessas diretrizes no contexto educacional local, destacando 0s
desafios no fazer pedagdgico que foram intensificados com a reforma do EM.

Sem duvida, a reforma do EM tem suscitado questionamentos desde 0 momento em que
foi apresentada a sociedade brasileira, devido as suas fragilidades e ao enfraquecimento dos
componentes curriculares, a exemplo da Geografia, que sofreu impactos substanciais,
sustentados por uma BNCC que carece de uma sélida fundamentacdo tedrica enquanto
documento normativo. Nesse cendrio, buscamos compreender e explanar com essa pesquisa, a
trajetoria que a Geografia esta seguindo, uma vez que, sob a 6tica da reforma, parece estar a
deriva, desprovida de um rumo claro e destituida de orientacdo adequada.

Desse modo, procuramos abordar a intersecdo entre a reforma do EM, o ensino de
Geografia e a linguagem cartografica. No contexto dessa analise, foi imperativo considerar o
papel do exercicio da docéncia, uma vez que os professores sdo 0s sujeitos que tém a funcao de
contribuir efetivamente com a formacdo dos estudantes. Por essa razdo, foi possivel perceber
que o fazer pedagdgico tem nos revelado de forma evidente a necessidade de transpor as
limitacBGes provenientes da esfera politica, da influéncia da classe empresarial e dos impactos
dessas forcas no ambito pedagdgico.

Neste ponto, ao caminharmos para o fechamento do nosso estudo, temos clareza de que
estamos contribuindo para uma compreensao da problematica em questdo, porque entendemos
gue conseguimos construir com essas reflexdes questionamentos sobre os caminhos tortuosos
do novo EM, que se distancia a passos largos do aprimoramento da qualidade do ensino,
especialmente no contexto da Geografia e da linguagem cartogréfica.

Consideramos ainda que essa pesquisa procurou aprofundar a discusséo que 0s espagos
académicos vém desenvolvendo acerca da importancia da integracdo da linguagem cartogréafica
no ensino de Geografia e procuramos focar de maneira particular no estado de Mato Grosso.
Nesse sentido, a analise do material didatico do sistema estruturado, desenvolvido em parceria
entre a Seduc-MT e a FGV, revelou um significativo vazio no que tange a Geografia regional
e local, evidenciando a necessidade de uma abordagem mais contextualizada que valorize o

espaco de vivéncia dos estudantes. Este ponto é importante, pois um ensino de Geografia que
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nédo se ancore na realidade dos alunos pode comprometer a efetividade da aprendizagem e a
capacidade de os alunos compreenderem seu préprio entorno e fazer as devidas conexdes entre
o local e global.

Outro ponto a considerar diz respeito a relevancia da linguagem cartografica no
desenvolvimento das habilidades dos estudantes de ler e interpretar mapas adequadamente. Por
essa razao, é preciso deixar claro que a Cartografia, enquanto linguagem visual e gréfica, € um
dos meios essenciais para a constru¢cdo do conhecimento geografico e a compreensdo da
espacialidade. Sendo assim, essa pesquisa evidenciou a importancia da linguagem cartogréafica
no ensino de Geografia e destacou ainda a necessidade de materiais didaticos que realmente
reflitam o espaco vivido pelos estudantes e uma carga horaria compativel para a execugdo de
um trabalho mais efetivo. Esse assunto se evidenciou durante toda a pesquisa e se consolidou
nas discussdes do grupo focal.

E oportuno destacar que a pesquisa académica nesse campo é necessaria para fomentar
0 aprimoramento das praticas pedagogicas nas escolas, para o fortalecimento dos debates entre
0s espacos escolares e universidades e ainda para a formacao de docentes mais capacitados para
o fazer pedagogico. Além desses aspectos, 0 investimento em materiais didaticos de qualidade,
alinhados as necessidades locais e ao curriculo nacional, contribui para uma educacao
geogréfica que de fato seja significativa e transformadora para a vida do estudante.

Nessa direcéo, foi amplamente discutido nessa pesquisa o papel relevante do ensino de
Geografia para o percurso de formacéo basica dos estudantes. Diante desse cenario, as reflexdes
apresentadas ao longo deste texto ampliam a percepcéo de que a reforma do EM emerge como
um obstaculo ao desenvolvimento dessas habilidades e a capacidade cognitiva dos estudantes.

Além disso, essa reforma resultou em significativas perdas no processo de ensino-
aprendizagem dos contedos geograficos, particularmente no que diz respeito ao uso da
linguagem cartogréafica. A reducéo da carga horaria e a fragmentagdo do conteudo dificultaram
a compreensao e o desenvolvimento das habilidades cartograficas pelos alunos. Esse déficit, de
fato, compromete as condic¢des dos estudantes de interpretar e analisar mapas que Sao recursos
essenciais para a compreensdo do espaco geografico e das dindmicas sociais, ambientais e
econémicas que o compdem.

Dessa forma, a Geografia se encontra em um patamar de inseguranca e instabilidade
curricular, havendo o iminente risco de perder seu lugar nas instituicbes educacionais que
ofertam o Ensino Médio, sendo relegada a itinerarios formativos no contexto das Ciéncias
Humanas. Esse panorama implica na possibilidade de a disciplina perder sua identidade como

componente ndo obrigatorio na formacéo dos estudantes.
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Outrossim, o que temos observado mediante a MP que efetivou a reforma do EM é que
se tratou de uma acdo direcionada, uma politica de diminui¢do dos conhecimentos especificos
que enfraquece a formacdo escolar. Além disso, observamos uma tentativa ajustada em
diminuir a importancia desse campo de conhecimento que é a Geografia, assim como 0s demais
componentes curriculares que perderam espaco com tal politica educacional que mutila a
formacéo de estudantes da rede publica.

Por tras do discurso de tentar fragilizar as disciplinas, incluindo outras na matriz
curricular como o projeto de vida, eletivas e trilhas de aprofundamento, a Educacdo segue
enfrentando uma crise caracterizada por baixos resultados, abandono escolar, defasagem na
aprendizagem, entre tantos outros problemas. Esta situagcdo, como bem detalhada na primeira
secdo da pesquisa, € acentuada pela auséncia de investimentos estatais, pela caréncia de
recursos materiais essenciais e aqui incluimos a falta de laboratorios de informatica, bibliotecas,
laboratdrios de ciéncias e salas de aula bem estruturadas e climatizadas em muitas escolas no
Brasil.

Nesse sentido, é preciso investimento na Educacdo, na formacdo continuada dos
docentes, na valorizacdo profissional e em condic¢Ges dignas de trabalho que certamente irdo
contribuir para um ensino de qualidade e a efetividade da aprendizagem dos estudantes.

Acredito que, em boa parte desse estudo, foi possivel perceber o meu posicionamento
em relacdo a atual reforma do EM. A pesquisa me proporcionou essa participacdo, tendo em
vista que se trata do ambito educacional do qual faco parte e acredito ter propriedade para
discutir essas questdes que estamos vivenciando desde 2022 no contexto da atual reforma.

E inegavel que a reforma do EM teve um impacto significativo na vida dos professores
de Geografia. A reducdo da carga horéria tornou o tempo em sala de aula insuficiente e o
trabalho mais acelerado e fragmentado. Além disso, reiteramos que a reforma também trouxe
uma carga adicional de trabalho em termos de planejamento. Aumentou a quantidade de dirios,
de tarefas e responsabilidades que tém impactado diretamente a qualidade de vida dos
professores. Além disso, a necessidade de lidar com mais demandas burocraticas, como um
professor ter que ministrar 3 disciplinas para compor a sua carga horaria, como Projeto de Vida,
Trilha de Aprofundamento e Eletivas, diminui o tempo que os docentes poderiam dedicar ao
aprimoramento do contetdo e a preparacéo de aulas mais eficientes.

Com base nessas consideragdes, o trabalho com o grupo focal permitiu perceber que as
aflicdes vivenciadas pelas professoras em decorréncia da reforma do Ensino Médio, nos
diversos aspectos abordados anteriormente, dificultam seriamente o fazer pedag6gico. Seja na

interrupcao de uma atividade, na explicagcdo de um contetdo ou na sobrecarga de trabalho, essas
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dificuldades apontam que ndo sdo situacgBes isoladas. Pelo contrério, as discussdes no grupo
mostraram que essas complicagcdes que fazem parte do meu cotidiano escolar, também sdo
vivenciadas por outros professores.

Quanto aos alunos, é notavel a insatisfacdo deles em relacdo ao aumento da quantidade
de disciplinas da parte diversificada, como as citadas no paragrafo anterior. Eles entendem que
elas ndo deveriam ter tirado espago das disciplinas tradicionais, porque consideram que essa
medida prejudica sua formacdo e, ainda, esse acréscimo estd sobrecarregando-os e gerando
descontentamento em relacao a escola.

A consulta publica resultou na sancdo da Lei n° 14.945/2024 pelo presidente Luis Inécio
Lula da Silva, que modificou aspectos relacionados a carga horaria e a permanéncia da
Geografia como disciplina obrigatoria. Contudo, entendemos que a revogacao total da Lei n.
13.415/2017 se apresenta como a principal medida para interromper a crise educacional que
afeta estudantes e professores da rede publica. E fundamental que as negociag@es e o dialogo
entre o poder publico e a comunidade escolar sejam resgatados. Além disso, é primordial que
as decisOes de politicas publicas destinadas a Educacéo sejam tomadas de maneira democratica,
envolvendo a participacdo de todos os sujeitos envolvidos (pais, alunos e professores).

Em resumo, essa reforma ndo trouxe beneficios para as instituicdes escolares, pois tem
afetado negativamente a dindmica em sala de aula e a qualidade de vida dos professores. Desse
modo, enguanto o governo ndo adotar estratégias que realmente priorizem o ensino de
qualidade para os jovens, nossa forma de resisténcia é documentar os impactos negativos da
reforma na formacdo dos estudantes e expressar nossa insatisfacéo e protesto. Esperamos que
0 poder publico encontre um equilibrio entre as necessidades governamentais e a qualidade do
ensino.

Portanto, essas discussdes precisam continuar, pois, apesar dos avangos indicados, a
exigéncia de que os estudantes escolham pelo menos um dos itinerarios formativos ainda
apresenta desafios que precisam ser cuidadosamente considerados.

Nesse sentido, a presente pesquisa prevé lacunas que merecem ser aprofundadas, entre
elas: 1) investigar como a falta de representatividade do estado nos contetdos do material do
sistema estruturado e na linguagem cartografica afeta a motivacéo e o desempenho dos alunos,
considerando aspectos como identidade cultural e pertencimento; 2) explorar as necessidades
de formacdo continuada dos professores de Geografia, com énfase na cartografia, avaliando
como a reforma do EM intensificou essa demanda e propor estratégias de capacitacdo
especificas; 3) a pesquisa mostrou que os estudantes indigenas que frequentam as escolas

urbanas sdo os mais afetados com a reforma do EM devido, entre outros fatores, as barreiras
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impostas pela lingua, de modo que é primordial encontrar caminhos e metodologias alinhadas
a linguagem cartogréafica que ajudem a mitigar essa problemética e que, de fato, a incluséo
desses estudantes ndo se resuma apenas a sua permanéncia em sala de aula.

Estes apontamentos destacam que este estudo, embora tenha alcangado seus objetivos,
permite a identificacdo de novos desafios investigativos e promove a busca continua pela

qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem de Geografia no Ensino Médio.










































