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Dedico este trabalho atodos os
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RESUMO

A pesquissiNuma f *r ma seriada o conte¥%do ® Ocic
migrantes, do texto ao contegto sur gi u a partir da minha pr
escola periférica da Rede Municipal de Ensino em Goiania. Dumanteinha
experiéncia como professora e coordenadmrdagdgica observei que as criancas
oriundas de outras regides do pais, sobretudo do nordeste, wv@SenUM
comportamento peculiaifimidos, geralmente ndo participavam das aulas e quando
falavam, recebiam criticas dos outros alunos por causa do sotaque caracteristico da
regido da qual vieram. E notdria a dificuldade de inser¢do dessas criangas a nova cultura
a qual estdo expostas. Assimobjeto dessa pesquisa sdo 0s migrantes nordestinos no
contexto escolar. O objetivo principal é problematizar o lugar do migrante nos
documentos oficiais eorcontexto escolaDentro da abordagem qualitativa, recorremos

ao estudo de caso como metod@odrizemos observagdes, entrevistas e aplicacao de
guestionarios com professores e alunos migrantes. A pesquisa constatou que um dos
desafios, a (referritorializacédo escolar, refese a organizacdo em Ciclos de Formacédo

e Desenvolvimento Humano a queescolas municipais em Goiania estdo submetidas.

Os alunos oriundos de outras redes de ensino tém a sua trajetéria escolar desrespeitada e
sdo matriculados por idade nas escolas em Goiania, isso pode provocar uma defasagem
curricular se considerarmos abs migrantes que iniciaram sua escolarizacéo
tardiamente ou que nunca estudar@s. projetos relacionados a teméticas ligadas a
diversidade cultural podem contribpiara que praticas pedagogicas desenvolvam ac¢des

gue visema tolerancia culturalFazse neessario um projeto pedagdgico que perceba

que as identidades regionais sdo fluidas, hibridas e que a troca cultural é a melhor
maneira de auxiliar ao aluno migrante no processo de negociacdo de aprendizagem, de
saberes e de vivéncias.

Palavraschave: BNSINO, MIGRANTES, CICLO, PRATICA DOCENTE



RESUMEN

Una busqueda de "un contenido de mohos de serie es" ciclo ": territorialidades escuela
migrante, del texto al contexto" vino de mi practica docente en una escuela periférica
Escuela Municipal ® Goiania. Durante mi experiencia como profesor y coordinador de
educacioén, sefaldé que los nifios de otras regiones del pais, especialmente el noreste,
tuvieron un comportamiento peculiar. Timido, generalmente no participan en clase y
cuando hablaban, reaib criticas por parte de otros estudiantes debido al acento
distintivo de la region de la que proceden. Es muy dificil la insercion de estos nifios a la
nueva cultura a la que estan expuestos. Por lo tanto, el objeto de esta investigacion son
los migranteslel noreste en el contexto escolar. El principal objetivo es discutir el lugar

de los migrantes en los documentos oficiales y en el contexto escolar. Dentro del
enfoque cualitativo, nos dirigimos a el estudio de caso como metodologia. Hicimos
observaciones entrevistas y cuestionarios con los profesores y los estudiantes
migrantes. La encuesta encontré6 que uno de los retos, la (re) territorializacion de la
escuela, se refiere a la organizacion de ciclos de Formacién y Desarrollo Humano que
se hayan presemta las escuelas municipales de Goiania. Los estudiantes procedentes
de otros sistemas escolares han faltado el respeto a su vida escolar y estan matriculados
por edad en las escuelas en Goiania, esto puede causar una brecha curriculo teniendo en
cuenta losestudiantes migrantes que iniciaron sus estudios estudiado tarde o nunca. Las
cuestiones relacionadas con los proyectos relativos a la diversidad cultural pueden
contribuir a la ensefianza de las practicas se desarrollan acciones dirigidas a la tolerancia
cultural. Un proyecto educativo que se da cuenta de que las identidades regionales son
fluidas, hibrido y que el intercambio cultural es la mejor manera de ayudar al estudiante
migrante en el proceso de aprendizaje de la negociacion, conocimientos grexaeri

es necesario.

Palabras claveEDUCACION, MIGRANTES, CICLOPRACTICA EDUCATIVA.



ABSTRACT

A search for "a serial mold content is 'cycle': territorialities migrant school, from text to
context" came from my teaching practice in a pleeral school Municipal School in
Goiania. During my experience as a teacher and educational coordinator, noted that
children from other regions of the country, especially the Northeast, had a peculiar
behavior. Shy, generally do not participate in clasd when they spoke, received
criticism from other students because of the distinctive accent of the region from which
they came. It is notoriously difficult insertion of these children to the new culture to
which they are exposed. Thus, the object of tegearch are the northeastern migrants

in the school context. The main objective is to discuss the place of migrants in official
documents and in the school context. Within the qualitative approach, we turn to the
case study as a methodology. We made e®hsens, interviews and questionnaires
with teachers and migrant students. The survey found that one of the challenges, the (re)
territorialization school, refers to the organization in Cycles of Training and Human
Development at the municipal schools imi&ia are submitted. Students from other
school systems have disrespected their school life and are enrolled by age in schools in
Goiania, this can cause a curriculum gap considering migrant students who started their
schooling late or never studied. Tl&sues related to projects relating to cultural
diversity can contribute to teaching practices develop actions aimed at cultural
tolerance. An educational project that realizes that regional identities are fluid, hybrid
and cultural exchange is the bestywta assist the migrant student in the learning
process of negotiation, knowledge and experiences is necessary.

Keywords: EDUCATION, MIGRANTS, CYCLE, TEACHING PRACTICE.
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INTRODUCAO

Pesquisar 0 migrante no coxtie escolar pode ser visto como uma
investigacaaostalgicadas raizes perdidas da minha prépria historia. Esse processo foi
trabalhoso porque em varios momentos precisei separar a pesquisadora da crianca
silenciada e hostilizada por carregar uma idengdadtural muito distante da realidade
na qual estava sendo inserida no inicio da década de 1990. Passadas mais de duas
décadas através da pesquisa foi possivel perceber que o aluno migrante precisa ser (re)
territorializadd na cidade destino. Esse prame$ complexo, segundo (Malta 1982), e
pode ter consequ°®°ncias como fiperturba-»es |
identificagdo com uma nova realidade espacial.

O encontro entre o passado e o presente se deu durante a minha pratica
pedagogica emma escola periférica da rede municipal de ensino em Goiania quando
percebi uma grande quantidade de alunos migrantes, sobretudo da regido nordeste do
Brasil. Observei que alunos migrantes apresentavam um comportamento peculiar. S&o
timidos e, geralment®@ao participavam dasinhasaulasassim como nao participavam
das aulas dos meus coleg@uiando falavam, recebiam criticas dos outros alunos por
causa do sotaque caracteristico da reg@aquhl vieram. Naquele momentmercebi
que havia um conflito erdr alunos migrante e ndo migrantes. |ss0 menos
inicialmente implicavaerto estranhament@as relacdesstabelecidasntre os alunos

Minha hipoétese inicial era que havia um silenciamento dos ntégam
interacdo conos alunos ndo migrantddo entarto, de algum modo isto também estava
no curriculo oficial e na pratica docente. Essa pesquisa se propdesiigar estas
suspeitas. Destarte, o problema em questédo foi compreender como se deu o encontro de
diversasfidentidades regionaidentro de umaseola da rede municipal de ensino em
Goi ©ni a. Ao ministrar aul as °de diest abbadsa
principalmente os conteudos de Historia do Brasil a Historia Regional, comecei a me

questionar se a identidade do migrante é contemplada ntsidos ministrados. Que

2 O conceito de (re) territilizacdo é da Geografia e foi desenvolvido por Rogério Haesbaert (2006).

Esse conceito referge a forma como o individuo relaciesa com o territério em todas as suas esferas:
econ!®mica, pol2tica e cultural .sOAstseinmp,orsauiji @aimend equ e
guestbes politicas, econdmicas ou culturais podem buscar sua (re) territorializagdo em outro territorio.

Nessa perspectiva, (re) territorializacdo € o processo que possibilita a integragédo do sujeito com o espago

vivido em toda as suas dimensoes.

% Corresponde ao 5° ano do Ensino Fundamental 1, alunos com dez anos.



historias sé@o selecionadas e fazem parte do curriculo oficial? Que concepcao de
identidade é legitimada no curriculo oficial e no curriculo oculto?

A pesquisa empirica se configurpela abordagem qualitativa, e foi um
estudo de @ em que utilizamos diversos instrumentos como observacgoes,
questionariosandalise documentfak entrevistas. As observacdes foram realizadas nos
varios espacos da escola: sala de aula, o patio e a sala dos professores. O foco principal
da nossa observag@ra a relagao estabelecida entre os migrantes e o espaco escolar. Os
guestionarios foranentreguesaos professoregara que respondessem. Isto porguoe
todos os momentos em que estive na escola, os professores estavam em horario de
trabalho.Elegi o questionarioindireto por acreditar que seria o instrumento capaz de
atender a realidade dos professores da institiecfior ser a Unica possibilidade da
pesquisaOptei por dialogar com professores efetivos da rede municipal de ensino e que
estivessem lotab na escola ha pelo menos dois amdsescola pesquisadasta
localizada na periferia da regi@este da capita por isso ha uma rotatividade grande
de professores. Os professores que sao contratos temporarios acabam nao conhecendo a
realidade da comudade escolar, por isso, acreditamos que os professores efetivos ha
um tempo na escola consegam nos auiiar a perceber essa realidade sob o ponto de
vista de quem exerce a funcéo pedagddisaentrevistas foram realizadas com alunos
que estivessem matulados no Ciclo Il (agrupamentos D, E;iF, 10 e 11 angs
Primeiramente através das pastas de matriculas dos alemesiz mapeamento dos
alunos migrantes, a origem de cada um deles. Em segled@éoseicom o auxilio da
coordenacdo pedagolgi@unos migrantes nordestinos recéhegados (no maximo
dois anos) e migrantes mais antigos (no maximo cinco ados)Yosobijetivcs foi de
perceber a importancia da relacao esgaQpo no processo migratorio.

Em 2014, ano em que realizamos a pesquisayastanatriculados na
escola 1.126 alunoslestes, 23.9% eramigrantes oriundos das varias regiées: norte,
nordeste, sudeste e outros municipios do Estado de Goias, mas a maioria das regioes
norte e nordeste.

O primeiro capitulo apresersarelacédo entreducagcdoEscola edentidade.

A Educacédo, segundo Paro (2010), € o processo de atualizagdo hstfitical que
tem por objetivo possibilitar que o sujeito se aproprie da herancaatwtixada pela
humanidade. A &cola é a guardid legitima desses szbee enquanto tal tem a

“0Os documentos analisados foram as pastas de matriculas dos alunos com o histérico escolar e a certiddo
de nascimento.
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responsabilidade deonstruir juntoas novas geracdesherancahistoricocultural da
humanidade. Diante da analise das tendéncias pedagogicas, pudemos constatar que a
escola temtanto poténcia de transformacaguanto a poténcia demanutencédo da
realidade social. A escola participa ativamente da constituicdo histérica do jeito.
forma como as escolas estdo organizadas na rede municipal de ensino em Goiania foi
ponto crucial para nossa analise, haja vista, as escolas de Goiareanesganizadas

em Ciclo de Formacédo e Desenvolvimento Humano que tem caracteristicas peculiares
com relacdo aescolaseriaBaar t i mos do pr essuposltwgaredo,que
espaco de negociacdo que possibilita vivéncias e trocas cultGratempo das
identidades surge a partir da preocupacéo cientifica e politica com a diferenca; logo, a
identidade é marcada pela diferenca. Essas diferencas sdo marcadas por meios
simbdlicos; assim, a construcao da identidade é tanto simbdlica quanto social.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatid@aE, o
Estado de Goias caracterize@ por receber grandes quantidades de migrantes de varios
estados, sendo classificado como area de média absor¢do migratoria (Oliveira, Ervatti e
Neill, 2011) Entre os estados de onde partiram os migrgsademos citar a Bahia,

Minas Gerais, Sdo Paulo, Tocantins, Para, Piaui e Maranhdo. O interesse de migrantes
pelo estado de Goias demonstra que neste estado existem fatores dgdatjagéms
migrantes vém em busca de melhores condi¢des de vida e trabaisiem hierarquias

de status, segundo a hegemonia socioeconémica, politica e cultural do centro sul.

Cada populacao, a® deslocar, traz consigo aspectos culturais proprios da
sua regido. Goiasomo um lugar que atrai migrantss, tornotterritério deencontro de
vérias identidades regionais, o que significa viver na fronteira cultural. A fronteira é o
local onde o outro se faz presente. Esse processo ndo é engessado, mas é hibrido, fluido
e intncional. A diversidade cultural abre a possibilidade das trocas culturais. A
educacdo pode ser um retorno as experiéncias vividas, a fim de construir relacdes ou
propor rupturas com essas experiéncias e ressigtacdara isso é necessario um
olhar aento que busque apreender as intencionalidades que perpassam os fenbmenos
sociais.

Considerando a funcdo da educacdo e observando o aluno migrante no
contexto escolar, propomos no segundo capgutoc ont rar o Al ugar o do
documentos oficiais. &timos do pressuposto de que o curriculo € um documento
histdrico, politico e intencional; € um instrumento de poder que delimita o que deve ser

ensinado pela educacdo escolar. Assim, os contetudos que séo delimitados fazem parte
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de uma selecdo, por issaansao neutros. Destarte fizemos uma analise dos Parametros
Curriculares Nacionais da disciplina de Historia, das Diretrizes Curriculares Municipais
e do Projeto Politico Pedagogico da escola em qudsit&amos essa analise apoiados
na concepcado da teorike curriculo de autores cordgple (2006), Sacristan (1998) e
Silva (2002).

J& noterceiro capituldizemos uma verticalizacdo do assumanalise dos
dados foi consolidada a partir do entendimento das teoriaterd®rializacado e
desterritorializacaaliscutidos por Haesbaert (2006). A desterritorializacdo precede a
(re) territorializacdo. O fenbmeno migratério € um exemplo de tentativas de (re)
territorializacao pois € o fendbmeno em que o sujeito perde a conexdo com o territrio
em alguma de suas esds: social, politica, econdmica e/ou cultural e por isso, buscam
manter essa possibilidade de conexdo em outro espPagdemoscorroborarque 0s
alunos migrantes nordestinpghegam ao espaco escofaftesterritorializadas e 0's
efeitos dessa desterritalizacdo se manifestam sob varios aspectos, tanto fisicos,
quanto linguisticos (socioculturais)Além disso, os migrantes nordestinos sao
considerados portadores de defasagem de aprendizagem, elemento amplamente
apontado no discurso da maioria dos prafessque responderam aos questionarios.

Entretanto, a pesquisa constatou que o maior desafio dos alunos migrantes
referese a forma como as escolas da rede municipal de ensino em Goiania estdo
organizadag Ciclos de Formacédo e Desenvolvimento Humano. I0isoa que nunca
estudaram, ou que sdo oriundos de uma rede seriada, apresentam dificuldade em se
desenvolver na nova realidade, haja vista que sdo matriculados por idade e, muitas
vezes, estdo em defasagem com relacdo aos seus pares, pois @en dsisblar nao
€ respeitado.

A andlise dos dados se confrontam demonstrando que entre o discurso
proferido sobre os migraaes e a real i dade: o fAciclod (E:¢
seriadao (presente em toda)shdams cheque del as de
situages que impedem o desenvolvimento académico dos alunos. No entanto, essa
realidade se mostra de outra maneira no espacgo escolar: dificultando o processo de
territorializacdo dos alunos migrantes da regido nordeste em Gdangaitamos que
a escolapode ser um espaco de novas territorialidades; assim, as praticas educativas
podem auxiliar o processo de insercdo dos alunos a realidades culturais distantes das
que eles tém cooreferéncia. E preciso ajudar esses alunos a superar a defasagem de

aprendzagem.
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Portanto, diante da realidade observada no contexto escolar, a proposta de
produto € confeccionadi Mapa da nmuendprasenteiadrigém dos aluros
dos antepassados que estdo matriculados na .eSoataos dados obtidos na confeccao
do ma@ sera organizado uma feira cultural cuja tematica seja a diversidade cultural
presente na escola. Propomos também apresentar o resultado da pesquisa em um
momento de formag&o continuada para professores com o objetivo refletir a respeito do
migrante nordstino na Rede Municipal de Ensino em Goiawereditamos que eas
reflexdopode dar visibilidade ao migrante e, dessa maneira, auxiliar os professores a
desenvolverem acfes que visem aprogmeaidas diversas realidades encontradas no
espaco escolar e, s, caminharem na direcdo de outro processo, cujo objetivo
principal € superar 0s preconceitos e desenvolver o processo de (re) territorializacdo

desses alunos em todas as esferas possiveis.
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#10) dz&%3 K/ ) ! % ) $%. 4)

AH8 escolas que s«o0 gaiolas e hg8 &escol a
gaiolas existem para que o0s passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sao passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva

los para onde quiser. Passarosgaimlados sempre tém um dono. Deixaram

de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros € o voo. Escolas que sao

asas ndo amam passaros engaiolados. O que elas amam s&o passaros em

voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso

elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo nao

pode ser ensinado. S- pode ser encorajad

Rubem Alves2004.


http://pensador.uol.com.br/autor/rubem_alves/

Lembrome, como se fosse hoje, da tentativa frustrazl@ed matriculada
em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Goiania, no inicio da década de 1990.
Apesar de ter idade, ndo tinha a estatura adequada para ser aluna conforme a secretaria
da escola alegou a minha mae quando negou a vaga na unidadeessobtatou que
ela voltasse no ano seguinte. Fiquei muito desapontada, pois 0 meu objetivo maior era
aprender a ler. Queria eu mesma poder ler a biblia e recitar os versiculos biblicos
solicitados pelo pastor durante os cultos. Para amenizar minhaaaesi@inha mée
brincava de fAescolinhado comigo e me ensina:
maximo para mim. Um ano se passou e la estava eu no meu primeiro dia de aula, em
1991. Recebi da escola todo o material que precisava para estudar: umo cader
brochura, um lapis e uma borracha. N&o tinha mochila, entdo minha mée providenciou
uma sacola plastica para que eu guardasse meus materiais. Na escola, todos pareciam
gigantes e eu muito pequena. Nao me lembro de falar nem interagir com 0os meus pares.
Em siléncio, mantinha minha rotina e fazia tudo aquilo que me era determinado.

Idas e vindas, sempre mudando de residéodiaerario eéa Salvadoi BA
/ Goianiai GO, em 2002 voltei definitivamente a Goiania para morar e estudar. J4 no
primeiro ano deggraduacao do curso de Pedagogia, comecei a trabalhar como professora
regente da segunda série do Ensino Fundamental I, em uma escola da regido noroeste de
Goiania. Foi um desafio. Sem experiéncia, ndo imaginava o que teria que fazer diante
dos 35 alunos qume esperavam na sala de aula. Aqueles pequenos pareciam gigantes
diante da minha inexperiéncia. E foi através das experiéncias que vivi como aluna que
minha identidade foi se consolidando como professora. Elegi alguns professores que
tive durante aEdueaxk 0 B8si ca como fiher-iso e outros
seguidos ou ndo. O primeiro referencial que tive foi o que vivi na escola, a metodologia
gue meus professores utilizavam para me ensinar. O curso de graduacdo em Pedagogia,
proporcionoume aesso a conhecimentos filosoficos e metodologicos extremamente
importantes para a minhmaxis pedagogica, mas naguele momento ndo foram cruciais
paraaformacao da minha identidade de professora do Ensino Fundamental .

E hoje, 2015, apos doze anos exedeea funcdo de professora, ndo consigo
me ver em outro lugar. As escolas nas quais passei como aluna e, posteriormente, como
professora foram como asas que possibilitaram meu voo e me permitiram chegar a
lugares inimaginaveis. Concebo a escola como um cespeermeado por
intencionalidades, bem como um lugar conflituoso de encontros e desencontros que é

capaz de engaiolar passaros, mas que, acima de tudo, tem a poténcia de encorajar voos.
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Neste capitulo, proponheefletir algumas questdessobre a Educacéo,
percebendo a escola como espaco legitimo onde a Educacédo formal é operacionalizada.
Assim, apresentaremos as tendéncias pedagogicas que perpassam as préaticas escolares
com o0 objetivo de compreender as praticas pedagdgicas da escola pesquisada.
Discutiremosa educacdo escolar entendeiadocomo um dos espacos de formacao
identitaria. Penso a educagdo como processo humanizador. Proppnésentaras
teorias néecriticas e as teorias criticas que permeiam o processo educativo. Em seguida,
faremos um recorte boe 0 sistema de ensino da Rede Municipal de Educacédo de
Goiania buscando entender como funciona o Ciclo de Formacdo e Desenvolvimento
Humano. E, por fim, apresento a escola escolhida neste universo, para-tzbsegué

sera doécusde nossa pesquisa dampo.

1. Educacao escolar: espaco dicotbmico

O termo educacaoé polissémico e reporta a diversas possibilidades de
aplicacdo; usualmente é associado a ideia de ensino. Assim, as diversas praticas de
ensino, institucionalizadas ou néo, nas varias esfec@iscomo familia, instituicdes
religiosas, grupos sociais, instituicbes formais de ensino, podem ser consideradas
possibilidades de préticas educativas. A etimologia da patalreacdo &m do latim
educaresignificando literalmenteonduzir para foraou seja, levar outrem ao que é
alheio a sua constituicdo natural, assegurando a apropriacdo de conhecimentos que nao
sao inatos no genoma humano. Assim, a educacgao pode ser entendida como 0 processo
que possibilita a conducdo do ser humano a humanizacdinaes desse fenémeno,
seja ele institucionalizado ou ndo, que as novas geracdes vao se apropriar da heranca
cultural deixada pelas geracfes anteriores.

O processo educativo, entdo, vé o individuo como um consterdeser,
um ser de possibilidades qoenstroi sua esséncia a partir da sua relagdo com o outro. E
no convivio social que os valores morais e culturais serdo repassados para o sujeito,
possibilitando que ele se reconhegca como um ser histtultiral e que construa sua
identidade a partir denteragéo social. Paro (2010) apresenta um conceito de educacdo

que esta atrelado a essa concepcao de formacao histditioal. Para ele,

A educacdo como apropriagdo da cultura apressntapois, como
atualizacdo histéricecultural. Atualizacdo aqui ignifica a progressiva
diminuicdo da defasagem que existe em termos culturais entre seu estado no
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momento em que nasce e o desenvolvimento histérico no meio social em que
se da se nascimento e seu crescimento (PARQLQ p. 25).

E pela via da educacamas diversas esferas sociais (familiar, religiosa,
institucional, social) que o homem se torna um ser histérittaral, politico e social.

Assim o0 processo educativo transcende a perspectiva de repasse de ensinamentos,
sucedendo o processo de constitoiQ&tdérica do sujeito. Esse fenbmeno ndo é neutro.

E permeado por intencionalidades que seleciona o que € pertinente ou ndo a
determinada cultura, sociedade ou classe social.

Destarte, a educacdo em todas as esferas em que ela ocorre é um processo
dicotdmico, pois em sua operacionalizagdo apresenta a poténcia de transformagéo do
sujeito, e consequentemente da sociedade, ou, pelo contrario, carrega a poténcia de
manutencao da ordem social vigente.

A educacgdo, nessa perspectiva, pode ser entendida, sdgarc¢2010),
como exercicio do poder ja que os elementos hist@rttarais sdo selecionados e
transmitidos com a intencdo de que sejam perpetuados ou ndo nas novas geracoes.
Sendo assim, ha a selecdo de um arcabouco de ensinamentos de valores morais e
concepcgdes sociais e politicas que propiciardo a reproducdo ou a ruptura com a ordem
vigente. Desse modo, ha intences que perpassam qualquer projeto educativo, por mais

simples e/ou informal que ele seja.

Todo processo educativo envolve, por um lado, &lgeom a pretensédo de
modificar comportamentos alheios (educador) e alguém cujos
comportamentos se supdem passiveis de serem modificados (educandos).
Todo processo educativo envolve, pois, uma relagdo de poder em seu
conceito geral, seja em estado potdnsigja em estado atual. (PARO, 2010

p. 46)

Paro (2010) propbe uma distingdo entre poder atual e poder potencial. O
primeiro caso referse ao poder em ato, jA& o poder potencial caractseizpela
possibilidade de exercicio do poder. Considerandopssaissa, a relacdo estabelecida
entre quem ensina e quem aprende ® confli

sobréd como HbadppopdesO®Obiipod®r aquel e que coage,

®Paro (2010) wutisloibzrdepoftreemo MPpodermdesi gnar o exer c?2
nas praticas educativas. O primeiro termo refer@o poder atual em que o sujeito sera coagido a agir de
determinada forma, pelas regras impostas que sdo seguidas de puni¢des caso o indivdguaendo

acordo com o que é estabelecido. J4 o ptadmr referese ao poder potencial, em que o sujeito sera

persuadido a agir de determinada forma. Persuadir carrega a possibilidade de éxito ou frustragdo, assim
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determinados val or es 4 @césti@kmcioradgao éxérdicioc o s
de persuaséo, de convencimento. Aquilo que € ensinado ndo é dado de forma objetiva e
obrigatéria. Pelo contrario aquele que ensina procura estratégias e metodologias que
possam convencer o0 sujeito a actk Essa relacdo gmder se torna latente dentro

das instituicbes formais de ensino (escolas), pois é o0 espaco legitimo designado pelo
Estado onde se d& a aprendizagem daquilo que é considerado pertinente e valido para
ser repassado para as novas geracoes.

Detentora desse poder 0, a escola ® um espa-o
potencializar o sujeito a conhecer e transformar a sua realidad&lucacdo é o
instrumento paralar voz ao individuo e possibilitaa sua emancipagdo. Torna 0s
participantes desse processo ageatéss que atuam na sua propria histéria e sao
capazes de dialogar e construir uma nova realidade.

A Educacdo pode ser pensademo exercicio do podeiSendo assim
possibilita através de sua pratica a manutencdo e/ou a ruptura com a ordem vigente.
Quando o Estado assume responsabilidadepela Educacdo formal atravédo
estabelecimento de escolas publigasmove politicas voltadas para a democratizacao
da educacadA configuracdo da escola estd completamente vinculada a estrutura social
para romper com derminados tragos sociais e/ou para sustentar aspectos considerados
relevantes para manutencao da ordem vigente.

O fendmeno educativo que acontece de forma sistematizada nas instituicdes
de ensino fundamente em conceitos referentes a sociedade, cudtwa individuo.

Isto é, as préaticas educativas que acontecem no interior da escola vao partir desses
pressupostos, nos quais estara definalqriori, qual individuo pretende formar, a

partir daculturaescolare paraa sociedade. Nessa perspectiva, acagéo € um retorno

as experiéncias vividas a fim de construir relacdes ou praflexdes a sociedade

Sendo assinparte de uma intencdo que tem um fim especifico e, enquanto tal, precisa
ser pensado em uma persipea que procure compreendes relacbeshumanas
abrangendo sua dimensao intencional.

A escola® o0 espa-o |l eg2timo onde -ocorre
cul tural o0 ,p.R% RAS&IM N3 Belpddepensara escola como um espaco
neutro e desinteressado, haja vista que é a instituicaanszsfel pela educacao formal
das novas geracdgsor meio do saber escolaggsindo Libaneo (1985),

ndo ha uma imposigdo baseada na coacées aniste a tentativa de convencer de forma democrética os
sujeitos envolvidos no processo educativo.
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O saber escolar é entendido como o conjunto dos conhecimentos
selecionados entre 0s bens culturais disponiveis, enquanto patrimdénio
coletivo da sociedadem funcdo de seus efeitos formativos e instrumentais.
Longe de ser caracterizado como conjunto de informacdes a serem
depositadas na cabeca do aluno, o saber escolar cesstinn elemento de
elevacao cultural, base para a insercéo critica do alunoatiaapsocial de

vida (LIBANEO, 1985 p. 12 €13).

A escola, detentora articuladora dessesabees naodeveficar em uma
redoma de vidro, fAprotegidao das interfer?®°n
fincadas na realidade econdmimocial em ge a sociedade esta inserida e que muitas
vezes beneficia apenas uma parcela da sociedade. Uma sociedade estratificada pode
gerar uma escola estratificada.

Preparar o sujeito desde a infancia psgaeconhecer e entender a cidadania
em um Estadaidemocréicoo tornouse ponto crucial para o desenvolvimento da
sociedade. A escola pode se tornar um espaco onde essa modelagem é efetivamente
possivel. Nessa perspectiva, 0 espaco escolar omite a possibilidade de ruptura e
individuos de diferentes culturas s@sgiveis de serem massificados e homogeneizados
a partir da cultura da classe dominante e, por meio das regras, dos valores, dos
conteudos ensinados, dos horarios e das relacfes instauradas na instituicdo, o individuo
adquire a caracteristica que o sistexige.

O modo como concebemos a educacéo institucional interfere diretamente na
forma como as praticas educativas serdo operacionalizadas. Isso significa que o
processo de ensiraprendizagem esta vinculado as concepc¢les filosoficas que
permeiam a educagQ. Considerando a dicotomia existente na educagao escolar presente
na relacéo entre poténcia de transformacéo e poténcia de manutencao, se torna crucial
resgatar as teorias educacionais a fim de compreendermos quais concepcdes permeiam
as praticas da edacdo escolar. Saviani (2007) dividiu as teorias educacionais em dois
grandes grupos: as teorias nado crificasas teorias criticoeprodutivistas. Essa
classificacdo toma como critério o teor de criticidade que cada teoria compreende o
processo educativo/eremos a seguir as concepgdes que permeiam as teorias nao
criticas e as teorias critigeprodutivistas da educagéo.

As teorias nao criticas sdo aquelas que entendem o processo educativo como

Aum i nstrumento de equaliza-maor gsoai aldade.

®Essa tematica também é discutida por Libaneo (1985) e ele nomeia de forma diferente esses dois grupos,
as teorias ndo criticas ele denominou de tendélifogmal e as teorias critie@produtivistas ele
denominou de tendéncia progressista.
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(SAVIANI, 2007, p. 3). O fundamento dessas teorias baseiaa perspectiva de que a
educacgdo é um processo neutro e que ndo sofre interferéncia do meio ec@odialco

em que esta inserida. Fazem parte das teorias ndo criticas: a cortcagicional de
educacdo, a escola ndva a concepcdo tecnicista da educacdo. Essas abordagens
compreendem que a educacgdo tem uma missao redentora, pois € capaz de resolver os
problemas sociais. Assim, a escola € um espaco onde todos tém igualdade de
opatunidades e isso é capaz de eliminar as desigualdades sociais, sexuais e étnicas, de
modo a colocar as minorias na mesma posicao das classes mais favorecidas.

A concepcadradicionalfoi predominante no Brasil até final do século XIX,
entretanto, temos fluéncia dessa concepcédo durante o século XX. Nessa abordagem,
processo educativé vistocomo uma simples transmissdo de conhecimentos. Nessa
perspectiva, o professor é a figura principal, pois é o Unico detentor do conhecimento e
0s alunos sao recepsx desse saber. Todo o processo se resume nisso. O saber do
professor € incontestavel e os alunos sdo como folhas de papéis em branco a serem
preenchidas. Qualquer fracasso nesse processo remete a figura do aluno.

Freire (1987) denuncioa concepcadradidonal de educacdo. Em suas
obras elecriticou esse modelo e o denominou coritoncep¢do bancaria da
educacédo, na qual o professor detém o conhecimento e tem a funcao de transmitir os
saberes construidos ao longo da histéria aos alunos. Nessa concegaider, j@ esta
determinado e aparece como verdade absoluta, imutavel, estatica. O saber é
desvinculado da vida e da experiéncia do educando e a qualidade do processo educativo
esta emfienched o educando de conteldos e, depois, medir a capacidade dele de
et endi ment o por mei o daapremliaageansse da@e firma oc e s s
mecanica, e o professor, como agente do saber, € o0 Unico responsavel por essa

transmissao.

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito,
cuatrefa indeclin8vel ® fencherd os edu
narracdo. Conteldos que sao retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e efja sisdo ganhariam significacdo

(FREIRE, 1987, p.57)

A educacédona concepcdao tradanal, ndo é significativa para o aluno, pois
nao considera a cultura e a carga de conhecimentos que o educando traz de casa e que

séo construidos a partir do convivio e da relagdo com o grupo social ao qual pertence.

" Esse movimento também é conhecido como pedagogia nova ou movimento escolanovista.
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Dessa forma, ele ndo se constitui gojelo processo, mas, passivamente, é cheio e
preenchido por informacées que sdo selecionadas por determinado grupo e,
i ntencional ment e, excluem os gue n«o se
concepcao bancaria da educacédo, em que a Unica marger@odguacse oferece aos
educandos € a de receberem os depdsitos, glsrddarquivd os 0 ( FREI RE,
p.58). A esséncia da educacdo na concepcao bancaria estd na formacgédo de individuos
passivos que se submetam e aceitem a realidade imposta.

O ato de trasmitir informacdes, valores e, até mesmo, uma visao de mundo
ndo é um ato neutro, antes intencional e politico. Com essa afirmacéo, ndo temos o
objetivo de colocar os educadores em uma
pois, muitas vezes, estafréto de uma mdormacéo e de uma atuacdo mecanica que

nao pressupde uma reflexdo critica sobre a propria pratica. Segundo Paulo Frejre (1987
p. 67)

£ que, envolvidos pelo clima gerador
influencia, ndo chegam a peber o seu significado ou a sua forca
desumanizadora. Paradoxalmente, entdo, usam um mesmo instrumento
alienador, num esfor¢co que pretendem libertador.

Assim, os educadores que, na maioria das vezes, pertencem a classe
popular, ndo se percebem como rdage transformadores, ndo veem que foram
idomesHi esadaa®e em sua pr§tica prescrevem
para a educacéo escolar.

Atrelada a essa concepcédo, a escola exerce a poténcia de manutencao da
ordem vigente e o educando é passiesse processo. E manipulado e coagido a aceitar
0 que esta sendo imposto. A concepcdao tradicional de educacao escolar é considerada
superada, entretanto ela deixou sua heranca nas praticas educativas. A escola ainda
impbe saberes que muitas vezes estdtantes da realidade dos educandos e, em
algumas praticas educativas, o professor € o Unico que tem voz dieséla de aula.

Aliados aos diversos fatores sociais, econdmicos, institucionais e sistémicos que
influenciam diretamente nas relagdes geeasnstituem no espacgo escolar, ha ainda o

fracasso e a evasao escolar.

8Termo utilizado por Freire (1987) para enfatizar a passividade diante da impdsici&®ologia
dominante.
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O oposto disso, ou seja, a superacao de praticas que tém suas raizes fincadas
na concepcao tradicional de educacao escolar se perfaz sob uma Gtica que desconfie
daquilo que é impostde s sa f or nsao,b roe Of pRo dseurb s tfiatzwezrda pe
Assim, o educando se torna sujeito historico e ativo no processo educativo. Ganhando
V0z, as suas experiéncias e vivéncias sado valorizadas e sédo consideradas ponto de
partida e fio condutor paraquilo que vai ser ensinado. O professor € mediador entre o
saber e o aluno. O conhecimento ndo é medido, mas avaliado continuamente e este é
visto como um instrumento que auxilia o professor a diagnosticar as dificuldades
encontradas pelos alunos e, siefdorma, ele pode avaliar a sua propria pratica e as
metodologias que sé&o utilizadas durante o processo de -apsgralizagem.

A Escola Nova foi um movimento filoséfico e metodolégico que se
fundamentou no tripé: teoria, novas metodologias e vivéncidisgs. Assim, passou a
agregar as discussdes da educacdo e da pratica pedagogica conhecimentos de outras
areas cientificas, como, por exemplo, a biologia, a medicina, a psicologia, influenciando
na proposta de metodologias que estavam ligadas a apropd@ag@®nhecimento por
mei o da pr8tica, cuja metodologia estava Vi
dessa nova proposta se deu por meio de experiéncias isoladas, na ultima década do
século XIX e nas duas primeiras décadas do século XX, mas quevaram uma
revolucdo nas discussdes sobre a Educacéo na Europa, nos Estados Unidos e no Brasil.

Na Europa, teve como principais representantes Ovide D&cpadypropds
uma metodologia voltada para os centros de interesse. Em sua proposta, Decroly
pretenda interligar os contetidos da escola tradicional de forma interdisciflihar
maneira que fA(...) se ligassem uns aos out
apoiandese e completand® e mut uament e o p3LDi Giorgi, 1992

Maria Montessofit também foi uma grande representante dos ideais
escolanovistas. Ela criou um método baseado em jogos que buscava respeitar as
caracteristicas da infancia, dentre elas, a ludicidade. Criou alguns jogos para o ensino da

matematica e a alfabetizacdo que até hojeisBzados como metodologias de ensino.

®Médico belga que se dedicou ao trabalho com criancas deficientes mentais fazenetacéoentre

medicina e educacéo.

“Decroly nao utilizou esse termo, mas a sua proposta dos centros de interesse é o embrido do que hoje
chamamosle interdisciplinaridade.

“Médica italiana que desenvolveu seu trabalho com criancas excepcionais e propds metodologias
educacionais voltadas a atividades ladicas e a um ambiente condizente a fase da infancia.
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Nos Estados Unidos, o seu principal representante foi John Bewey
Segundo Di Giorgi (1992024), seu principal legado foi sistematizar uma metodologia
baseada em atividades que estivessem no campo de interessdudasdos, nos
problemas que sdo suscitados pelas atividades, que sao colocados de acordo com niveis
de dificuldades, na coleta de dados que buscam resolver as sipiagilemas, nas
hipoteses que sao levantadas a partir da coleta de dados e, par émpenmentacéo,
que é uma forma de colocar a prova as hipéteses que foram formuladas.

Através da metodologia proposta por John Dewey, vemos que a base
metodoldgica da pedagogia nova baseiana atuacdo dos alunos diante das vivéncias
propostas nas insticdes de ensino. Os holofotes do processo educativo estao voltados
para o aluno, que de forma autbnoma deve conduzir a sua aprendizagem. O empenho do
educando é que definird 0 seu sucesso ou fracasso na escola. E necessario que o
ambiente escolar prope&k instigue essa aprendizagem.

De acordo com Di Giorgi (1992), as experiéncias escolanovistas foram
executadas primeiramente em internatos situados no campo. Havia uma ligacéo estreita
entre o ensino tedrico e o conhecimento préatico, assim o ambierdpreledizado
tornouse ferramenta importante para o desenvolvimento e 0 sucesso da educacdo. As
caracteristicas fundamentais da infancia passaram a ser valorizadas. Desse modo jogos,
brincadeiras e diversas atividades ludicas passaram a fazer parte disloget® de
ensino.

A educacdo, nessa perspectiva, deve objetivar a autonomia intelectual do
educando, capacitando a resolver as situacbes problematicas que a vida oferece.
Preocupavae com a formacado para a democracia contribuindo para a constitaicao d
uma ordem social harménica e organizada, na qual seus membros se aceitem
mutuamente e se respeitem na sua individualidade. A escola deve patrtir do interesse do
aluno constituindese num ambiente estimulador, capaz de mobilizar o interesse do
aluno pelo ge é proposto. O professor, nessa perspectiva, é o facilitador do processo de
ensineaprendizagem e o aluno € ativo e o centro do processo educativo.

A proposta escolanovista buscava romper com varios aspectos da
perspectiva tradicional de educacéao, isila no que diz respeito ao papel do professor,
com a descentralizacdo do ensino. O ensino e a aprendizagem dependem agora muito

mais do educando que do professor. A crianca passa a ser sujeito do processo educativo

2Fil6sofo pragmatista nor@mericano que dismatizou as concepcdes filoséficas e metodolégicas do
escolanovismo.
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e isso colocava em xeque toda a propg@&dagogica da concepcao tradicional de
educacdo e tem como base a valorizagdo das diferencas individuais. Na concepcéo
tradicional de educacgéo, um dos objetivos da escolgheraogeneizaros educandgs
enguanto no escolanovismo ha uma tendéncia daatiegm ensino e as metodologias

de acordo com a especificidade de cada educando. Segundo Di Giorgip2992

Para a Pedagogia Nova, sdo normais as diferengas entre os individuos, ndo
apenas as diferencas de cor, racga, religido, mas também as dgegeangto

a capacidade cognitiva, quanto a participacdo no saber. Por isso, € uma
pedagogia que defende um tratamento diferenciado para individuos
diferentes; tratamento diferenciado ndo para diminuir as diferencas, mas por
aceitalascomo naturais.

A educacdo, nessa concepcdo passa a valorizar as diferencas. Essa
perspectiva concebe que cada individuo tem aptiddes diferentes e tempo de
aprendizagem diferenciado. O papel do professor entdo seria montar planos de ensino
que atendesse a cada um individualtee Por isso, tornese crucial a insercdo das
teorias da psicologia nas praticas pedagogicas.

Temos na proposta da pedagogia nova grandes avancos em relagdo ao
processo de ensiraprendizagem, dentre eles a forma como os educandos s&o
considerados sujmeis participantes do processo educativo; ele passa a ser o centro, passa
a ter voz e é participante das metodologias propostas. Neste caso, temos uma educacao
que procura vincular a realidade histérmdtural do educando com as préticas
educativas. Outroavanco € o respeito que foi estabelecido as especificidades
individuais.

Apesar desses avancos, 0 movimento escolanovista, segundo Saviani (2007
pl1l), Afapresentava sinais Vvis2veis de exaus
possibilidade de sermplantada em larga escala, ficando restrita a escolas
experimentais. A proposta corroborava para uma escola neutra, colocando as
instituicbes de ensino em uma redoma de vidro e se distanciando dos problemas sociais.
Fica claro que o movimento deixou commeranca algumas concepcdes e metodologias
que, de certa forma, estremeceram as bases da perspectiva tradicional de educacéo e
deixou um legado que permeou outras concepcdes filosoficas ao longo da historia da
educacao.

Uma das criticas & escola nova seuiscreve sob a perspectiva de que ela

nao apresenta uma pedagogia voltada aos interesses das classes populares. Nao ha uma
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preocupacao com a transformacéo social; pelo contrario, o aluno € conduzido a aceitar a
ordem vigente e resolver os problemas quareqem no decorrer da sua histéria de
forma harménica. Ha uma preocupacdoexacefla com a met odled ogi a. .
€ que o conteudo pouco importa: qualquer um serve, desde que sirva para uma atividade
gue ajuda o aluno a aprlefp4y a aprender o (L
O cerne da proposta da Escola Nova surgiu a partir do aprimoramento
metodolodgico, por isso viu a necessidade de investimentos na estrutura escolar, de
forma que esse espaco deveria ser composto por laboratorios, ateliés, poucos alunos por
sala, materiais de pesquisa. Toda essa mudanca aconteceu para que a proposta viesse
beneficiar o ensino de determinadas camadas sociais e acabasse influenciando a
filosofia das escolas publicas, mas ndo houve investimentos que pudessem adequar a
propostada pedagdgica nova a estrutura das escolas.
Temos de um lado a concepcdo tradicional da educacdo que passou a ser
vista como detentora de todas as deficiéncias educacionais; por outro lado, a pedagogia
nova que concentrou propostas aceitaveis e inovadorass fAi mposs2vei so d
colocadas em pratica. E, nesse conflito, outra concepc¢ao tedrica se constroi, no ambito
dos debates educacionais, a pedagogia tecnicista.
A pedagogia tecnicistaredominou na educacao brasileira a partir da década
de 1970, suarppostapretendia importar a eficiéncia das fabricas para as instituicbes de
ensino. Assim o foco do processo educativo ndo seria mais o professor ou o aluno, mas
as técnicas utilizadas pelo professor. O fracasso escolar era resultado da ndo apropriacéao
das técnicas ensinadas na escola e que seriam Uteis a vida ocupacional adulta. Nesse
periodo houve uma burocratizacdo da educacdo. O estabelecimento de técnicas,
métodos e programas de ensino estava restrito aos especialistas da educacdo e o
professor, nessabordagem, seria o0 técnico que aplicaria o programa previsto. Segundo
Libaneo (1985p3 0) , A O professor ® apenas um el o er
cabendd he empregar o sistema instrucional pr e
para exeraesua funcdo, antes segue um roteiro com expectativas de aprendizagem pré
definidas, sendo estas muitas vezes distantes do contexto sociocultural no qual os alunos
estavam inseridos. A relacdo professdr uno ® apenas t ®cni ca, Cuj
ad ic8cia da transmiss«o t®cnjp8@. do conhecir
Na perspectiva tecnicista, a educacao escolar deve ser planejada, controlada
e avaliada cientificamente. Sua fungcdo € produzir mudancas comportamentais

permanentes e socialmente desegvseja pela manutencdo da ordem social, formando
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assim individuos eficientes, seja pela instauracédo de novos padrdes que estejam aliados

ao interesse das classes dominantes. A escola se torna um espapmlelagem do
comportamento humanode forma qa, através de técnicas especificas, se alcancem as
mudancas sociais pretendidas para os alunos. Os conteudos sdo verdades absolutas,
imutaveis, inquestionaveis extraidos da ciéncia objetiva. O segredo do sucesso no
processo educativo esta nas técnicagzatibs, pois sédo elas que irdo definir o papel do
professor e do aluno. Nessa perspectiva, o professor € apenas o sujeito que vai aplicar os
planos de ensino que s«o0 impostos de fici ma

A proposta tecnicista se fundamentava nos moldes metocimdoge
procedimentos emergentes no sistema industrial brasileiro. Ela sofreu grande influéncia
da teoria norteamericana, porque a preocupacdo com a tendéncia pedagdgica esteve
aliada a formacédo de um novo contexto econémico e sociocultaraidustrialzacéo
do pais. Havia necessidade de se formar mao de obra trabalhadora que atendesse a nova
demanda de organizacao social do trabalho.

Apresento essas concepgfes para compreendermos que as praticas
educativas sdo frutos de uma construcdo historica e ag@ ema das tendéncias
pedagogicas expostas deixou marcas que sao refletidas no processo de ensino
aprendizagem. Os professoishoje passaram por escolas que eram influenciadas por
algum aspecto dessas tendéncias. Convém refletir até que ponto esgEmeirpvivida
durante a educacdo basica, enquanto aluno, pode influenciar na prética, enquanto
profissional. Cada tendéncia € perpassada por concep¢des de homem, de sociedade e de
educacdo que visam a manutencao da ordem vigente, assim a potencialdasjasc
sdo direcionadas por essas abordagens esta voltada para atender os anseios da classe
dominante. N&o ha praticas que visem a transformacédo do sujeito enquanto agente
social, mas de que o sujeito possadaxjaar a sociedade em que vive.

Pesquisar mnigrante no contexto escolar alude a relacdo e o posicionamento
da escola com as identidades regionais que sdo diferentes do que & proposto no cenario
educacional goiano. A forma como o aluno migragentegra e é integrado a escola
pesquisada estad diagnente ligado a concepc¢bes educacionais que partem das
tendéncias pedagdgicas apresentadas. Isso-sefaaegpratica pedagdgica e também as
politicas de ensino que perpassam os documentos oficiais que sao diretrizes para o
processo de ensiraprendizagem.

Do mesmo modo se faz necesséario reportarmos ao desenvolvimento das

tendéncias criticoeprodutivistas a fim de compreendermos as concepc¢des que sao
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perpassadas pela ideia de que a educacdo escolar ndo € neutra, antes pode ser
influenciada por agentes ewtes. As concepcdes que compdem o grupo de teorias
critico-reprodutivistas tém em coom a percepcdo de que a relacdo escola/sociedade é
uma via de méao dupla, da mesma forma que a escola pode exercer influéncia sobre a
sociedade. O contrario também ocop@que a sociedade exerce influéncia sobre a
escola. Assim, as instituigdes de ensino ndo estao ilhadas e, muitas vezes, reproduzem
as relagfes sociais comuns de uma sociedade estratificada. Nessa perspectiva, a escola é
vista como um espaco conflituoso eqibeneficia determinado grupo social em
detrimento de outro. Saviani (20Q7.16) divide esse grupo em trés concepcdes: teoria

do sistema de ensino como violéncia simbdlica, teoria da escola como aparelho
ideoldgico de Estado (AIE) e teoria da escola gteli

A teoria do sistema de ensino como violéncia simb@ipaedominante no
Brasil a partir da década de 19&lindamentsse na perspectiva de que o sistema de
ensino, seja ele institucionalizado ou néo, é permeado por relacées de poder na medida
em queimpde significacdes arbitrarias de forma legitima. Essas significacbes séo
geradas em uma cultura arbitraria e sdo impostas por meio da inculcacéo, séo cultivados
como saberes objetivos e neutros e passados de geracdo em geracdo de forma tacita.
Essa teoa foi desenvolvida no livrdA Reproducgéo: Elementos para uma teoria do
sistema de ensinde P. Bourdieu e J. C. Passeron (1992).

As relacbes de poder, segundo Paro (2@13B), podem ser caracterizadas
de duas for mas: o podee asccosave ocpaderaconod ad e ¢
capacidade de determinar O comportamento d
ensino o poder de determinar comportamentos a partir da relagdo de objetividade que é
alicercada nas instituicbes de ensino. Isso acontece de fossanulada e é
caracterizado por Bourdieu Rasseron (1992) como uma violéncia simbdlica. Assim,
AToda a-«o pedag-gica (AP) ® objetivament
I mposi - «0, por um poder arbitr8rio, de um
p.20).

Os saberes e valores morais que sdo ensinados através da rotina das
instituicbes de ensino corroboram habitos eleitos pelas classes dominantes. Isso
acontece pela via da inculcacédo de um arbitrario cultural. O curriculo, as metodologias,
as regras e osalores sédo entendidos de forma objetiva e tacitamente naturalizados

dentro das instituicdes de ensino, como apresenta Bourdieu (1992),
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E assim que a amnésia da génese que se exprime na ilusdo ingénua do
fisempsei mo, assim como as aa nogchs @e subst e
i nconsciente cultural, pode conduzir a ¢
relacdes significantes que sdo o produto da histéria (BOURDEU

PASSERON, 1992023).

O arcaboucgo cultural a ser transmitido as novas geracfes esta ligado as
culturas que se pretendem preservar. O fato € que ha uma selecédo arbitraria, que €&
tratada como legitima e que, por meio de condi¢des sociais de exercicio da autoridade
pedagodgica, se naturaliza através do trabalho pedagdgico. Isso significa que @&s sujeito
i nseridos no trabal ho pedag-gico muitas ve
presente nas pr8ticas ed@csat imoba sg, u ec ornespi rdoedr
relacbes de forma prescritiva. Isso legitima as praticas que acontecem no interior da
escola por meio da inculcacdo e da eternizagdo do arbitrario cultural, além de auxiliar
na producdo de urhabitusque passa a ser comum a determinado grupo social de
acordo com as intencionalidades presentes nas determinacfes politicas e econdmicas de

determinaa sociedade.

Enquanto imposicéo arbitraria de um arbitrario cultural que supde & AuP
isto é, uma delegacdo de autoridgdd, a qual implica que a instancia
pedagdgica reproduza os principios do arbitrario cultural, imposto por um
grupo ou uma classmmo digno de ser reproduzido, tanto por sua existéncia
guanto pelo fato de delegar a uma instancia a autoridade indispensavel para
reproduzilo [...], a AP*implica otrabalho pedagdgico(TP) como trabalho

de inculcagao que deve durar o bastante padupiouma formacgéo duravel;
isto €, umhabitus como produto da interiorizagdo dos principios de um
arbitrario cultural capaz de perpetisar apos a cessacdo da AP e por isso de
perpetuar nas préaticas os principios do arbitrario interiori@@RDIEU e
PASSERON, 1992p. 43 e44).

O cerne do trabalho pedagdgico esta na inculcagdo de um arbitrario cultural
constante e duravel que favoreca a apropriacdo de um capital cultural que auxilia na
construcdo de unhabitus®. O conceitohabitus entdo seria a basaig nos ajuda a
compreender a mediacdo presente nas contingéncias sociais exteriores e a subjetividade
do sujeito.

Esse processo de inculcagdo, que se da por meio da ritualizacédo de praticas,

da criagcéo de rotinas que possibilitam a apropriagcdo de deselosinvalores, a selecao

BAuP: Autoridade Pedagégica.

Y“AP: Acdo Pedagdgica.

®Nessa perspectiva, ndo existe mais o antagonismo presente na légica individuo e sociedade. HaA uma
troca entre a objefidade e a subfwidade. Assimo conceito dehabitusé compreendido como um
sistema de esquemas individuais, mas que séo construidos satgatta forma fluida e transpuei.
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de conteludos e o estabelecimento de expectativas de aprendizagem, se constitui por
meio da autoridade pedagdgica construida socialmente nas instituicdes de ensino. Isso é
caracterizado como uma violéncia simbdlica, por sua arleitl@die e por privilegiar
determinados grupos sociais.

O processo educativo, entdo, age na tentativa de possibilitar a construcéo de
hébitusque seja duravel e que relacione interesses sociais e politicos a comportamentos
individuais.

Saviani (2007) evidemia que a Teoria do Sistema de Ensino como
Violéncia Simbdlica limita a possibilidade de ruptura como a ordem vigente, tendo em
vista que considera a escola como instrumento de reproducéo social. Entretanto, essa
teoria nos ajuda a compreender um dos gagetiescola e nos aponta para a necessidade
do sistema de ensino transcender esse papel reprodutor.

E necessério desnaturalizar a funcdo social da escola. Suas rela¢ées ndo sao
objetivas. A escola tem um papel politico e intencional que carrega possibdide
ruptura e transformacéo social na medida em que percebe as condicbes de violéncia
simbdlica a que submetem sua clientela. Convém pensar que o processo educativo nos
termos de Rubem Alves (2004) engaiola, mas

Outra concepcéo apresentada por Saviani (2007) faz referéncia a Teoria da
Escola Com Aparelho Ideolégico do Estado, foi predominante no Brasil no final da
década de 198Essa abordagem foi desenvolvida por Louis Althusser (1985) na obra
Aparelhos Ideoldgicoge Estado: nota sobre os aparelhos ideoldgicos de Estaolo
analisar que fdna condi-«o0o %YW tima da produ- «a
(Althusser, 1985:53), ele identificou no Estado os Aparelhos Repressivos (0 governo, o
exército, a policiaos tribunais) e os Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE). As
instituicdes de ensino, segundo Althusser (1985), fazem parte dos aparelhos ideolégicos
do Estado.

Temos uma distingdo importante entre os aparelhos ideologicos do estado
(AIE) e os aparelhos peessivos. Distinguerse pelo uso ou nao da violéncia. Os
Aparelhos Repressivos tem autorizagdo do Estado para usar a violéncia caso seja
necessario, enquanto os Aparelhos Ideoldgicos do Estado s6 agem através da inculcacao
de ideologias. Nessa perspectit@mos uma violéncia velada, que se da por meio de
imposicao de valores e cultura. Os sujeitos serdo convencidos a aceitar a ordem social

vigente. A escola exerce sua funcéo de AIE da seguinte forma:
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Porém, ao mesmo tempo, e junto com essas técnicaslrecimentos,

aprendens e na escol a as 6regrasé do bom

conveniéncias que devem ser observadas por todo agente da divisdo do
trabal ho conforme o posto que ele est
moral e de consciéncia civicgmofissional, 0 que na realidade s&o regras de
respeito a divisdo sociéécnica do trabalho e, de definitivo, regras da ordem

c

ej

estabelecida pela dominagdo de classe. Aprende t amb®m a o6f al ar

i di omabéb, a Oredigir bemd, a os futgrose na

capitalistas e seus servidores) saber

dirigir-se adequadamente aos operarios etc (ALTHUSSER, pb%8).

Nessa perspectiva, a escola age inculcando no sujeito desde a infancia e, por
anos a fio, a ideobia da classe dominante e, assim, vao alocando o individuo na funcéo
social que deve ocupar e, de acordo com os interesses econdmicos do Estado, de
explorador ou de explorado. Ou seja, a base econdémica vai influenciar diretamente nas
relacbes pedagodgicals instituicbes de ensino é que vao preparar o individuo para a
vida ocupacional adulta, e sdo as perspectivas do mercado de trabalho que vao ditar os
moldes que o futuro trabalhador deve ter.

Mais uma vez as relacdes escolares sdo naturalizadas, @asmmeda
possibilidade da neutralidade das praticas pedagodgicas. Isso garante a submissédo a
ideologia da classe dominante e a manutencdo da ordem vigente. A escola como
aparelho ideoldgico do estado tem por objetivo reproduzir as relacdes de exploracao
cepitalista. Os alunos vao sendo formados de maneira alienada e aprendendo as técnicas
necessarias para sua insercdo no mercado de trabalho. Essa abordagem néo
descaracteriza o espaco conflituoso em que se configuram as instituicdes de ensino, mas
denuncia gpoder arbitrario da classe dominante. Nessa abordagem teérica, vemos que
as instituicbes publicas ndo tem possibilidade de fugir da funcdo de AIE; logo, € um
espaco de tensdes e conflitos.

Saviani (2007) apresenta a Teoria da Escola Dualista desenvpbrida.
Baudelot e R. Establet, expostano liir@® £ c o | e €m frande §1B71)s Segundo
essa teoria, apesar da aparéncia homogénea e unificada da escola, ela é dicotdmica,
permeada pela dualidade presente na sociedade estratificada, propria dadsocie
capitalista. Esse sistema econdmico é baseado em duas classes fundamentais: burguesia
e o proletariado.

Baseada nessa premissa, 0 sistema de ensino se divide em dois: 0 que é
organizado e proposto para a burguesia e aquele que é, de certa formty aopos

proletariado. Assim, temos uma formacéo geral, académica, enderecada aqueles que
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pretendem cursar 0 ensino superior e outra formacdo primaria, de cunho
profissionalizante.

Essa realidade é segregadora e excludente, pois a uns possibilita condicées
de acesso ao curso superior, enquanto as classes subalternas sdo submetidas a formacdes
aligeiradas e voltadas para a formacéo profissional e que atenda a demanda do mercado

de trabalho. Essa concepcao, assim como a perspectiva de Althusser, concelze a escol

como um Aparelho I deol - -gico do Estado, Cuj

for-a de trabal ho e para a inculca-«o0o da
nao significa que a escola estd omissa ou indiferente aos problemas sociais, éas

fruto da l6gica do capitah transformacgédo do sistema educativo exigiria uma revolucao
social e uma transformacdao interior, ou seja, uma mudanca do sistema econdmico. Isso

significa que:

(...) as solucdes educacionais formais, mesmo algumas d@esna mesmo
guando sdo sacramentadas pela lei, podem ser completamente invertidas,
desde que a logica do capital permaneca intacta como quadro de referéncias
orientador da sociedade. (MESZAROS, 2007, p. 207).

Nas palavras do Mészaros, ndo adianta aboghcdo de politicas
educacionais, sejam elas em projetos de leis, ou propostas curriculares que visem a
emancipacdo social se a logica que rege a sociedade permaneca de acordo com o
modelo capitalista.

As concepcoes critiemprodutivistas possibilitana um novo olhar sobre a
escola, pois esta deixou de ser intocavel e passou a ser instrumento principal de
transformacdo e emancipacdo social ou de reproducdo das relacdes capitalistas de
producgdo. A utopia de uma escola neutra e desvinculada dos inteesses cedeu
lugar a concepcdes criticas que colocaram a escola a servico do sistema econdémico de
determinada sociedade. A interpretacdo dessas concepcfes pode ser considerada uma
via de méo dupla. Por um lado pode desmotivar os profissionais da edwacacao
acreditarem na possibilidade de transformacéo social pela via da educacé&o; por outro
lado, pode levar a uma compreensao critica que veja a escola como o Unico meio de
emancipacgao social.

Diante do exposto, vemos que a escola sempre esteve intrinsecagasia
a estrutura social. Esta serve aos interesses de uma parcela da sociedade, reproduzindo

as relacbes que acontecem fora dela e impondo valores. Logo, a escola ndo € espaco
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neutro onde o saber € ensinado sem intencdes, pois, através do curriaulo e d
met odol ogia wutilizada, excluir8 os que n«o
possuem Acapacidade intelectual 0.

A funcéo da escola legitimada na sociedade capitalista €, entdo, para alguns,

a preparacdo de mao de obra e, para outros, a ascensdioAstimigca da educacao

escolar na sociedade capitalista é excludente e ndo pensa no educando como um sujeito

de possibilidades. Assim, esses valores ensinados na escola, a principio, acontecem de
forma conflituosa, mas com o tempo sao internalizadosimacBlessa perspectiva, a
autonomia e o desenvolvimento das potencialidades do educando-tomami c ha v » e S 0
de discursos ideoldgicos que, na realidade, se processam com o objetivo de conservar a
sociedade atual.

As teorias nado criticas e crititeprodutvistas nos mostram a dicotomia
presente na educacdo escolar, ora vista e entendida como espaco neutro com poténcia de
manutencdo da ordem vigente, ora concebida como instituicdo detentora de poténcia
transformadora, mas que muitas vezes estdnddst aosinteresses do Estado. As
concepcbes nao criticas e criticas apresentadas nas tendéncias pedagogicas nao
conseguem resolver o problema presente na dicotomia manuter&@os
transformacdo que perpassam as praticas escolares. Diante thggmhp pensar a
educacdo sob outro paradigma, a saber, a abordagem fenomendW&giceenho a
intencdo de apresentar a fenomenologia como solucdo para todos os problemas
presentes no contexto escolar, mas acredito que o olhar apreensivo proposto pela
fenomenologia podsilita que o0 swgito seja visto a partir de suas intencionalidades,
COmMO uma consciéncia que intenciona. Isso significa dar voz ao fen@&ahecetivo O
préximo topico trata sobre a fenomenologia em dialogo com a educacdo e como a
fenomenologia pode nosudlar a compreender os migrantes nordestinos no contexto

escolar.
2. Possiveis dialogogntre fenomenologia e educacao

A Fenomenologiantendida como uma corrente filoséfica com um método
préprio foi sistematizada por Edmund HusSef18531938), no final doséculo XIX.

%0 desenvolvimento da filosofia e metodologia fenomenolégica foi desenvolvido em variasagbias;
recorremos a f@dldeias para wuma fenomenologia pura e
2006).
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Na abordagem husserliana, a fenomenologia busca fundamentar as ciéncias humanas,
cujo tema principal € a vida na complexidade humana, enquanto relagdo com o outro,
uma vida criadora e intencional em uma perspectiva que busca superar as dgacoe
causalidade entre o ser e o0 outro, a fim de compreender o fenbmeno enquanto correlato
de uma consciéncia. Husserl (2006) diferencia a orientacdo natural da orientacao
fenomenoldgica. Esta exige uma postura que esteja estruturada por meio de reducdes
fenomenoldgicas para a compreensdo dos correlatos da consciéncia. Assim a
fenomenologia apresenta trés categorias importantes gamflexdo e a pratica
fenomenoldégia: a reducdo fenomenoldgica oepoche a reducdo eidética e a
intencionalidade da consciéa.

A apreensdo dos conceitos referentes a orientacdo natural e orientacdo
fenomenoldgica é precipua para compreendermos a forma como a fenomenologia
abrange as vivéncias da consciéntiasserl (2006) chama de orientacdo natural a
concepcado do senso comu Se g un d conheclmento ndtuwal comeca pela
experi°ncia e permanece n,a34e xqge oimbndcc i ao  (
circundante que € experienciado pelo ouvir, pelo ver, pelo tocar e pelo sentir mediante
diferentes modos de percepcdodareaide . O mundo adigpasighod @nt e e s
é visto de forma superficial. Os acontecimentos da vida sdo vistos de forma objetiva,
como se fossem realidades cristalizadas e sem possibilidade de transformacao.

A consciéncia (ingénua) vé os objetos coread® exteriores e reais, ou
sej a, a orienta-«o natur al Aparltaed deenmu ma ¢
busca por uma reflexdo critica (ZILLES, 199636). Na atitude natural, a verdade é
aquela que é mais bem adequada a determinada realidadspresentacdo dessa
realidade. Essa percepcdo imediata € mais cdmoda, pois ndo exige do sujeito uma
analise reflexiva que busque a compreensdo ampla do processo e ndo concebe a
correlacéo existente entre sujeito e objeto, entre homem e mundo. Nessaipayspect
sujeito ndo age, ndo intervém na realidade, ja que a relacdo existente é de causalidade,
restringindo o conhecimento a percepcao de causa e efeito presente nos fenémenos.

A orientacdo fenomenoldgica transcende a orientagdo natural partindo da
voltaAi™ s coi sas mesmasoO para compreender as
perceber os sentidos do fendmeno. Segundo Bueno ,(20834 ) , i a atitu
fenomenoldgica parte do questionamento da objetividade e relaciona a vivéncia em que
se d§ (. . .da orientagds haturalpistor & @0 mundo da vida, tornaedo
Afundamento e fi o ¢ep42ed3) darc@Encig, nd qualB Sida 199 6
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humana com toda sua complexidade a fundamenta e a conduz. Na atitude
fenomenoldgica, a verdade esta no desoculitora esséncij ou seja, busca captar a
ess°nci a dos fen!menos. Nessa perspectiyv
caracter2sticas do apar ec @19), ldgp & esEéaarmléme n 0o s 0
imanente ao fendmeno e ndo € abstraida a partir de cappsde fatos. Entdo, essa
atitude ® para a vida e pela vida, na qual
a passoo0 da orienta-«o fenomenol - -gica se
orientacdo natural. Perfae através de um método de redu¢éremenoldgicas.

O conceito de atitude natural e atitude fenomenolégica sdo importantes para
a analise da pesquisa empirica, através das observacdes, entrevistas e questionarios
buscaremos perceber se a pratica dos professores com relagdo a alunossmagtant
pautada numa atitude natural ou atitude fenomenolégica. Qual a postura dos professores
diante da percepcao dos conflitos culturais existentes dentro do espaco escolar? Tais
conflitos sdo vistos de forma natur&ld uma postura reflexiva que buscanpreender
a intencionalidade que perpassa tais fendnteReEomaremos esses questionamentos
no terceiro capitulo.

A reducdo fenomenoldgica oapoché consiste na suspensdo de -pré
conceitos a fim de apreender o fenbmeno, evitando que as ideidsrnpaéas
influenciem o entendimento do fendmeno. Seria colocar entre parénteses a realidade que
€ concebida na orientacdao natural. Consiste ainda em olhar a realidade sem os rétulos
corrigueiros e 0os mitos do senso comum. O fenbmeno humano tem vida, € intencional,
logo ndo é preciso recorrer a concepcbes que sdo inerentes a um contexto-histérico
cul tur al espec2fico, basta estar ~ wvolta -

a qualquer concepcao tedrica.

Tiro, pois, de circuito todas as ciéncias que f&reen a esse mundo natural,

por mais firmemente estabelecidas que sejam para mim, por mais que as
admire, por minimas que sejam as objecdes que pense lhes fazer: eu ndo faco
absolutamente uso algum de suas validades. Ndo me aproprio de uma Unica
preposicacsequer delas, mesmo que de inteira evidéncia, nenhuma é aceita
por mim, nenhuma me fornece um aliceficenquanto, notse bem, for
entendida tal como nessas ciéncias, como uma verdade sobre realidades deste
mundo. Sé posso admit depois de |lhe conferiparéntesegHUSSERL,

2006. p81).

"Husserl (2006:35/36) designa esséncia como aquilo que se encontra no ser préprio de um individuo
como o que ele ®. Ma s é, podedsad puons t e sesnmetigcadoepaigauotl 6 e |l e
individual pode ser convertida evisdo de esséncia (ideagaiopossibilidade que também néo deve ser
entendida como possibilidade empirica, mas como possibilidade de esséncia. O apreendido intaitivament

€ entdo a essénqiaira correspondente ou eidos, seja este a categoria suprema, seja uma particularizagéo
dela, dai descendo até a plena concrecéo.
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Essa operacédo permite recortar o fendbmeno de um contexto amplo, focalizar
as operagOes realizadas pela consciéncia, o que implica em dar voz ao fendmeno e,
depois, contextualizar o fenbmeno apreendido. Com esse maojnpEricebemos a
relacdo noéticmoematica, em que a consciéncia s6 existe para um objeto\eviee
permitindo uma compreensao ampla.

A epochénos permite perceber a correlacdo presente nos fenébmenos sem
traduzir como efeito de causalidade, ultrapadsaa leitura superficial, a fim de

compreender a esséncia intencional que anima os fendmenos humanos. Para a

fenomenol ogi a, s atrav®s da volta fA"s coi

fenbmenos, e s6 através da reducdo fenomenoldgica podemas dpgee  aemfi c 00 S a

si 0.

S- na volta fAas coisas mesmaso o fil
plenamente originaria e com evidéncia plena. Portanto, a fenomenologia néo

se prople a estudar puramente o ser, mas o ser tal como é enquanto se
apresenta aonsciéncia como fenémeno. (ZILLES, 199¢6.8)

Isso pressupde um olhar voltado para o fenbmeno tal como se manifesta a
consciéncia. Esse olhar permite uma leitura ampla, na qual sera apreendida a relagéo
Ano®mao (conte%do de u(coasciéoomnde).chssametagda § e
dialética, j& que o objeto sO existe para uma consciéncia que o intenciona. Como foi
citado, através da reducdo é possivel captar a evidéncia plena ou evidéncia apoditica
que, para a fenomenologia, é a auséncia total diglakivQuando ha esse alcance, o
efeito daepochéé a vivéncia pura, que vem antes de qualquer analise; basta descrever
0s aspectos essenciais do fendmeno.

A reducdo eidética € a fase da descricdo dos dados significativos na qual o

olhar da consciénciavals e para a fAcoisa em si o0, a f
Segundo Bueno (20032 8) , fa redu-«o0o ei d®tica seri
vive°ncias da consci °ncia, da rela-«0 com o

Um dos requisitos para a reducéo eidéticeepaché Na fase dalescricéo,

€ essencial que o fendbmeno seja visto de forma pura, sem a influéncia de qualquer tipo

de concepcao. Nesse momento, o pesquisador deve tentar apreender aspectos essenciais

do fendbmeno através do que os sujeitos envolvidos no fendmeno dizersiete,

sera captado um olhar, uma percepcéo que aponta para a vivéncia do fendbmeno que se

busca compreender. RO pesquisador busca apr

gue dele dizem outros sujeitos com 0s quais vive interrogasdie@ modo a focaeu
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fentmenoodo ( GARR.IAQAtrdas @Sclcdes, sera feita uma analise que
deve ter por base a pergunta inicial do pesquisador. Essa perspectiva permite uma
abordagem reflexiva, j& que o fenbmeno fala por si mesmo e o pesquisador capta sua
esséncia e a relaciona com os aspectos que conduz a pesquisa. Podemos perceber que,
ap-s a apreens«o descritiva dos aspectos
par °nteseo para que o fen!'!meno possa ser coO
Podemos percebgue, no método fenomenoldgico, existe a necessidade de
um dialogo, no qual, primeiramente, o fendbmeno € apreendido como o € e, depois, é
relacionado ao seu contexto. AfDescrever 0
como o objeto se mostra quando €mtionado, quando é significativo, quando € noésis
para uma consci °nmB@a@ao (CAPALBO, 1996
Essa articulacdo permite perceber a relacdo intencional; por isso, é essencial
voltar-se para o fenbmeno. Nessa perspectiva, a reducdo eidética se perfdis@a ana
descritiva das vivéncias da consciéncia, permitindo, assim, uma dimensao de totalidade
na dinamica sujeito b j et o . APara atingi r-se aesessé@ri®ss ° nci a
depurar o fendmeno de tudo o que ndo seja essencial, ou seja, é precisorpaomove
redu- «o ei d®t i cao p9) MOIR EconipreenderZid assim, que o
fenbmeno tem voz e que ele existe antes de qualquer teoria cientifica. Dessa forma, é
possivel captar sua esséncia.
Nessa analise, a reducédo eidética ndo é a explicacdo dosefeporque
a explicacdo pode se fundar em relacbes causais. A descricdo eidética pretende
compreender o fenbmeno chegando a sua esséncia a partir da descricdo dos dados
significativos, ou seja, descricdo do qudlé.abordagem husserliana toda consc&aci
intencionalidade e existe uma correlagcdo entre a consciéncia e objeto intencionado.
Nessa perspectiva,
Tal como a percepcatmdovivido intencional posstii é justamente isto que
constitui o ponto fundamental da intencionalidadee u fiobj et boi nt enci
isto é, seu sentido objetivo. TAo somente noutras palavras: ter sentido ou
flestar com o sentido voltado paraodo algo

consciéncia, que, por isso, nhdo é apenas vivido, mas também viedemu
sentido, Vv Ii(HUSSERL, 2006p&662@7D O

Husserl (2006) denominomoemaos componentes reais e intencionais do
vivido. A consciéncia é intencional, isso significa que ela €& fonte de sentido e
significado, assim, o mundo existe enquanto produto intencional, 0 mumdes¢o

correlato de uma consciéncia, ou seja, o fenbmeno ou objeto s6 existe enquanto existir
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para uma consciéncia que o intenciona. A perspectieenaticaranscende concepcoes

que compreendem as vivéncias fora do que é significativo para a consciéncia.

A consci®ncia ® intencionalidade, signi f
deo. Portanto, a consci®®°ncia n«o ® uma s
constituida por atos (percepcao, imaginacao, especulagdo, avaliagdo, paixa

etc), com os quais visa algZILLES, 1996 p29).

Nessa perspectiva, a consciéncia € libertadora e doadora de sentido. Essa
concepcao pressupde uma nova relacdo entre sujeito e objeto, jA que a consciéncia
intencional é dirigida a um objeto. Ndo ha objeto separado de sujeitbje® sera
sempre objetparaumaconsciéncia, isto €, ele ndo tem existéncia fora do ato da
consciéncia, ele s6 existe enquanto objeto intencionado, percebido, imaginado. Essa
correlacdo noése (atividade da consciéncia) e noéma (objeto constituido gor ess
consciéncia) permite pensar que o fendmeno € inconcebivel fora do ato da consciéncia.

A fenomenol ogia pretende entrar nesse mund
buscando nas vivéncias da consciéncia a esséncia do fenémeno.

Husserl (2006p204) ape sent a um exempl o: ASuponha
olhando com satisfacéo para uma macieira em flor num jardim, para o gramado com seu
verde vicejante et c. osedluas madieiras,adojardmaetada al ,
consciéncia. Para a fenomenologia,rocesso ocorre de maneira diferente. A partir da
andlise intencional, serd percebida uma Unica macieira que, apreendendo o correlato

intencional, serd um grande passo para a compreensao do fenémeno.

Toda ci °ncia ® de certa fnodronda , fudnoa sifecri °

perdi do no mundoo, S - a fenomenol ogi
intencionalidade, poder8 ser a ci°®°ncia ¢
mundoodo atrav®s da redu- «lopefaamélsendan ol - gi c a

intencionalidade da consciéadqZILLES, 1996p.26).

Por meio do exposto, vemos a importancigpaché ja que tem o objetivo
de suspender os poénceitos a fim de apreender dados essenciais e detusevé
através da reducdo eidética e, s6 entdo, compreender a esséncia daasvi@nci
consciéncia a partir da analise intencional. O fato de vedtgmrara o fenémeno a fim de
compreendéo é animado por uma intencionalidade que garante um aspecto peculiar de
determinada compreensdo. Segundo Machado (18975 ) , Acomprecender ®

objeto a ser i nvestigado na sua inten-«o
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fendbmeno em sua intencionalidade, percebendo a relacéo que a consciéncia intenciona o
ente. Essa atitude implica em problematizar a realidade de forma critiémeraat

As categorias reducdo fenomenoldgica e reducao eidética foram basilares
durante a pesquisa empiridaa escola, ouvir 0s migrantes, observar 0s espacgos € as
relacbes estabelecidas, conversar com professores exigiu que 0S preconceitos e
hipoteses inicig fossem suspensas s6 assim foi possivel perceber a intencionalidade
nas atitudes de professores e alunos migrantes.

Para MeleauPonty (1999pl1 9 ) , Aestamos no mundo, es
ao sentido (...) e a verdadeira filosofia é reaprender averd mun. As s i m, a buc
fenomenol ogia est8 na volta "s, fAvolta " s c

existe consciéncia se nao voltada para um objeto, e ndo existe objeto se ndo o existir
para uma consciéncia.

A partir do exposto, vemos que anfenenologia exige uma mudanca de
postura, a orientacdo fenomenoldégica é que possibilita a compreensdo da
intencionalidade que perpassa qualquer consciéncia e, dessa forma, é possivel chegar a
esséncia dos fendmenos. O principal postulado da fenomenolagmssibilidade de
transcender a orientacdo natural em busca da orientacdo fenomenologica. Se nos
reportamos a esses conceitos para pensarmos a educagdo, vemos que as praticas
educativas que estdo pautadas em concepcOes tradicionais, escolanovisiastagecn
partem de uma premissa que ndo veem a possibilidade de mudanca. As raizes do
processo educativo estdo fincadas na poténcia de manutencdo. Enquanto as abordagens
que compreendem o ensino como violéncia simbdlica, aparelho ideol6gico do Estado e
a esgola dualista compreendem que a escola tem uma funcdo adestradora, que estéo a
servico do interesse de uma pequena parcela da sociedade, mas ndo apresenta
possibilidade de superacéo dessa realidade.

Se analisarmos a educac¢do escolar a partir da orierfeg@menologica
temos que AnHnestar direcionado parao. Essa p
olhar aceita a possibilidade de-atser e busca compreender o ser na sua esséncia, nas
suas peculiaridades. Se compreendermos 0 processo educativo conobjeton
intencional a ser apreendido, ele deixa de ser objetivo, superficial e passa a ser

apreendido, notado, objeto intencionado. Segundo Husserl,

Ora, nesse atentar ou apreender ndo se trata do modo como o cogito em geral,
do modo da atualidade, maat&se, vendo com mais exatiddo, de um modo
particular de ato, que toda consciéncia, isto €, todo ato que ainda ndo o
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possua, pode assumir. Se ele o assume, entdo ndo se esta apenas consciente
de seu objeto intencional ,estarlvidtadm«o est §
parao espiritual, mas ® obj ep9%) apreendi d

A educacdo escolar entendida como objeto apreendido se perfaz pela volta
ao vivido e pressupde novas relacdes entre sociedade, cultura e individuo, pois parte de
um prircipio que valoriza a experiéncia vivida pelo individuo. Concepgfes ligadas a
teorias ndo criticas visavam apenas a formacédo instrumental a partir da apreenséao de
conteldos e técnicas. A educagdo na perspectiva fenomenolbégica contrapde essas
concepgdes,ppondo uma ruptura. AA educa-«0 numa
ser comprometida com a pessoa, com a vida,
p.82). Assim, a educacédo pautada nos principios fenomenoldgicos parte da vida e € pela
vida, numa perspectivague possibilite a formacdo do ser em sua completude,
percebendo o ser humano como um constardasar, em uma perspectiva critica que

rompa com a realidade alienante do mundo contemporaneo.

A educacdo, na perspectiva fenomenolégica, deve ser aquelalgm da
informagédo, possibilita a formacéo, completude ao ser humano, ser este que
estda em constante desenvolvimento, ser inacabado, incompleto, mas ser
sensivel, perceptivel e, acima de tudomhno, ser capaz de transcender
(SILVA, 2003 p85).

Pengar a educacao escolar nessa perspectiva significa olhar a educagdo sob
outro prisma, numa abordagem que vise compreender as conotagcdes que sdo conferidas
a esse fendbmeno, a fim de posiciesare relacionase com o fenbmeno educativo em
uma atitude que @anscenda posicOes preconceituosas e que consiga apreender sua
esséncia, olhando para o fenbmeno sem os rétulos tdonsonas instituicdes de
ensino.

Para compreender a realidade e apreender a esséncia do fenémeno, é
necessario dar voz ao fenbmeno. Issplitca em suspender preconceitos e sinteses
apressadas que explicam o fendbmeno a partir da sua funcionalidade, reduaindo
relacbes de causa e efeito. E preciso romper com essas concepcdes que Husserl chama
de orientacdo natural em busca de um olharquem scenda essa Vi S«0 S
preciso, pois, romper com as opinides pessoais, as ideias do senso comum, dos filésofos
e cientistas e partir das 6écoisas e dos prc
de sua exist°ncps8)0 (COaLHO, 1999
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A orientacdo natural, prépria do homem comum, vé a realidade como algo
pronto, acabado. Assim, a escola e os fendmenos educativos que acontecem no interior
do espaco escolar, isto é, a relacdo professmio, os saberes que vao ser ensinados e
0S processs avaliativos aparecem como algo completamente determinado, estético.
Entdo, por meio do planejamento e da metodologia utilizada, € possivel saber
previamente o que vai acontecer, de forma que em momento algum o percurso pode ser

mudado. Segundo Coelho,

O saber educativo sitts®, entédo, no plano do previsivel, podendo e devendo
ser antecipado enquanto ideia, planejado e executado de acordo com o que as
descobertas cientificas e as inovacdes tecnolégicas propiciam. E a funcdo das
ciéncias, das técnicasa dlidatica, do planejamento é justamente viabilizar

essa antecipacéo e antevigOELHO, 1999 p 60).

Nessacompreensgoa escola de qualidade é aquela que alcanca com
eficiéncia os fins pré&stabelecidos por um grupo de pessoas e, nessa abordagem, a
gualidade deve ser guantificada numericamente. Vemos que a educacdo na atitude
natural centrae nos contetdos, na metodologia, na ciéncia, e o aluno, muitas vezes, é
visto cComo uma Af ol ha de papel em branc
preconceituosa nagé o educando como um ser de possibilidades, mas, antes, um ser
gue esta préeterminado pelo préprio contexto.

Dizer que a educacdo escolar € dotada de uma dimensédo intencional
significa dizer que os fendmenos educacionais sdo0 movimentados por umaoinfeng
ideia de intencionalidade elaborada por Husserl nos diz que a consciéncia € intencional,
Ou seja, € posicional, voltada para um objeto.

Nessa perspectiva, hd uma correlacdo direta entre o ser e o objeto, na qual, a
consciéncia que intenciona é tambéwne. Se a consciéncia é liberdade, o homem
constréi sua esséncia; a realidade ndo esta pronta, acabada, mas pode ser transformada e
pensada de forma critica.

A educacao escolar para a fenomenologia nédo é algo determinado, mas pode
ser recriada. Para 3s€ necessario romper com a atitude natural que permeia o campo
educacional. Tornae essencial, portanto, suspender 0s preconceitos e as conclusdes
gue se tém sobre o fendbmeno educacional, e observar a educacéao escolar de forma pura,

livre de conceitoswteorias filosétficas.

A fenomenologia nos educa para a continua insatisfacdo com as conclusfes
alcancadas, a busca incessante da verdade, a preocupacdo quase obsessiva
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com o rigor e a evidéncia, a fidelidade ao que no texto esta dito. Sabendo de
antemaoque ha sempre mais a revelar e a dizer, a compreenséao se retoma a
cada instante, sem jamais se dar por acabada. Ndo da tréguas a

superficialidade e banal i zacomc eiot ossadb,er ,
a acomodacao e a preguica mental. Mas semrmoaiogmatismo (COELHO,
1989 p88).

A educacéo que parte dos principios fenomenolégicos, atenta para a verdade
como uma realidade viva, por isso nunca esta acabada. E necessaria uma busca
constante e rigorosa que nao fragmente o conhecimento, mas gaersejadido em
sua totalidade. Assim, 0 ensino vai estar pautado na realidade do educando, naquilo que
é significativo para ele, ndo se preocupando apenas com o cognitivo, mas com o ser em

sua totalidade. Nessa perspectiva, a educacao € entendida como:

Pro-jeto humano que abrange acdes, escolhas, analises, reflexdes e processos
de ensino e de aprendizagem. o que entende no fazer e transfazer de
cada um individualmente e de todo um conjunto, em que o individuo e o
coletivo ndo encontram limites didisos, mas se interpretam formando redes
interconectadas (BICUDO, 1998.11e12).

Nessa perspjeetova® o dgpeol an-a ~ frent
nessa logica. Percebe as possibilidades do sujeito,“¢ecoimo um constante véser,
proporéonando oportunidade de ele integsar ao mundo vivido com autonomia, se
percebendo como sujeito livre que individualmente, e na relagdo com o outro, cria sua
esséncia. Assim, a educacdo escolar passa a esmtrar educando, preocuparsio
com a realizedo do ser do estudante. Isto €, é preciso assumir uma postura ética que
vise a totalidade do ser, pois a docéncia precisa ser intencionalmente voltada para o
aluno.

Um trabalho consciente, portanto intencionalmente voltado para o que esta
sendo dito efeilado em termos de decifrar simbolos, metaforas e outros
recursos que a comunicacdo se utiliza na busca de dizer o intencionado,

permitido pela compreensao e interpretacéo da l6gica subjackngeiagem
que veicula o ditgBICUDO, 1999 p.66).

A comuni@cdo (linguagem, gestos e préaticas), sendo 0 recurso mais
utilizado na educacéao formal, precisa ter sentido para o educando, devendo ser pensada,
decifrada e voltada para o contexto e a vida dele.

A educacdo, que tem por base os principios fenomenologesa
significados, voltandse para as vivéncias do educando. Logo, os contetudos a serem
ministrados, as praticas e rela¢des incorporadas a escola, primeiramente, devem estar

ligadas aos interesses do educando, partindo deles. Nessa perspectiva, &o eglucag
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entendida como uma totalidade que nédo pode ser dividida ou parcelada, mas esta
concatenada com as relagdes que o educando faz dentro e fora do espaco escolar. Ou
seja, a educacédo tem que ser significativa para o educando, pautando a pratica em uma
reflexdo que vise o desenvolvimento da totalidade do ser. Dessa maneira, os fenbmenos
educacionais vao ser problematizados, buscando compriesnel@ sua totalidade.

A educacdo escolar, uma vez compreendida, é um constante estranhamento
para aquilo que estgposto, buscando novas possibilidades, reconhecendo o
conhecimento como uma construcdo cultural, possibilitando ao educando se reconhecer
como ser livre. Essa abordagem transcende as perspectivas que se baseiam em uma
formacao voltada para a vida ocupaaioadulta, j& que o educando passa a ser o centro
do processo educativo em seu momento real, j& que o aluno é um ser de possibilidades.
Logo, sua formacdo deve ser continua em uma perspectiva de totalidade vista sem
preconceitos em uma abordagem humanizado

Para refletir sobre o migrante no contexto escolar nos propusemos a
construir um embasamento tedrico que estivesse fundamentado na funcdo social da
escola na sociedade contemporanea e, para isso, fizemos um levantamento histérico das
varias tendénciapedagogicas quainda permeiamas praticas educativas da escola
brasileira. A tensédo entre poténcia de manutencéo e poténcia de transformacdo sempre
foi ténue dentro do espaco escolar. Essas concepgdes estdo permeadas por uma visao de
sujeito, de cultura de sociedade. Como proposta de superacédo, fizemos uma analogia
entre aorientacadenomenoldgica e a postura dos sujeitos que atuam dentro do espaco
escolar; o olhar atento que concebe a intencionalidade da consciéncia € crucial a
apreensédo da essénciasdendmenos.

Assim, ndo apenas 0s migrantes, mas toda a comunidade escolar ganha voz
e sdo sujeitos histdricos, ativos, que podem construir uma pratica pedagdgica que
transcenda a dicotomia manutencgao/transformacéo, na medida em que o sujeito inserido
no espago escolar é ponto de partida e fio condutor do fazer pedaghNigEsa
perspectiva, no proximo tdpico apresentaremos algumas concepc¢des de cultura e
i denti dade par a entender mos c olmog aa 0 e sqaucel
possibilita a negociagdentre as varias identidades que fazem parte da instituicdo de

ensinoobservada nessa pesquisa
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3. Educacéo escolar e formacao identitaria

O conceito de identidade é complexo e ganha uma nova dimenséo a partir
dos estudos pésolonialistas®. As concepcds que se ampliaram em torno desses
estudos podem ser consideradas um divisor de agua para os estudos culturalistas e
contribuiu para a construgdo de novos significados para o conceito de identidade. Os
holofotes tedricos estdo voltados para os gruposépdeds e/ou marginalizados
permeados pela ideia de que as estruturas de poder sdo mais visiveis nesses lugares.
Bhabha (2013), te6rico p@aso | oni al , no |ivro AO | ocal da
tedricas fincadas na perspectiva de que € necessarszdraler narrativas que impoe
identidades fixas, rigidas e focar nos momentos de negociacdo em que sdo produzidas
nas relacdes interpessoais, ou seja, no cerne das diferencas culturais.

Nessa abordagem, a fronteira cultural ndo € apenas o que limitass&ag
diferencas culturais, mas se torna o ponto de encontro, lugar de divergéncias e
convergéncias, e sdo nesses espacos onde o outro se torna visivel que havera abertura

para negociacdo. Estd e nlt wggar es 0, segundo Bhabha (2013)

(...) fornecem aerreno para a elaboracdo de estratégias de subjetivacdo
singular ou coletivd que dao inicio a novos signos de identidade e postos
inovadores de colaboragdo e contestacdo, no ato de definir a propria ideia de
sociedade (BHABHA, 201,3.20).

Essa pasibilidade de negociacdo desconstréi o conceito de identidade que
concebia oself como se fosse uma moldura que engessava o sujeito aquilo que era
determinado socialmente e que era permeado por representacdes estabelecidas por
questdes de género, etnisgsde social, territério etc. Esse paradigma anuncia um novo
formato para o tratamento da identidade que néo é vista de forma objetiva, tes@ando
importante perceber as entrelinhas da construgdo histérica e dialética em que a
identidade se circunscrevepip dialoga e negocia com quem esta na fronteira. A
identidade nessa perspectiva se perfaz sobre a concepcdo de um sujeito que é ativo

diante do que é proposto culturalmente. Bhabha anuncia que,

¥Designase péscolonialismo o estudo tedrico dos impactos politicos, filoséficos, artisticos e literarios

do processo de colonizagdo em que o referencial de analise séo as colorsatri@x Os principais
representantes dessa abordagem tedrica sdo: Aimé Césaire (1950), Frantz Fanon (1952), Albert Memmi
(1965), Kwame Nkrumah (1970) e Homi Bhabah (1994).
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A representacdo da diferenca ndo deve ser lida apressadacoend o
reflexo de tracos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide fixa
da tradicdo. A articulacdo social da diferenca, da perspectiva da minoria, é
uma negociacdo complexa, em andamento, que procura conferir autoridade
aos hibridismos wturais que emergem em momentos de transformacéo
histérica (BHABHA, 2013p21).

Bhabha propde uma concepcéo que analisdeasidadesomo construcdes
culturais,que sdo permeadas por processoeagociacdedsso inviabilizaos discursos
epistemolégios concebidos a partir de ideias etnocéntricas, que valorizam determinadas
representa-»es identit8rias e culturais
discursos etnocéntricos, outras vozes ganham espago na historiografia em uma
perspectiva que ingl o que € dissonante das propostas impostas por abordagens que
determinavam o que era valido como verdade e que estavam dentro de uma perspectiva
eurocéntrica. Isso porque os deslocamentos culturais propdem outra relacdo com o
espaco que vai se modificandatravés dos processos migratérios e dos grandes
deslocamentos sociais que acabam delineando novas formas de relagdo com o espaco e
com o outro. Bhabha (2013%277) pontua que processos referentes a fendbmenos
migratorios, como diaspora e deslocamentés, @lementos que fazem parte de uma
dimensé&o transnacional da transformagéo cultural. Dessa forma, a rigidez de uma
identidade regional abre espaco para as possibilidades de negociacgdes e trocas culturais.

Essa perspectiva propbe o estabelecimento de nowa relacdo entre
territério e espacos culturais. A estrutura binaria abre espaco para novas possibilidades
de organizacOes culturais que fogem da rigidez que o conceito de identidade carregou
por tanto tempo. E sob a luz dessa abordagem que pretendgransar a construcio
de identidades no contexto escolar a partir do olhar do aluno migrante nordestino.

As identidades regionais muitas vezes sdo compreendidas como construcées
historicamente constituidas que fazem parte de uma tradicdo, assim, assrelacbe
estabelecidas culturalmente no territério geografico acabam determinando as
construcdes de identidades nesses espagos. Isso delimita no imaginario social o que &
ser goiano, maranhense, baiano, tocantinense, paraense, etc. A identidade é constituida
por significacbes simbodlicas que estdo associadas a subjetividades individuais e
coletivas, logo, pode estar relacionada a grupos sociais ou pertencimento territorial. A
relacdo do sujeito com o territorio vivido € uma dimensao importante para a construcao

dasidentidades.
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Hall (2006) apresenta a tese de que as identidades nacionais e regionais

estdo se enfraguecendo devido ao processo de globalizacdo. Segundo Hall (2006),

As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do
crescimento da homegeizacao culta | e edmdepne® global o.
identidades nacionais e outras identida
sendoreforgadaspela resisténcia a globalizacdo. As identidades nacionais

estdo em declinio, mas novas identidadesibridasi estdo tomando seu

lugar. (HALL, 2006 p.69)

Apesar das identidades nacionais e regionais estarem sendo enfraquecidas
em funcdo do processo de globalizacdo, existe movimentos que buscam fortalecer ou
Arecriaro as i denti dade sobsereac a vatorizagdoode r e g i
aspectos da cultura ligados a culinaria, manifestacdes artisticas, dancas que buscam
reforcar a cultura de determinada regido. Movimentos migratérios podem colocar em
Ari scood adendetermirtados tradighes que tem portolea manutencao de
determinados aspectos da identidade regional.

Goias é um estado multifronteiralu seja, faz fronteira com Mato Grosso,

Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Bahia, Tocantins e com o Distrito Federal. N
década de 1980, os deslocamentopufacionais no Brasil passam a ter uma nova
configuracdo, antigos espacos de atracdo migratdria deixam de ser atrativos e novos
centros urbanos passam a ser foco de atencdo e distribuicdo edpaniarme
Oliveira,

(...) os deslocamentos de populacdociam uma fase de mudancgas no sentido

das correntes principais, com antigos espac¢os de atracao migratéria perdendo

expressdo. Rompse o processo bipolar da distribuicdo espacial no Brasil,

gue se mantinha desde o inicio do Século XX. De modo que surgara no

eixos de deslocamentos envolvendo expressivoingentes populacionais
(...) (OLIVEIRA, 2011 plle12).

Nessa nova configuracdo espacial, 0 Estado de Goias passa a ser rota de
interesse dos migrantes e caractesegor receber grandes quantiemdle migrantes
de varios estados, sendo classificado como area de média absor¢cdo migratéria. O
interesse de migrantes pelo estado de Goias demonstra que neste estado existem fatores
de atrag&o migratoria.

Ao se deslocarem, cada populacao traz consigataspeulturais proprios
da sua regido, cuja bagagem cultural, no discurso colonial, pode desestabilizar a

organi za-«o cultural d eo oulre tperde meunpadkrade r e g i « (
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significar, de negar, de iniciar seu desejo historico, de estabedecerdprio discurso
i nstitucional e 0 p,opHh).cUma ricaria dde dilddhdiaméento ae, 201:
negacao estdo presentes na imagem estereotipada que se constroi na fronteira cultural.
Pensar no migrante no contexto escolar requer analisar até que plistarso colonial
tem sustentado as praticas educativas e sociais do aluno migrante. Sera que a cultura
escolar tenta estabelecer um padrdo cultural para os alunos que passam a fazer parte
daqguele contexto?

Goias se tornouipalcad do encontro de variasdentidades regionais,
significando viver na fronteira cultural. Esses limites ndo sao apenas geograficos, sdo
também culturais e sdo questionados quando h&d uma tentativa de homogeneizacéo
social que se constréi através do estabelecimento discursivo ddantidade nacional
e/ou regional que se consolida, principalmente, nos varios cenarios da vida social da
qual o individuo participa, quer seja no ambiente de trabalho, em instituicdes religiosas
ou no discurso pedagdgico dentro das escolas.

A identidade regional compreendida sob o prisma discursivo colonial
deforma e/ou nega o que é diferente. Assim, os agentes formadores de identidades
regionais como diversidade linguistica, comidas tipicas, musica, teatro e representacées
culturais passam a ser submatidao olhar modelador do que € padronizado. Essa
negacao, por vezes, discrimina o que € ser ou ndo ser goiano, ficando o forasteiro
migrantei no limite cultural, por apresentar caracteristicas diferentes do que €& ser
goiano.

Bhabha (2013) fala das pdstidades de construcdo identitaria que se
f ormam n-bugfaerndt;r eexi st e um espa-o0 de negoe«
reinterpretacdo e a releitura daquilo que é imposto. Nessa perspectiva, os discursos
hegemobnicos sdo filtrados abrindo novas possibilsladie representacdes e
i nterpreta-»es. O discurso hegemilnhuagar ® sil
é negado pelo antagonismo presente na légica do-demeersuso queresviver'® que
ultrapassa os limites da tradicdo, o que acaba por confeoiridaate ao hibridismo
cultural e identitario emergente no contexto sécio histoérico.

O discurso pésolonial busca compreender o processo de negociacao

cultural existente nos paises que estdo em situacdo deolpagm. Sendo assim,

YA concep- «weersixfleevrear swirver o ® fundamentada na soci ol
representante € Michel Maffesotjue € professor de Sociologia na Sorbonne/Pamis obra vai de
encontro aos debates atuais sobre a vida cotidiana.
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comunidades inteiras, qu esti veram no An«o | ugaro e

du

reprimidos-spebo i mdesen pel os col onizador e

possibilidade de negociacdo social através da invencdo de novas tradicdes na
constituicdo da nacdo. Ao resgatar o conceio Fénon (1986), Bhabha (2013)
evidencia que o colonizado tem que seguir os padrbes do discurso hegemdnico do
col onizador , e esses sujeitos col oni ai s
(Bhabha, 2013 p81). Isto caracteriza uma posicdo sempre subjugemta o ser
colonizado.

Aqueles que ocupm o0 findo lugad no ambito discursivo, e aqui nessa
pesquisas « 0 migkarstes, estd na periferia do poder subjugado a um discurso que
vem de fora e 0o nega. O migrante que est4 no ndo lugar, que tem a sua historia e
participacdo histérica negada na historiografia, pode ter isso resgatado nos espacos de
negociacdes. Assim, a seguir, pretendemos analisar como esse discurso hegemdnico &
consolidado nos discursos pedagdgicos e como se constroem 0s espacos de negociacdo
dentro das instituicées de ensino.

Hall (2006) apresenta um conceito de identidade que corrobora para essa
concepcdo dos estudos pmmdonialistas e que buscam romper com os discursos
coloniais que estdo fixados na lapide da tradicdo. Segundo o autaentdaides sdo
moveis, flexiveis. Cada situacdo vivenciada pelo sujeito exige dele outra relacdo com a

identidade. Assim, diferentes momentos exigem diferentes identidades.

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao mvés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, cada
uma das quais poderiamos nos ide#ifi ao menos temporamente
(HALL, 2006, p13).

O sujeito carrega consigo varias identidades culturais que sdo cambiantes e
confrontantes. Assim, um mesmo individuo pode carregar aspectos identitarios
referentes a etnia, a classe social a que pertence, ao género, dagaudéntre outras
Esses aspectos identitarios podem sobressair em momentos diferentes reforcando
determinado aspecto identitario em detrimento de outros.

As instituicbes de ensino, como espago legitimo onde ocorre a educacéo
escolar, € um dos ambientgge auxilia a validacdo ou ndo das constru¢des culturais

feitas pela sociedade. A escola promove o encontro de diversas culturas e também
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insere a cultura do conhecimento cientifico. Assim, a instituicdo de ensino € um espaco
conflituoso, onde individuogiue sao plurais podem ser reféns de uma concepcgao
cultural homogeneizadora que ndo considera a fluidez cultural e identitaria.

Pensar o migrante no contexto escolar requer um olhar apreensivo e
atencioso que percebe a intencionalidade que perpassa aéwomasdos sujeitos
envolvidos no fendmeno. Logo, o que nos interessa € a forma como a relagdo dos
migrantes com uma instituicdo de ensino da Rede Municipal em Goiania é estabelecida.
E preciso apreender a forma como o fendmeno é representado na caasiE&nem o
intenciona, assim a consciénéiae torna doadora de significado.

Grignon (1995) apresenta a tese de que a escola conduz ao
monoculturalismo que ocorre através da pratica pedagdgica, desde as regras

estabelecidas no espaco escolar até a setegécular efetivada. Assim,

Podese dizer que a escola tende espontaneamente ao monoculturalismo. Por
meio da transmissdo, que continua sendo socialmente muito desigual, dos
saberes de alcance ou pretensdo universal, reduz a autonomia das culturas
populares e converte a cultura dominante em cultura de referéncia, em cultura
padrdao(GRIGNON, 1995p.182)

Neste ponto, apresentamos mais uma dicotomia presente nas concepcfes
gue permeiam a educacédo escolar. A escola, como espaco ditador de um piadiedo cul
fundamentado no discurso colonial, é regida pelo estabelecimento de uma cultura
padrao que leva também a formacao de identidades emolduradas. Mas ela também tem a
possibilidade de superagéo o que Grignon (1995) chama de pedagogia relativista, capaz
de perceber o antagonismo presente na logica da cultura padrdo e cultura popular,
trabalhando com a perspectiva multiculturalista de forma efetiva e ultrapassando as
fronteiras rigidas do que € legitimo ou ndo para permear o espaco escolar. Quando a
escoblaceita a poswsbidbi dadeddeandoy el a se
bagagem cultural apresentada pelo aluno.

Considerando a influéncia que a organizagdo escolar exerce sobre as
praticas educativasio proximo topico pretendapresentaa formacomo o sistema da
rede municipal de ensino em Goiania estad disposto a fim de compreendermos as

consequéncias da organizagao escolar e o acolhimento de alunos migrantes nordestinos.
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4. Organizacao escolar em ciclos de formacao

Com o objetivode elucidar @lumas concepg¢des acerca whigrante no
contexto escolarse faz necessario compreender a forma de organizacdo da educacéo
escolar em GoianiaEsta questdo foi colocada a pesquisa pela heterogeneidade da
organizacdo dos sistemas de ensino da educac¢éo badicasil. Em consonéancia com
0s critérios estabelecidos pela Lei das Diretrizes e Bases (LD&)n° 9.394/96, cada
estado e/ou municipiem a liberdade de estabelecer uma politica de rede que melhor
atenda a realidade socioecondmica da comunidadéaesd LDB, no capitulo Il, da

Educacao Basica, Sec¢éo |, das Disposi¢des Gerais, no artigo 23, estabelece que,

[...] educacdo béasica poderd organigar em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, gropos na
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o0 interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996)

Essas multiplas possibilidades de organizacdo da educacdar gsmtem
influenciar diretamente na relacdo que o migrante estabelece no contexto educacional.
Temos a hip6tese de que bBouver incompatibilidade entre o sistema de ensino da
cidade de origem e o sistema de ensino da cidade para a qual o aluno est@domigra
podem ocorrer dificuldades no processo de insercao desse aluno a cultura escolar.

Mainardes (2009p50) apresenta uma tab®aom dados referentes ao
namero de escolas organizadas em séries e em ciclos. Conforme o senso de 2006, no
Brasil 9,72% das szolas estavam organizadas em ciclos de formacdo e
desenvolvimento humano e 83,11% sado escolas seriadas. No nordeste, esse niamero é
ainda mais reduzido, apenas 1,95% das escolas esta organizada em ciclos, enquanto
95,67% sao escolas seriadas. Como jaXposto, 0 migrante nordestino € o objeto de
nossa pesquisa. Considerando que o sistema de ensino em Goiania € organizado em
ciclos de formacdo e desenvolvimento humano, fica evidente que o aluno migrante
precisara de acdes que visemlui-lo na propostae&lciclos, caso a origem dele ndo seja
esta e também o contrariésses conflitos ocorrem principalmente na dicotomia que se
configura entre escolas que sao organizadas em ciclos e escolas seriadas.

A proposta do Ciclo de Formacgéo e Desenvolvimento Hunb@mosuas

bases teodricas fundamentadas na reorganizacdo do tempo e do espaco escolar, assim o

2Forte MEC/INEP.
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processo de ensino e aprendizagem deve se adequar a maturacdo psicolégica do
educando. Essa reorganizacao prioriza estabelecer uma relagdo entre os saberes que sao
ensinados e os ciclos da vida: infancia;gadélescéncia e adolescéncia. Enteselgue

a aprendizagem se da por meio da agao dos alunos com seus pares, entretanto, o
carater biolégico natural do desenvolvimento humano € mais importante que 0 aspect
cultural.

As bases epistemologicas entre escolas cicladas e seriadas sé&o
completamente diferentes; as principais diferencas estdo nas concepg¢des concernentes
aos tempos e espacos escolares, curriculo e avaliagéo.

A escola seriada agrupa os alunos conéo® seus hiveis de conhecimento,
assim os alunos de uma mesma série precisam ter se apropricoicialelosjue se
tornam critérios de aprovacdo ou reprovacdo. Nesse processo o0 aluno € avaliado de
forma quantitativa, alcancando o percentual minimo; deetésprossegue para uma
progressdo mais elevadae ndo alcancar o minimo exigido anualmetesera retido
e tera que rever os conteldos propostos para aquela série. O conhecimento é dividido
em disciplinas e distribuido por anos e 0s anos séo suiddisiem partes menores.

Essa organizacéo controla o tempo de aprendizagem dos educandos, o conhecimento &
organizado de forma graduada, logo determinados saberes se torfranusiéos para
a apropriacéo de outros saberes.

O principio que sustenta implantacdo de ciclos € que o sistema seriado
gerou alguns problemas na educacédo como altos indices de reprovacédo, evasao escolar,
distorcdo idade/série, o que tornou a proposta seriada excludente e seletiva. A
organizacdo em ciclos busca romper com esse igaradde forma que suas praticas
sejam voltadas para a democratizacdo da educacédo proporcionando a inclusdo dos
alunos das classesciaismenos favorecidas.

Segundo Mainardes (2009),proposta de ciclo prima por reorganizar o
tempo e o espaco da educagizolar de forma que as peculiaridades do educando
sejam respeitadas; logo, a concep¢do de que os sujeitos tém tempos diferenciados de
aprendizagem é basilar para todas as a¢fes que sdo realizadas na proposta de ciclo.
Todos os atores que atuam na eduzagfcolar precisam estar engajados com o
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos que estdo na escola, independente
de suas limitagdes ou possibilidades.

O principio de queada sujeito tem um tempo diferenciado para aprender,

impossibilita subjugar o processo de ensiraprendizagem a contedudos e tempos
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engessados em seéries. Os ciclos de formacdo buscam romper com essa logica propondo
uma flexibilidade do curriculo e do tempo de aprendizagem. Os objetivos séo
estabelecidos para o cicloneste preto buscase respeitar os ritmos e necessidades

que cada aluno tem. A avaliacdo € continua, formativa, diagndstica, descritiva e
qualitativa, logo se torna um instrumento de diagndstico que objetiva perceber as
necessidades de aprendizagem dos alunasro@ fgque os professores consigam propor
intervencdes necessarias para o trabalho com as dificuldades especificas.

Os Ciclos de Formacdo evidenciam o0s aspectos antropolégicos (as
temporalidades do desenvolvimento humano, a totalidade da formacéo
humana) esocioculturais (socializagdo, escola como tempo de vivéncia
cultural, valorizagéo da cultura e da visdo de mundo da comunidade escolar).
De modo geral, esta modalidade de ciclos é mais complexa que as demais e a
sua operacionalizacéo exige uma reestrufiocrggofunda do sistema escolar,

em termos de curriculo, avaliagdo, metodologias, formacdo permanente dos
professores, entre outros aspectos (MAINARDES, 2p@2).

Nessa organizagdo, as salas de aula sdo heterogéneas, significando que héa
uma multiplicidade de niveis de aprendizagem dentro de um mesmo agrupamento. Para
isso, € necessario que o professor prepare atividades diferenciadas para atender os
alunos que estdo em diferentes niveis. Uma das principais caracteristicas da escola
organizada em ciclo® que o aluno €& matriculado de acordo com sua idade,
independente do nivel de sua aprendizagem, podendo ficar um tempo a mais, se
necessario, na Ultima etapa de cada ciclo. Para isso, a escola tem que desenvolver um
plano de acdo que contemple a recuperdegédefasagem do aluno.

Conforme a organizacdo dos Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento
Humano, dEnsino fundamental estd composto por trés ciclos. O Cidlafdncia 6 a 8
anos, o Ciclo I} pré-adolescéncia 9 a 11 anos e o Ciclo Htlolescéncia 12 14 anos.
Independente ddnistérico escolar do alunoao ato da matricula elé alocado no
agrupamento de acordo com a idade, independente da séridegtemba cursado
anteriormenteHa uma mudanca radical no conceito de reprovacao e avaliagdo. As
defasgens e dificuldades de aprendizagem devem ser elimisadaseprovacéao anual

Ha avancos e retrocessos na implantagdo dessa propdaiaardes
(2009:69) apresenta algumas desvantagens que a implantacdo do ciclo pode gerar,

reproduzindo as mesmas desigiaales da escola seriada.

- a reprovagdo pode ser apenas postergada para o final do ciclo (quando ha
reprovacédo no final);
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- 0s alunos podem ser aprovados de um ano para 0 outro, mas apresentarem
dificuldades de aprendizagem ou um nivel restrito de apidw dos
conhecimentos (quando as medidas pedagdgicas adequadas nado sao
providenciadas);

- a escola em ciclos pode reproduzir praticas de exclusédo e de seletividade. L.
Freitas (2002, 2007) , ao explicitar
esclarece quesaexperiéncias de ciclos, progressdo continuada ou progressao
automatica podem levar ao surgimento de novas formas de exclusdo que
atuariam agoradentro da escola fundamental; o aluno em situacdo de
dificuldade permanece e progride no sistema, mas nadereceapoio
necessario para avangar em sua aprendizagem;

- quando implantados de forma descuidddasem a devida atencdo a
formacdo dos professores, definicAo de propostas claras de curriculo e
avaliacdo, criacdo de estratégias de suporte aos dlume®yeriéncias de
organizacdo da escola em ciclos podem levar a um empobrecimento ou
esvaziamento dos contetdos (MAINARDES, 20069).

Os ciclos de formacao e desenvolvimento humano € uma proposta que exige

engajamento politico de todos os profissionaivokdos no processo, se for

(o]

i mpl antados de forma Adescuidadad pode pr ov

praticas e falta de adesao por parte dos professores. Os momentos de intervencgdes,
organizagOes de reagrupamentos, atendimentos individss gequenos grupos tém

gue acontecer continuamente para que os alunos com defasagem e/ou dificuldade de
aprendizagem consigam superar suas dificuldades e avalesaaperspectiva, essa
escola é democratica e a aprendizagem do aluno deve direcionaosqol@getos que
mobilizam a escola.

Partindo desses pressupostos de organizacdo, a escola ciclada teria
capacidade para receber alunos migrantes oriundos de instituicdes seriadas. As possiveis
disparidades entre a trajetdria escalaraluno migrant® asua matricula deveria ser
alvo de um plano de acdo que possibilitasselver os problemagie esse aluno possa
apresentarA pesquisa vai verificase a escola pesquisada desenvolve algum projeto
e/ou plano de acdo que possa auxiliar os alunos oriundeedentes de outras
organizacdes de ensino.

Mundim (2009) , na tese de doutorado
educacgdo: uma andlise da organizacdo da escola em ciclos em Goiania no periodo de
199871 20080, orientada pel ouraBo; apfesentaluma andlisei z
acerca da desregulamentagéo do sistema seriado e regulamentacdo da organizagédo da
escola em ciclos na rede municipal de ensino de Goiania. Sua analise tem como
referéncia a reorganizacdo da gestdo, organizacdo do curricde pratessos de

avaliacao.
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De acordo com a analise de Mundim (2009), a implantacdo do ciclo na rede
municipal de Goiania esteve atrelada a uma politica de modernizacdo do sistema
municipal de ensino, e a proposta de reestruturacdo do sistema de ensaue da
recebeu o t2tulo de AEscola para o s®cul o >
anos, e sua implantacédo se deu da seguinte forma: no ano de 1998, o ciclo | em todas as
escolas, e o ciclo Il em 39 escolas. Em 1999, a reestruturacdo amplido b jgéra
mais 11 escolas. Em 2000, o ciclo Il foi implantado em 13 escolas, e, finalmente, em
2002 e 2003, o ciclo Il e Il respectivamente ja eram uma realidade nas demais escolas.

As escolas integrantes do projeto passariam pelas seguintes alteracdes:

1) eliminacdo do sistema seriado, com a implantacéo dos ciclos segundo as
fases do desenvolvimento humano; 2) reformulag&o curricular, ancorada nos
principios da inter e transdisciplinaridade; 3) eliminacdo da reprovacdo e
mudanc¢a nos principios e nasstrumentos de avaliacdo; 4) formacédo e
capacitacdo continuada dos professores e qualificacdo profissional dos
guadros da SME; 5) implantacdo de laboratérios de informética nas escolas;
6) modernizacdo e reestruturacdo administrativa pelo processo de
descatralizacdo para as Unidades Regionais de Ensino (UREs) (MUNDIN,
2009 p.92 e 93)

Segundo a autora, esse processo de implantacdo foi complexo. Inicialmente
os professores apresentaram muita resisténcia a nova forma de organizacdo, isso
acarretou em falt de clareza acerca dos fundamentos e interpretacdes equivocadas, e a
falta de assimilacdo de muitas acdes tal como foram planejados, sobretudo com relacéo
a avaliacao e ao curriculo.

O processo avaliativo passou a ser descritivo, 0os professores devem
descever o desempenho do aluno quanto a aspectos socio afetivos e cognitivos durante
0 processo de ensino aprendizagem ao final de cada trimestre. Assim, sdo realizados
Conselhos de Ciclo com a participagdo do coordenador pedagoégico e de todos os
professoresle cada agrupamento com o objetivo de discutir a respeito do desempenho
de cada aluno. Essas fichas avaliativas contemplam questdes referentes a socializagéo
do aluno com seus pares, e sdo elencados os objetivos estabelecidos para o trimestre,
como tambémos avancos e dificuldades dos alunos. Diante dos resultados, os
professores e a coordenagdo pedagodgica devem desenvolver um plano de acdo que
consiga atender a demanda de alunos que estdo com defasagem de aprendizagem.
Podem ser realizados atendimentosividdalizados, reagrupamento entre turmas,

reagrupamento dentro da prépria sala e atividades diferenciadas.
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Uma das modificagbes que vieram com a implantacdo do ciclo esta
relacionada a quantidade de professores na escola, passou a ser 1.5 por agrupamento
Esse aumento possibilitou uma quantidade maior de professores na escola de forma que
os professores passaram a ter 4h/aulas direcionadas a estudo e planejamento e outras 2
h/aulas para intervencdo junto a alunos que ndo conseguiram atingir os objetivos
propostos para o agrupamento.

As observacdes realizadas na escola mostrouegea possibilidade de
organizacdo acaba sendo prejudicada pela falta de professores que € constante. Assim,
guando ha falta de algum professor, aquele que estiver com horawterdencace/ou
estudodeve entrar na sala para substituir o faltoso. Os momentos de intervencdes sao
cruciais para os alunos que apresentam dificuldade e/ou defasagem com relacdo aos
objetivos propostos, mas ficam em segundo plano em situacédo de faltaémcia de
professores de determinada afearante o periodo da pesquisa, ndo havia sido Istado
na escola professesde artesinglés e educacao fisica.

Outra mudanca significativa se relaciona ao curriculo. A estrutura curricular
dessa proposta canposta por objetivos geraisesfio divididospor ciclos. Assim, o
professor pode reorganizar e/ou dividgrobjetivos por agrupamentos de acordo com a
realidade social em que a escola esta inserida. O professor elenca quais contetudos e
metodologias auxirdo o aluno a alcancar o objetivo estabelecido. O ciclo abre
possibilidade para o trabalho com eixos tematicos e tema gerador. Segundo Mundim
(2009),

A proposi¢do de organizacdo em ciclos no municipio de Goiénia afirma sua
opcédo por trabalhar o conhe@nto numa perspectiva inter/transdisciplinar,
priorizando a formagé&o integral dos sujeitos e a indissociabilidade entre as
dimens0es instrutivas e formativas no sentido mais amplo. Ainda que com
pequenas variagdes, as indicagdes metodoldgicas giram endtoourriculo
integrado, do projeto tematico ou eixos tematicos, do tema gerador e de
forma mais recorrente dos projetos de trabalho (MUNDIM, 20024).

Essa nova organizagao curricular exige que o professor conheca bem a fase
de desenvolvimento deada aluno para que consiga estabelecer conteddos e
metodologias que atingirdo os sujeitos que fazem parte do processo educativo. Segundo
Mundim (2009), dificuldades de interpretacdo e compreenséo da proposta levaram a um

esvaziamento dos conteudos.
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De aordo com alguns relatos, as escolas tém encontrado muita dificuldade
em diagnosticar a realidade dos alunos, as fases do desenvolvimento em que
eles se encontram e, com base nos objetivos estabelecidos para cada ciclo,
selecionar e distribuir os contelduss diversas etapas no interior dos ciclos.

As dificuldades em realizar esse recorte do conhecimento sdo expressivas e
tém resultado, de acordo com algumas opinides, em certo esvaziamento
daqueles contelidos sistematizados e historicamente trabalhadosolea es
(MUNDIN, 2009, p.126)

Essa flexibilidade do curriculo dentro do ciclo levou a mudltiplas
possibilidades de elencar os objetivos e, por consequéncia, o estabelecimento de
conteudos por agrupamento. Dessa forma, o curriculo pode ser organizado ide@ mane
completamente diferente de uma escola para outra.

E uma proposta complexa, e sua operacionaliza¢éo ainda € emblematica. E
uma estrutura que exige muito investimento financeiro, compreensao e
comprometimento dos profissionais que estdo envolvidos oxegso educativo. Os
professores tém papel fundamental nesse processo, pois precisam estabelecer objetivos
diferenciados para cada aluno de acordo com seu nivel de aprendizagem. Essa proposta
possibilita o reagrupamento temporario, atendimento individualem pequenos
grupos. Avancos e retrocessos dessa proposta de organizacdo sistémica nao é o foco da
nossa atencdo, mas compreender a fundamentacdo da escola organizada em ciclo é
importante para perceber o lugar em que o aluno migrante esta alocado, BTDMO
pode contrilbir para o seu desenvolvimento.

A proposta de Ciclo de Formacgdo e Desenvolvimento Humano néo foi
efetivada de forma plena na Rede Municipal de Ensino em Goiania, o Unico critério
realmente aplicado é a néo reprovacao do aluno e a matp@uidadeA quantidade
maior de professores acaba resolvendo outros problemas, como a falta de professores
substitutos na rede municipal de ensino. Isso acaba levando os professores que estéo
com horério de intervencdo e estudo serem os substitutofalttss. Através das
observacoes realizadas durante as reunifes de planejamento e conversas informais com
os professores foi possivel constatar que muitos estdo em escolas cicladas, mas com
praticas seriadas. Muitos ndo concordam com a ndo reprovacaudos e fazem
disso a motivagao das frustragcdes profissionais. A escola néo disponibiliza espacgos para
0s momentos de intervengbes e reagrupamentos, geralmente ocorre nos corredores, 0
que dificultam a operacionalizacdo desses momentos. Em minha opinifoposta
pedagogica da organizacédo em Ciclos de Formacao e Desenvolvimento Humano na rede

Municipal de Ensino em Goiania precisa ser reestruturds momentos de
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intervencao, reagrupamento e planejamento dos professores precisam ser efetivados e
para i$0, Sdo necessarias politicas publicas que visem resolver as faltas de prafessores
de espaco fisicA escola de forma geral e os professores de forma especifica devem ter
mais autonomia com relacao a néo reprovacao de alunos e a matricula por idade.

A realidade da escola pesquisada € peculiar, porque ela atendaltrid6
nas seguintes modalidades: Ciclo I, Il e Il e EAJA. A comunidade que a escola atende

caracterizase pelo seguinte perfil:

(...) uma minoria que ja residia no setor e frequentawveseolas vizinhas; um
grupo grande de criancas vindas de outros estados, sobretudo da regido
Nordeste; outro grupo que residia em areas de risco ou invasfes do municipio
e, ainda, por se tratar de um setor novo, crian¢as oriundas de familias que
foram adgirindo lotes e onstruindo suas casas no lo@@DIANIA, 2014 p.

9)

Como é citada no documento, a escola tem um grande niumero de migrantes
oriundos donorte enordeste. Ao constatarmos isso, concluimos que muitas criangas
matriculadas na escola sédounrilas de sistemas de ensino diversificados, geralmente de
escolas seriadas. Ao se matricularem na escola de Goiania, independente de sua
trajetdria escolar, vao ser matriculadas conforme a jdaden ha uma distorgdo entre
a trajetdria do aluno e fanovad proposta escolar. Conforme ompasl e 2 podemos

perceber a quantidade e a origem dos alunos migrantes na escola pesquisada.
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ORIGEM DOS ALUNOS MIGRANTES DA E.M.B.V. POR REGIAO -2014
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ORIGEM DOS ALUNOS MIGRANTES DA E.M.B.V. POR ESTADO - 2014
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A guantidade de migrantes presentes na escola é resultado de um fenbmeno
comum no municipio de Goiania esé ligada a questdes econOmicas, politicas e
sociais Maria de Lourdes Alves (2002) reali zo
cidade de migranteso em que apresenta o f
fiantigad na historiografia goianiense, pois ocorre desdendacdo da construcdo de
Goiania na década de 19%ara Alves (2002),

Goiania era vista como possibilidade de obtencdo de emprego. No entanto,
esse nao foi o Unico atrativo populacional para o MN@ste, ja que pelo
Departamento de Propaganda e Verda Terreno, 6rgdo do governo
estadual, o principal objetivo era propagar e incentivar a ocupacdo e
incentivar a ocupacado de areas em territério goiano. Buseaadrair mais
capitais, investimentos e expandir o mercado interno, visando dinamizar as
exporacdes, aumentar o mercado consumidor interno, fazer a especulagéo
imobiliaria (na nova capital) e gerar impostos. Desta forma, a propaganda e
0s convites para se vir morar em Goias eram insistentes e atraentes (ALVES,
2002 p51eb52).

Essa politica dencentivos para atrair capital financeiro para o Estado de
Goias chamou atencdo nao apensas de investidores, mas de varias familias que
buscavam melhorias nas condic@esvida e oportunidadete emprego Essa politica
de ocupacdo de Goids estava em comsmad politica nacional de interiorizacdo do
paz2s, movi mento que ficou conhecido como il
Oesteo foli um projeto pol2tico i mplementad
objetivo a interiorizacdo do pais. Até a décddaguarenta, grande parte da populacao
brasileira vivia na éarea litoranea. Para este fim, segundo Villas Bbas (1994), dois
organismos foram criados: a Expedicdo Roncadogu que tinha o objetivo de
conhecer e analisar as possibilidades de povoamemémid do centro oeste do pais e
a Fundacao Brasil Central, com funcéo especifica de implantar centros populacionais
nos pontos marcados pel asetaxhém daguilotado umNe s s e
conjunto verdadeiramente formidavel de recursos e coesligidispensaveis para o
compl eto desenvol vimento fupdlxy o do paz2s (
Segundo Singer (1980p2 1 7)) las mi gra-»es i nt er |
historicamente condicionadas, sendo o resultado de um processo global de mudanca, do
qualelam«o devem ser separadaso. O fen®meno mi
e transformacgdes sociais, culturais, politicas e econémicas. Singer (1980) propde que
existem fatores de expulsdo que estdo ligados a cidade de origem e levam o sujeito a

migrar paa outra regido, e fatores de atracdo que estdo ligados a cidade destino e que
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levam os migrantes a escolherem aquele territério para se reestabelecerem. Ha um
consenso entre os tedricos que o principal fator de atragdo migratOriaseetayesetor
econdbmeo, como por exemplo, oportunidades de emprego e melhores @endie

vida.

A escola pesquisada localiza em uma regido periférica, e podemos
constatar através do Projeto Politico Pedagdgico da escola, das observacdes e das
entrevistas realizadas comaknse que o0os f atorexppudsexobedarsa
familias da cidade de origem &stelacionados questdescondmicasSao alunos que
fazem parte de uma classe econdémica baixa e caFemteira (2010), apresenta uma
pesquisa que constasaexistéupia dediferencas de rendaer capitade acordo com as
regibesdopais egundo o autor, Ao fluxo migrat-rio
estados com menor rengeer capita para os estados de maior renger capita
(FERREIRA, 2010 p5). Segundo a pgsisa, 0s estados com menor repéa capita
estdo no nordest@a renda média do brasileiro por hora de trabalho € de R$ 15.87, no
nordeste é de R$ 12, 33 e no caso de alguns estados como Piaui pode chegar a R$ 8,97
(FERREIRA, 2010p4).

Diante dessas ansformacdes politicas, econbmicas e culturais que
acontecem no projeto de vida daqueles que migram, tempeactos estruturais,
politicos e econdmicos na cidade destiBonecessaria a implantacdo de politicas
publicas que auxiliem as familias de baixada a se (re) territorializarem. Como a
educacao escolar pode auxiliar os alunos migrantes nesse processo. Como foi exposto
no inicio do primeiro capitulo, a educacdo escolar € um espaco configurado pela
dicotomia presente na poténcia de manutencéo eqmtée transformacao. Propomos
gue a superacdo dessa dualidade estd na postura fenomenolégica que tem um olhar
apreensivo que busca compreender a esséncia dos fenbmenos através da percepcdo da
intencionalidade que permeia a consciéncia. Assim, a mellafde compreender um
fendmeno é dar voz a ele.

Nessa perspectiva,onproximo capitulo, discutiremos sobre o lugar do
migrante no curriculo tentando perceber a forma como essa tematica é abordada nos
documentos escolalFaremos a andlise dos ParametrosriQuiares Nacionais de
Historia, das Diretrizes Curriculares Municipais de Historia e do Projeto Politico

Pedagogico da escola pesquisada.
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CAPITULO Ig O MIGRANTE NOS
DOCUMENTOS OFICIAIS




O migrante nordestino dentro do espacooks € o0 sujeito de nossa
pesqui sa. A escola ® um espa-0 conflituosc
culturas ligadas a diversas identidades regionais. O estudo do multiculturalismo tem se
tornado recorrente e se oficializa sendo tema transvessdP@Ns. Entretanto, muitas
vezes esses estudos tratam do respeito e aceitacdo as diferencas. Mas, segundo Tomaz
Tadeu da Silva (2014p.7 3 ) , AnParece difz2cil gue uma pe
proclamar a existéncia da diversidade possa servir de baseupar pedagogia que
coloque no seu centro a cr2tica pol2tica da

As questdes multiculturais, muitas vezes, sdo naturalizadas no seio das
instituicBes de ensino e, nessa perspectiva, seguindo a légica liberal, trata as diferencas
como algo exdtico que deve ser tolerado e respeitado de forma altruista. Essa concepcgao
nao percebe que os discursos de identidade e diferenca sdo producfes culturais
fomentadas por relacdes de poder que estdo presentes nos sistemas de representacao da
identidade e da diferenca.

O presente capitulo tem o objetivo de analisar os documentos oficiais que
regulamentam a estrutura curricular da educacao escolar. Para essa analise temos uma
pergunta inicial que direciona o nosso olhar sob esses documentos lggalr do
migrante nos documentos oficiais? Responder essa questao é crucial para compreender
a forma como os curriculos oficiais conceituam a questao do migrante e até que ponto
as questdes oficiais legitimam a prética pedagdgica.

Para essa analise cereremos a teoria de curriculo sob a fundamentacao
tedrica de autores como Apple (2006) e Sacristan (1998). Em seguida analisamos o0s
principais documentos oficiais que direcionam a pratica pedagdgica, a saber, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Histéa i Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental | do Ministério da Educacao e do DesportoDeresizes Curriculares
para a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncida Secretaria
Municipal de Ensino da Prefeitura de Goiania ®rojeto Politico Pedaggico da
escolalécusde nossa pesquisa. Estes documentos, até o0 momento da pesquisa, S40 0S

que orientam a proposta curricular das instituicdes publicas de ensino.

1. Curriculo e intencionalidade

7

O curriculo escolar € um documento politico construido encamexto

historicocultural. Ele estabelece uma ponte erstreducagéo escolar e a sociedade.
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Assim, o curriculo é tanto tedrico, quanto pratico. A funcdo social do curriculo é a
selecdo e organizacdo de conteudos, saberes e valores que devem serd@erpetua
socialmente. E um documento flexivel que dialoga com as realidades as quais est&o
sendo aplicadas.

Assim, este documento € elaborado mediante um projeto politico que é
operacionalizado de acordo com as condi¢des politicas, administrativas e imstisucio
A aplicabilidade do curriculo € inerente a interpretacdo que os sujeitos envolvidos no
processo educativo fazem dele e as condi¢cdes institucionais de aplicacdo. Nessa
perspectiva, uma concep-«0 Ccr2tica ndeve
intermediario e mediador entre a sociedade exterior as escolas e as praticas sociais
concretas que nelas se,m9)ercitamd (SACRI STC

A organizacdo dessa heranca cultural € delineada pelo curriculo, que € o
documento em que estardo elencados ostivbg a serem alcancados, os conteudos,
sugestbes metodolégicas e uma proposta de avaliacdo. Dessa forma, ndo € um
documento prescritivo em que os saberes séo selecionados de forma desinteressada, mas
sdo permeados por demandas politicas, econémicasaes spee delimitam o que tem
prioridade ou néo.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1995), o curriculo é constituido por
conhecimentos que sao considerados validos. Em conexdo com a producéo de curriculos
estd a producédo de pessoasd i f er ent e s zenu diferéntesupesssas (p.y od u
produz identidades e subjetivi dpaelssosoci ai !
significa que existe uma concepcao de sujeito e de identidade que permeia o documento
curricular.

Segundo Goodson (1995), o processo detnag@#o de curriculo constroi
também mitos e tradicOes; portanto, concebe a existéncia de disciplinas que sao
consideradas tradicionais, imutaveis e que acabam sendo tacitamente aceitas pela
comunidade escolar. Assim, os documentos oficiais sdo tidos coraoprescricao
desinteressada de saberes que devem ser enc:
pode ser considerada um processo pel o qual
p.27). O curriculo nessa abordagem se torna um instrumento de podi&vorexe
determinado setor da sociedade a fim de formar identidades sociagaivélecidas.

Nessa perspectiva, qual conhecimento tem mais valor? Qual histéria deve
ser contada aos sujeitos envolvidos no processo educativo? Qual organizacao social

deveser reproduzida dentro das escolas? Que tipo de avaliacao possibilita a excluséo ou
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nao dos alunos? Qual selecdo de contetudos é mais eficaz como ferramenta que reproduz
a ordem social vigente? Qual identidade regional deve ser valorizada? Qual o lugar do
migrante no contexto escolar? Todos esses questionamentos nos levam a perceber que o
processo educativo ndo € neutro, mas é permeado por intencionalidades; logo, nao
devem ser naturalizados dentro das instituicdes de ensino.

Adotaremos nessa discussdo arite de Michael W. Apple (2006)
apresentada no livro Ideologia e Curriculo. O autor apresenta o curriculo como um
instrumento de @pder e a educacdo escolar como espkecoonflitcs onde o poder se
mantém ou é enfrentad@egundo Apple (2006 educacédo eslar através de seu
curriculoé espaco propicio paradaminacao econémica e cultural. A ideia fundamental
da sua teoria bases® no conceito de hegemonia que atua principalmente na saturagao

da consciéncid?ara Apple (2006)

A medida que aprendemos mender a maneira pela qual a educagéo atua no
setor econdmico de uma sociedade, reproduzindo aspectos importantes de sua
desigualdade, também aprendemos a desvendar uma segunda esfera em que a
escolarizagdo opera. Nao ha apenas a propriedade econdmiamhiédn a
propriedade simbdlicd capital cultural-, que as escolas preservam e
distribuem (Apple, 20060.37).

As instituices formais de ensino agem como guardies do capital Glltural
Atuam prioritariamente preservando e distribuindo saberes, fdonaaonsciéncias,
preparando as novas geracfes para a vida ocupacional adulta, ou seja, para atuacéo
como cidaddos em uma sociedade estratificada. A apropriacdo do capital cultural
consolida papéis e fungbes sociais que determinam a manutencao e/owarteaast
social. Esse meio de inculcacéo cultural é velado e possibilita controle social sem que

seja necessario o uso da forca ou acdes de repressao social.

Bourdieu (2002:133) concebe a sociedade na A[...] f
na base de principios de diferenciacéo ou de distribuicdo constituidos pelo conjunto das propriedades que
actuam no universo social consid#wa quer dizer, apropriadas a conferir, ao detentor delas, forca ou

poder neste universo. Os agentes e grupos de agentes sdo assim definidos pelas suas posi¢des relativas
neste espaco. Cada um deles estd acantonado numa posi¢do ou numa classe preici8asdieiziohas,

quer dizer, numa regido determinada do espaco, e ndo se pode ocupar realmente duas regiées opostas do
espaco- mesmo que tal seja concebivel. Psde descrever o campo social como um espago
multidimensional de posic¢des tal que qualqueigdmsactual pode ser definida em funcéo de um sistema
multidimensional de coordenadas cujos valores correspondem aos valores das diferentes variaveis
pertinentes: os agentes distribusenassim nele, na primeira dimenséo, segundo o volume global do

capitalque possuem e, na segunda dimenséo, segundo a composi¢do do seuqeegitdizer, segundo

0O peso relativo das diferentes esp®cies no conjunt
sociedade € compostas por um conjunto de capitais, cujos prnsifaicapital econdmico, capital

cultural, capital simbdlico. As posi¢es e fungdes sociais do sujeito serdo definidas pela quantidade de

capital e possibilidades de negociacéo que possuem.
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Ao privar determinadas classes sociais de certos conhecimentos em
detrimento de outros, é definidlambém qual a funcdo social daquele sujeito na
sociedade futura; essa apropriagdo de conhecimento possibilita a percepgao do lugar a
que o individuo tera acesso no mercado de trabalho. Essa l6gica ndo € engessada, uma
vez que podem ocorrer processos aleagdque influenciam nesse percurso, ou seja, 0
sujeito, em determinado momento de sua vida, pode ter achébdwsque geralmente
ndo sdo comuns a classe social a qual pertence.

Segundo Bourdieu (1994), o conceito ltbitusnos ajuda a compreender
conmo a apropriacdo de elementos culturais comuns de determinada classe social passa a
fazer parte do modo de vida de individuos pertencentes economicamente a outras

classes sociais. Nessa perspectidditusse configura como:

Sistemas de disposi¢Ges dweiy estruturas estruturadas predispostas a
funcionarem como estruturas estruturantes, isto €, como principio que gera e
estrutura as praticas e as representacdes que podem ser objetivamente

iregul amentadaso e Airegul adasodoesem que

obediéncia de regras, objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha
necessidade de projecdo consciente deste fim ou do dominio das operacfes
para atingilo, mas sendo, ao mesmo tempo, coletivamente orquestradas sem
serem o produto da acdo organizadde um maestro (BOURDIEU, 1994

p.15).

O conceito dehabitus entdo, pode ser compreendido como um preceito
mediador entre o individual e o coletivo. Assim, as estruturas estruturadas representam
aquilo que é coletivo, social e as estruturas estriutgao que € mental e individual.
Nessa perspectiva, ndo existe um maestro que determina como a orquestra deve ser
tocada, mas aquilo que € social e individual dialoga e abre possibilidade para trocas.

Assim, sujeitos de classes sociais diversas podemacEsso a aspectos
culturais referentes ao capital cultural comum a outras classes sociais; isso possibilita,
por exemplo, um aluno de escola publica de periferia tocar violino e ouvir musica
classica por participar de uma comunidade religipsaestimula tal aspect@ quelhe
da acesso a esse capital cultural. Podemos dizer que isso seria excecdo a regra que
estabelece os conhecimentos e o lugar do individuo na sociedade.

E importante ressaltar que, apesar da intencionalidade envolvida no
processoedutai vo e na constru-«o do curr2cul o,
fica elaborando planos e estratégias para manter o seu poder politico e econémico. Tal

compreensao parte de uma premissa maniqueista de interpretacdo da realidade. Antes,
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ocorre 0 que Aple (2006 p9) denomina de saturacdo da consciéncia, que é resultado
da hegemonia politica e cultural.

Hegemonia, segundo Gramsci (1982), é a supremacia cultural intelectual de
ideologiad® da classe dominante. Dessa forma, o processo educativo deiga\dsto
como intencional e passa a ser visto como objetivo e factual. Os sujeitos envolvidos no
processo educativo que tem sua consciéncia saturada por ideologias da classe dominante
aceitam o curriculo sem questidiod como um documento estabelecido fdema
neutra. Segundo Apple (2006),

A ideia de que a saturacdo ideoldgica permeia nossa experiéncia vivida nos
capacita a ver como as pessoas podem empregar modelos que tanto as
ajudam a organizar seus mundos quanto as preparam para acreditar que sao
paticipantes neutras na instrumalizacéo neutra do ensino (.(APPLE,

2006 p56).

Os sujeitos envolvidos no processo educativo que tem sua consciéncia
saturada por ideologias da classe dominante aceitam o curriculo sem gtestion#
um documentcestabelecido de formaeuntra, e acabam por reproduze @ducacao
escola as mesmas desigualdades da sociedade estratificada na qual a escola esta
inserida.Além de controlar e distribuir o conhecimento, a escola também preserva a
dominacao ideoldgica destbrminadas classes sobre as outras. Segundo Apple (2006),

isso ocorre da seguinte forma,

(...) a linguagem da aprendizagem tende a ser apolitica e anistdrica,
escondendo assim as complexas relagdes de poder politico e econdmico e de
recursos subjacenta boa parte da organizacdo e da sele¢do curriculares
(Apple, 2006 p.64).

Na abordagem de Apple (2006a escola ocupa lugar importante na
reproducao do sistema de poder a medida que a selecao e a organizagao curricular séo
aceitas tacitamente pelos elwados no processo educativo. Assim, o curriculo, além de
estabelecer papéis e func¢des sociais, é aceito como legitimo, o que contribui diretamente
para a preservacgao das desigualdades fora de tais instituicoes.

Ocorre que esse processo educativo € lenm longo prazo, durante os

doze primeiros anos de escolarizacéo, que inclui Ensino Fundamental | e Il e Ensino

22Apple (2006 p54) apresenta a ideologia como um fenbmeno corplgue apresenta trés
caracteristicas basicas: legitimagéo, conflito de poder e estilo especial de argumentacao.
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Médio, o curriculo oficial que pode ser conceituado como selecdo e organizacdo dos
conteudos, estabelecimento de objetivos gerais e espggificdnstancias oficiais. O

curriculo oculto que seria a forma como o curriculo € delineado dentro da escola através

das praticas dos professores, educadores e da organizacdo do trabalho pedagdgicos.
Curriculo oficial e oculto vao forjando através de symeracionalizacdo o futuro

cidaddo. O curriculgpodese torna um instrumento de manipulagdo, adestramento e

controle social servindo para a miéenc¢ao ou ndo da ordem vigengegundo Apple

(2006 p7 1), aB( .es.c)ol as n«o si mplax masdambéen o6 pr odu
conhecimento. Elas ampliam e déo legitimidade a determinados tipos de recursos
relacionados a formas econ!micas desiguai so

A selecéo, distribuicdo e organizacdo curricular legitimam conhecimentos.

O grande problema que se vincula a gstamissa € o fato de muitos professores
envolvidos no processo educativo ndo conseguirem perceber o que esta implicito em
determinada selecao curricular.

Esse processo de estratificacdo do conhecimento ndo se da apenas pela
selecdo de conteudos, mas tamlgom meio de regras estabelecidas e valores morais
ensinados nas instituicdes de ensino. Sendo assim, consolidam a ideologia estabelecida
pela classe dominante. Precisamos situar historicamente o processo educativo, e, como
Vi mos ant er i o mosaatdneecer gud o campo dodcerrsicaelo finca suas
razzes no pr-prio sol o,p8s). Bzssanquestdes precisamc i al . ¢
ser problematizadas dentro das escolas. E preciso perceber a intencionalidade que
permeia a organizagdo curriculars anetodologias estabelecidas, o processo de
avaliagdo dos contetdos. Quando had uma visdo critica do processo educativo, ha
possibilidade de rompimento com o que é estabelecido de forma velada.

Compreendemos que o curriculo tem duas nuances: o curridgaial, of
aquele que é preestabelecido oficialmente pelos 6rgdos do governo, que define o
minimo a ser ensinado em cada nivel de ensino, podendo estar organizado de forma
seriada ou por ciclos de formacdo e desenvolvimento humano. Esse curriculo
geralmente éaturalizado dentro das instituicbes de ensino e aceito, como sendo o
conhecimento prioritario e necessario a ser ensinado aos alunos, sem considerar o
contexto histérico e socioecondmico em que esta inserido. A outra face € o curriculo

oculto que, segundépple (2006 p.127), se configura como
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(...) as normas e os valores que sado implicitamente, mas eficazmente,
ensinados nas escolas e sobre os quais o professor em geral ndo fala nas
declaracbes de metas e objetivo. De maneira similar, embora ndo tao
orientados politicamente (...)

Nessa perspectiva, a metodologia utilizada pelo professor no contexto da
aula, os discursos criados e recriados dentro das instituicbes de ensino, a valorizagcéao de
um contetudo em detrimento de outros, a consciéncia polscegncepcdes que cada
professor carrega consigo e que sdo marcados pela meméria da historia de vida de cada
individuo influencia diretamente no que acontece dentro das instituicbes de ensino. Ou
seja, ohabitusque compde a pratica educativa esta no catapeurriculo oculto e vai
influenciar diretamente na forma como esse professor vai ensinar os conteddos que sao
determinados pelo curriculo oficial. Logo, o curriculo oficial e o oculto vao legitimar o
discurso hegemdnico que é determinado por quem feoder.

Outro aspecto relevante € que a escola pode até oferecer conhecimentos
elitizados, mas, pelo contexto histérico cultural, os educandos ndo conseguem se
apropriar de tais conhecimentos como ferramenta de superagdo social. Nessa
perspectiva, a escoléio oferece condi¢des iguais de oportunidades, tendo em vista que
as experiéncias vividas sao diferenciadas e, muitas vezes, excludentes e segregadoras.

Como expressa Sacristan (1998),

(...) seja qual for a op¢éo curricular que em cada caso se adotmdgse

esses componentes culturais transformados em conteddos do curriculo

oferecem desiguais oportunidade de conexdo entre a experiéncia escolar e a
extraescolar nos alunos procedentes de diferentes meios sociais

(SACRISTAN, 1998 p.6l).

Essa conexdo aeto que € estabelecido pelo curriculo oficialreaidade
escola precisam serefletidas e planejadagela comunidade escolar. E preciso ter
clareza do que é estabelecido pelo curriculo e as possibilidades de conexdes entre a
prescricdo e as vivénciaes alunos. O ponto de partida deve ser a realidade do aluno,
gue deve ser o vinculo com aquilo que é estabelecido a ser aprendido.

O curriculo é um documento permeado de intencionalidades que se torna
instrumento de poder na medida em que é visto deafotnjetiva, como prescricdes e
verdades absolutas. Concepcdes assim podem corroborar para a reproducéo das relacdes

sociais que sao estabelecidas fora da escola. Mas ele ndo é engessado, dialoga com o
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contexto escolar e possibilita o estabelecimento de/inoulo que tem como base as
vivéncias e a possibilidade de-aiser.

Essa exposicdo acerca do curriculo tem o objetivo de desmitificar o
curriculo como um documento descritivo e mostrar que setores politicos e econémicos
pode influenciar na elaboracée @ropostas curriculares que estejam em c@nstm
com politicas publicas que tenham a intencdaaeper e/ou mantedeterminadas
praticas sociais.A operacionalizacdo do curriculo acontece por intermédio dos
professores. Segundo Sacristan (192865),i ( . . . ) o curr2cul o mol da
é traduzido na praticaporelesmesines i nfl u°ncia ® rec2procado.

A orientacdo fenomenoldgica nos ajuda a pensar o curriculo sob outro
paradigma em uma abordagem que transcenda a naturalizacdo da transcrozdarcu
O professor reconhece o curriculo como um instrumento de poder, e se posiciona como
um mediador, que coloca entre paréntese seus preconceitos e tenta perceber a
intencionalidade que permeia o documento curricular respeitando o contexto historico
cultural em que a instituicdo de ensino esta inserida ele pode propor rupturas, propor
conteudos que sejam significativos com uma linguagem que estimule os educandos
condicionando assim a aprendizagem dos alunos.

O objeto da pesquisa € o migrante nordestio contexto escolar, assim,
considerand@ importanciados documentos curriculares oficiais na educagéo escolar o
proximo tépico tratsse da andlise dos documentos oficias em trés esferas: nacional,
municipal e local.Durante a analise dos documento®cpraremos responder ao

seguinte questionamento: qual o lugar do migrante nos documentos oficiais?

2. Parametros curriculares nacionais

Em 1990, o Brasil participou daonferéncia Mundial de Educagéo para
Todos em Jomtien, Tailandia, convocado pela Omgagéo das Nacgbdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e a Cultura (Unesco), Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia
(Unicef), Programa das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco
Mundial. Este evento trouxe algumas mudancas que propunham a refo@imula
configuracdo da Educacdo dos paises em desenvolvimento de maior contingente
populacional do mundo. O Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) assumiu o
compromisso internacional de apresentar metas que proporcionasse a efetivacdo da

aprendizageme acabasse com a evasao e a repeténcia escolar. Diante desse
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compromisso, 0 MEC elaborou e coordenou o Plano Decenal de Educacgéo para Todos
(19932003). Em consonéncia com as metas politicas estabelecidas estava a construcéo
de pardmetros nacionais no cangw curriculo.

Até 1996 a educacéao brasileira era regida pela lei 5.692, de 11 de agosto de
1971. Com relacdo ao curriculo, esta lei estabelecia que as propostas curriculares
fossem compostas por duas partes, nucleo comum e diversificado. O ConselhalNacio
de Educacdo era responsavel por estruturar o nucleo comum obrigatério em ambito
nacional; e a outra parte, diversificada para atender as peculiaridades locais, ficaria a
cargo de cada Estado.

O Plano Decendl assinalava a necessidade da elaboracéonte nova
proposta curricular. O processo de elaboracdo dos PCNs foi perpassado por algumas
etapas especificas: 1) Estudo do nucleo comum e diversificado do curriculo brasileiro;
2) Pesquisa e andlise de experiéncias de outros paises; 3) Discussao cams divers
interlocutores: professores universitarios, intelectuais da area do curriculo e professores
da educacéo bésica. Entre 1995 e 1996 a primeira versao foi colocada a prova e mais de
setecentos pareceres da proposta inicial foram apresentados ao MECvgueleser
referencial para a reformulacao e escrita dos parametros.

A construcao dos PCNs é fruto de uma politica internacpoglsta para a
o Sistema Educacional de paises em desenvolvimento, essa a¢cdo estava vinculada a
politicas de financiamento e intesento de instituicbes importantes e que exercem
muita influéncia sobre a economia nacional. Como vimos no tépico anterior, néo
podemos desvincular propostas curriculares do sistema econémico e politico de um
pais. Dentre outras acdes realizadas paral@tem Plano Decenal, era através de uma
nova proposta curricular que o Governo Federal pretendia atender ao acordo
estabelecido entre o Brasil instituicdes como: Unesco, Unicef, Pnud e o Banco Mundial.

O Parametro Curricular de Histéftafaz uma retrospéiva acerca da

Historia como disciplina escolar e aponta que, desde o inicio da escolariza¢do no Brasil,

“Para elaboracdo do Plano Decenal da Educachbnistério da Educacdo (MEC) instituiu um Comité
Consultivo e um Grupo Executivo que erammastos por representantes do MEC, Conselho dos
Secretédrios Estaduais de Educacdo (CONSED), Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo
(UNDIME) e entidades governamentais e ndo governamentais. Como parte dessa metodologia aconteceu
a Semana Nacional de &whcdo para Todos (10 a 14 de maio de 1993). Durante esse evento as
autoridades presentes assinara@ompromisso Nacional de Educacéo para Togos foi o documento
norteador para elaboragdo do plano. Sdo eixos norteadores do documento: profissiondéizacao
Magistério, qualidade do Ensino Fundamental, autonomia da escola, isonomia na aplicacdo dos recursos e
engajamento dos segmentos sociais mais representativos da Educacéo.

24 Optamos por discutir o Parametro Curricular de Histéria pela minha relacdo ensino de Histéria

na primeira fase do Ensino Fundamental.
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um dos objetivos claros da proposta curricular do ensino de Historia esteve atrelado a
formacao de identidades. Segundo os Parametros Curricularesn&iacBRASIL,
1998, p. 03), um dos objetivos parao ensindldes t - r i a ®: AConhecer a:
fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais, culturais como meio para
construir progressivamente a nocéo de identidade nacional e pesssahttmento de
pertin®ncia ao pa2so.

No século XIX,0 ensinode Histériano Brasil teve suas raizes fincadas no
solo religioso, fornecendo os requisitos basicos para uma formacdo politica e a
consolida-«o0o da mor al cr i stendia Hist@ria Bivist - r i a
articulada a Historia Sagrada; enquanto utilizewado conhecimento histérico como
catequese, um instrumento de aprender a moral cristd, aquela o utilizava para pretextos
cC2vi cBASILO1997 B.19). Neste modelo ndo havia sepacagitre as ideais
morais, religiosas e os contetdos de Historia propriamente ditos. Assim, o seu foco era
legitimar a moral cristd como sendo a Unica perspectiva aceita nos moldes da Histéria.

Em 1837 houve uma mudanca, e o ensino de Histdria no Brasibpa
seguir a tradicdo curricular francesa, havendo uma divisédo entre a Histéria Universal e a
Histéria Sagrada, sendo que esta ndo deixou de existir nas escolas. JA em 1870, o
contexto histérico aponta para uma série de acontecimiemos levou ao fimda
Historia Sagrada e a criacdo de um programa de Higdfana. Entretanto, a pratica,
ainda era modelada pelo que foi consagrado pela His&agrada, segundo o

documento:

Os modelos de Historia do Brasil seguiam o modelo consagrado pela Historia

Sgrada substituindo as narrativas morais sobre a vida dos santos por acdes
histéricas realizadas pelos heréis considerados construtores da nacao,
especialmente governantes e clérigos (BRASIL, 192D).

Vemos queos contetdos de Historensinads estaam ligados a Histéria
dos Aher i so, focada em datas comemoratiyv
distanciava da realidade histérsocial e tinha por objetivo construir uma memaoria
coletiva voltada para a concepc¢ao eurocéntrica da Historia.

As mudancasoliticas vao alterando lentamente a intencionalidade que

permeia a composi¢ao curricular da disciplina de Histéria. O novo cenario politico no

= O contexto histérico de 1870 foi demarcado por discussdes acerca do regime politico do pais, o

fim da escraviddo, debates sobre a necessidade da separacéo entre Estado e Igreja e solm&Eo. ensino
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final do século XIX, que se configurou pelo fim da escravidao e o inicio da Republica,
direcionouoensinodeiHst - ri a para uma necessidade bS8si

de funda-«00.

A Histdria passou a ocupar no curriculo um duplo papel: o civilizatério e o
patriético, formando, ao lado da Geografia e da Lingua Patria, o tripé da
nacionalidade, cuja misséda mescola elementar seria 0 de modelar um novo
tipo de trabalhador: o cidaddo patriético (BRASIL, 19920).

A disciplina de Histéria consolidaria os herdis da nacdo, os simbolos
nacionais, as festas comemorativas que demarcavam os limites da Hist&tasd
enguanto nacdo republicana; além de projetar dentro dos muros da escola o perfil do
futuro cidaddo brasileiro. A disciplina de Histéria tinha o papel fundamental de
construir a memoéria do povo brasileiro em um cenério que, nessa perspectiugpera f
da harmonia Afor-adad da miscigena-«o das r
Histéria era aceita como verdade absoluta e inquestionavel, mesmo diante do
preconceito racial de um pais até pouco tempo escravocrata. Essa homogeneizacéo
cultural tornouse imprescindivel para a formacdo de um cidaddo trabalhador e
patri-tico que pudesse contribuir para o #dad
Para Hobsbawm (201%3 3 ) , A(...) a-priha mais:facl a ® a
de trabal har no prRecesdo hist babrcamant @asnaoy
e ngaj &distériapode serfabricada,com oobjetivo de consolidar os interesses
politicos do elo que estabelecia o projeto politico da republica ao passado monarquico e
escravocrata da ecolonia.

Se considemranos uma perspectiva histéricadécada de 1930 foi marcada
por revolucdes sociais cuja proposta politica tinha como principal caracteristica a
centralizacdo administrativa e constitucional. A Histdria, enquanto disciplina escolar,
passou a ser vista conmportante instrumento para a formacéo do cidaddo. Em 1942,
com a Reforma Gustavo Capanema, a disciplina de Historia foi consolidada
Al egal mented como instrumento de-lLeimMcul ca- «

4.244, de 9 de abril de 1942, capituld,\artigo 24 que deixa bem claro que:

Art. 24. A educagcdo moral e civica ndo sera dada em tempo limitado,
mediante a execugdo de um programa especifico, mas resultard a cada
momento da forma de execucdo de todos os programas que deem ensejo a
esse objetio, e de um modo geral do préprio processo da vida escolar, que,
em todas as atividades e circunstancias, devera transcorrer em termos de
elevada dignidade e fervor patriotico.
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§ 1° Para a formacdo da consciéncia patridtica, serdo com frequéncia
utilizadosos estudos histéricos e geograficos, devendo, no ensino de Histéria
Geral e de Geografia Geral, ser postas em evidéncia as correlacdes de uma e
outra, respectivamente, com a Histdria do Brasil e a Geografia do Brasil.

§ 2° Incluirse-d nos programas de $idria do Brasil e de Geografia do Brasil

dos cursos classico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais.

8§ 3° Formaise-a a consciéncia patridtica de modo especial pela fiel execucéo
do servico civico préprio do Juventude Brasileira, na confomidie suas
prescricoes.

O decretdei deixa claro que, para a formacdo de uma consciéncia patriética
que estivesse em sintonia com a proposta politica do governo preponderante, seria
necessdria a inculcacdo de valores morais tendo como principal ingiouae
disciplinas de Historia e Geografia que deveriam estar em conformidade com as
prescri¢cdes oficiaiDurante o periodo da ditadura militar, as disciplinas de Histéria e
Geografia sofreram fortes pressfes politdepldgicas, havendo a substituicd@as no
curr2culo do antigo primeiro grau por HRAEst
AEduca- «o Moral e C2vicao e AOrganiza-«o0 Po

Essas reformas educacionais representaram muito mais que a eliminacéo e
acréscimode i sci plinas, significou Ano caso do e
legitimadora do regime politico e dos governos autoritarios entdo no_goderforte
car8ter doutrin8rio, estava @©OMIERDO2€0D28 nas nc
p.81).

Assim, o curriculo prescrito, as metodologias utilizadas e as formas de
avaliacdo ndo séo neutros, sdo permeadas por intencionalidades que determinam o que
deve ou nao ser ensinado para as novas geracoes. Segundo Bittencoup§1%90, A a
distribuicdo dos conteddos de Histéria pelas séries ginasiais acompanhava o0s
pressupostos de que a mat®ria deveria comp
uma preocupacdo com a formacgéo de identidades. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais BRASIL, 1998, p3), um dos objetivos para o ensino de Historia é:
AConhecer as caracter2?sticas fundamentai s
culturais como meio para construir progressivamente a no¢ao de identidade nacional e
pessoal e 0 sentimento de pertinéacia p a2 s 0.

O curriculo de Histérigstavgpermeado pelpreocupacade construir uma
identidade nacional que estivesse de acordo com os interesses politicos, econdmicos e
culturais do GovernolLogo, a selecdo de conteludos busca atender os objetivos
proposos no documentoHa uma concepcdo de identidade nacional que perpassa a

proposta do Governo Feder@ls documentos oficiais ndo podem ser vistos como um
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catalogo prescritivo de saberes desinteressados; € preciso pensar que tipo de identidade
é estabelecid noensino de Historia.

Na década de 1980, com o processo de democratizacdo do pais, 0s
conhecimentos escolares passaram a ser compreendidos de forma critica e novas
reformas curriculares mudaram os rumos da Historia ensinada. A disciplina de Histéria
pasou a ser questionada, novas vertentes colocaram em cheque os conhecimentos

cristalizados e ensinados,

A apresentacdo do processo histérico como a seriacdo dos acontecimentos
num eixo espagtemporal eurocéntrico, seguindo do processo evolutivo e
sequena de etapas que cumpriam uma trajetdria obrigatéria, foi denunciada
como redutora da capacidade do aluno, como sujeito comum, de se sentir
parte integrante e agente de uma histéria que desconsiderava sua vivéncia, e
era apresentada como um produto prordoabado (BRASIL, 1997P 24).

O curriculo oficial de Histéria passa a ser compreendido de forma critica.
Antes tinhamos um ensino de Histéria que se restringia aos herdis e se distanciava da
realidade sociocultural dos alunos de escola publica. Quadtipresse modelo é
considerado adestrador, dando lugar, entdo, a uma possibilidade historiografica que seja
Al i bertador ao, gue conte outras hist-rias
sociocultural do pais.

Apods essa retrospectiva, o documentotnaogue a natureza da disciplina de
Historia tem duas caracteristicas basicas: informativa e formativa. Ambas relas®nam
a constituicdo de identidades. A forma coandistériaé recontad e como as tradi¢cdes
de um povo sdo resgatadas esta engagadimaconcepcdo de identidade que se
pretende construir no imaginario social. Segundo Hobsbawm ,(p@L3 )o pasdado
€, portanto, uma dimensdo permanente da consciéncia humana, um componente
inevitavel das instituicdes, valores e outros padrfes da sociedad®s a.rEatdo, a
consolidacdo de identidades regionais, que ganstatus de tradicdes, precisa do
Afaval 0 do passado para ser consolidado.

A identidade regional de um povo € construida no discersa pratica
social tornandee tradicdio 1A As s i mdial g@e opensinonde Historia estabeleca
relacbes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se
constituemcom naci onai so 26BRASI L, 1997, p .

Os Parametros Curriculares Nacionais de Historia apontam que o advento

da mobildade populacional redirecionou os objetivos do ensino de Histéria nas
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instituicbes de ensino. Temos uma via de mao dupla. Por um lado, ha um perfil cultural
tradicionalmente estabelecido erada regidao que pode receber influéncias de outras
culturasa patir dos deslocamentos populacionais. i@igrantes levam a outros espacos
tracos culturais ndo pertencentesua regido de origenPor outropode haveperda de
alguns aspectos daentidaderegional provocada pela migracédo que dificulta o

processo der¢) territorializacdo dos recéanegadosAssim, este crescente fendbmeno

soci al Afdesarticul ou formas tradicionais de
p.26).

Qual o lugar do migrante nos PCNs? De acordo com os documentos ele
exerce um apapebul aiddoerso qgue, em certa me d i
tradicional mente estabel ecidas. Esse lugar
sociocul tural. ANesse processo migrat- -ri o,

situacbes alarmantes, desestrando relacbes historicamente estabelecidas,
desagregando valores cujo alcance26pOnda n«c
documento elucida a existéncia do problema, e apresenta o ensino de histéria como
possivel solucdo para a problematica delsicdes existentes entre construcdo de
identidades e movimentos populacionads.forma como os sujeitos envolvidos no
processo educativo interpretam esse Apar
estabelecimento de atitudes preconceituosas com relacéo aralgrengtes no contexto
escolar.

Os PCNs foram elaboradosi lquase duas décadas e esta defasado com
relagdo a concepcgles tedricas importantes referentes a deslocamentos populacionais e
construcdo de identidades. Como vimos no primeiro capitulo compreendemos
construcdo da identidade como um processo hibrido as trocas culturais decorrentes das
diferencas culturais sdo negociadas e ndo impostas. A educacao escolar se torha o entre
lugar que possibilita os processos de negociacédo e trocas culturais.

Assim, mas uma Vvez 0 ensino de Hi st -ri a

Yy

p8triao no sentido messi ©nico da express«o
sendo uma ferrament a gue possibilita 0
estabel eci das 0. adassestudaatestsarédsabordadia quandieo seuiludar

nos documentos oficiais remete a desarticulagdo do que é convencional? O proprio
documento aponta que a Historia possibilitou a legitimacdo de um mito fundador, que

buscou consagrar a harmonia da miscigg@goa@cial enquanto simbolo da nagéo e,
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agora, vemos que ha uma preocupacao com a desestruturacdo de tradicdes culturais
estabelecidas historicamente.

E possivel estabelecer uma analogia entre a discussdo da miscigenagdo das
racas no Brasil e os processognatorios. A teoria da miscigenacao das racas parte do
principio de que no Brasil houve uma mistura de racas (indigena, europeia, africana,
asiatica) e, por consequéncia, de culturas. Logo, a identidade nacional é plural. As
diferencas culturais fazem pardessa composicadartindo desse pressuposbo
processo migratorio naadesarticularia as relagbes culturais estabelecidas em
determinado territério, haja vista que a identidade nacional apreendeu aspectos de
diversas culturas. Ao estabelecer essa relag uma proposta plural, o que é dito
diferente ndo tem possibilidade de desestruturar, passando a compor um espaco de
negociacdo. Entretanto, o que vemos nos parametros € que o processo migratorio inverte
posicdes e desestrutura relacoes.

Anderson (208, p3 2) define na- «0 C€CO0mo iuma
imaginadai e imaginada como sendo intrinsecamente limitada e, ao mesmo tempo,
soberana. o Para o autor, uma <comuni dade
principalmente porque seus participantes téimagem viva da comunhao entre seus
membros, sendo delimitada por uma fronteira e o bem comum da nacdo € soberano
dentro de seus limites fronteirais. Por fim, independente da estratificacdo social que
exista nessa comuni dade, i a0 umaprofuoda s e mpr e
camaradagem horizonéal ( Ander,p3n, 2008

Assim, é imprescindivel que a nacdo, enquanto comunidade imaginada
incorpore a harmonia entre seus membros a fim de consolidar o sentimento nacionalista
gue mantém os principios fundamentaisndgdo. Os PCNs nos trazem a importancia
de conhecer as caracteristicas fundamentais da identidade nacional, relacionando com a
identidade individual e regional. Mas parece contraditério pensar que a nacgado €
concebida a partir da influéncia de diversastucas, tornandse uma nacao
multicultural, mas, ao mesmo tempo, o0 documento coloca 0 migrante como
desestruturador de identidades regionais estabelecidas historicamente.

E um avanco inserir questdes identitarias nos documentos oficiais. O que
antes eragnorado agora passa a ter lugar importante no contexto escolar, seja atraves
do curriculo oficial ou oculto. Entretanto, h4 uma contradigdo na forma como o
documento se reporta aos migrantes, sobretudo, se considerarmos migrantes de uma

mesma nacao.
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De acodo com os PCNs, o ensino de Histopassibilita ao aluno
compreender o que € comum a toda a populacdo nacional e o que sdo aspectos
referentes a constru¢cdo de modos de vida diferenciados. O conhecimento histérico
precisa ser ajustado a uma concepcdo giflea que auxilia na formacdo de
identi dades, ent «xo s«0 permeadas por inten

curriculo oficial e oculto.

(...) o ensino de Histéria envolve relacdes e compromissos com o
conhecimento histérico, de carater ciBod, com reflexdes que se
processam no nivel pedagdgico e com a construgcao de uma identidade social
pelo estudante, relacionada as complexidades inerentes a realidade com que
conviveo (Bp2XSI L, 1997

E essencial compreender quais S30 0s objetides aprendizagem
selecionados e estabelecidos para o segundo ciclo de aprendizagem, que corresponde ao
4° e 5° ano do Ensino Fundamental I, a fim de perceber o sentido historico que os
documentos oficiais que norteiam nao apenas o trabalho do professoo também a
producédo dos livros didaticos que sdo adotados pelas instituicbes deietesindado
ao fendmeno migratério no Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Historia é uma proposta aberta
gue possibilita que sejam feitas adequacdes ne@essarealidade sociocultural e ao
contexto de aprendizagem. H& uma preocupa¢do com a construcao de identidades em
ambito individual e coletivo, vemos isso através dos objetivos estabelecidos para o

segundo ciclo:

1 Reconhecer algumas rela¢des sociaisn@eucas, politicas e culturais que
sua coletividade estabelece ou estabeleceu com outras localidades, no
presente e no passado;

1 Identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem a sua
localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingweigiio e costumes,
contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em
diversos momentos histéricos nacionais;

1 Identificar as relagdes de poder entre a sua localidade e os demais centros

politicos, econdmicos e culturais, em difersrtempos;

Utilizar diferentes fontes de informacao para leituras criticas;

Valorizar as ac¢des coletivas que repercutem na melhoria das condi¢cdes de

vida das localidades (BRASIL, 199346).

= =

Os objetivos elencados para sereampridosdurante o 4° e 5%a estao
l i gados ~ constru-«o0o de identidades. Ness:

historias que compdem as relacdes estabelecidas entre a coletividade local e outras
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coletividades de outros t empospd4be Aespa-o

intenconalidade que perpassa esses objetivos é que o educando construa vinculos com a
localidade em que vive. Isso se da através da apropriagdo e do reconhecimento das
relacdes sociais, culturipoliticas e econémicas e € o conhecimdntpassado que o

integra a caracteristica identitaria regional de forma restrita e nacional de forma mais
ampla.

O documento indica que a globalizag&o alarga as fronteiras culturais, assim,
as tradicdes locais ganham visibilidade e podem até ser influenciado por aspectos
culturds comuns a outras regides. A identidade regionglriai, se torna o entre
lugar® que é visitado e revisitado podendo receber outras caracteristicas ao longo do
tempo. Ao evidenciar essa questdo, os PCNs apontam que é através do conhecimento
historico que o aluno vai identificar o que é local, regional e nacional e também a

origem de certas tradicdes e costumes.

E, por exemplo, por meio do conhecimento sobre o que ha de comum entre as
diferentes localidades que se espalham pelo territério brasileipae da de
comum ou de particular entre as populacdes regionais e locais, o que ha de
especifico nos conflitos, nos ganhos e nas perdas que marcaram a histéria que
se pode dizer como sendo de um povo (que fornece um caréater de identidade
na diversidade), g um individuo, que nasceu e vive no Brasil, pode
dimensionar a sua insercdo dentro desta nacdo (BRASIL, p497.

E pela via do conhecimento histérico que o aluno vai construir esse
sentimento patridtico de pertencimento ao pais que conduz a dadessie
redimensionar a contemporaneidade com o olhar histérico.

Considerando o eixo temati¢Histéria das organiza¢des popula@esi o
segundo ciclo propde se apropriar doshecimentos relacionados a histéria deisso
alude ao conhecimento acarda ascendéncia; logo, saber a origem de seus familiares, a
origem geografica e cultural de suas familias, processo migratorio e de fixacdo, Historia
Nacionali se refere aos deslocamentos populacionais em ambito nacional; Historia
regionali integrar orocessos migratérios a regido em que vive.

Outro ponto relevante de andlise mencionado no documento-sefa@s
critérios de avaliacdo dd° e 5° anoTodos os critérios elencados apontam para a

consolidacéo da construcao de uma identidade nacioegional, a saber:

6 Bhabha (2013) defini o enttagar como espaco de negociacéo, onde as diferentes culturas disputam
seus espacos por meio de trocas simbdlicas, sem nunca haver hegemonia.
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1 Reconhecer algumas semelhancas e diferencas que a sua localidade
estabelece com outras coletividades de outros tempos e outros espacos, nos
seus aspectos sociais, econdmicos, politicos, administrativos e culturais.

1 Reconhecer alguns lagae identidade e/ou diferencas entre os individuos, o0s
grupos e as classes, numa dimenséo de tempo de longa duracao.

1 Reconhecer algumas semelhancas, diferencas, mudancas e permanéncias no
modo de vida de algumas populag8es, de outras épocas e lugare3ll(BRA
1997 p51e52).

O ensino de Historia dd° e 5° ancesta relacionado aos pressupostos
historicos que consolidaram a diversidade cultural existente no Brasil. Assim, se torna
imprescindivel compreender o processo de ocupacdo do Brasil pelo eusopeu,
subjugacéo dos nativos, e a escravidao do africano percebendo que nesse processo cada
regido recebeu caracteristicas marcantes de diversas culturas. O documento possibilita
aberturgpara o professor reconhecer e incorporar as especificidades hist@ipasais
gue garantem essa construcdo identitaria. Entretanto, a forma como a mobilidade
populacional € interpretada nos documentos é um fator que precisa ser revisto, porque o
fendbmeno migratorio € compreendido como um fator desestruturante.

Esse posicdnamento é em certa medida preconceituoso e pode corroborar
para equivocos interpretativos que podem influenciar diretamente na pratica
pedagogica, na visdo de profissionais da Educacéo e consequentemente na forma como
os fAestabel eci dex&mohegadoso agir com o0os r

Essa concepcdo € permeada por uma visdo tradicional da construcéo
identitaria, tendo em vista que se torna um fendmeno fechado, fruto de tradi¢des rigidas
e que se desestabiliza com a presenca do outro. O fato de destoar tanto da identidade
regional padronizada pode toflwé invisivel perante professores e alunos. Essa
invisibilidade o exclui da proposta pedagdgica e o coloca a margem do processo de

ensino e aprendizagem.

3. Diretrizes curriculares municipais de Goiania

De acordo com o documw, 0 processo de elaboracdo das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia da Secretaria
Municipal de Educacéo da Prefeitura de Goiania é resultado de uma série de mudancas
efetivadas no sistema de ensino da capAplos algumas discussdes realizadas em

1997, optowse pela implantacdo do Ciclo de Formacao e Desenvolvimento Humano.
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A implantacdo desta mudanca se estruturou em quatro etapas: em 1998
houve transicdo do sistema seriado para o sistema de Ciclos dec&orma
Desenvolvimento Humano, Ciclo | e Ciclo Il (do primeiro ao sexto ano) em quarenta
escolas da rede; em 1999 dmuiinicio a segunda etapa, que foi organizado através de
estudos, discussodes, foruns, seminarios e plenarias; nessa fase a estrutura foi
modificada, e a formatagéo final se configurou em trés ciclos de trés anos cada; a
terceira fase em 2002 e 2003 foi a expansao do Ciclo Il e do Ciclo lll; e por fim, a
quarta etapa em 2005 e 2006 que foi a escrita da proposta curricular.

A escrita da propoatfoi realizada a varias maos, ou seja, foram organizados
grupos de estudos em formato de cursos de formacao continuada para professores da
Rede Municipal de Ensino com o objetivo de estudar a proposta curricular valida até
entdo e construir uma nova prgp® que estivesse de acordo com a nova proposta
sistémica e também com a realidade sociocultural da capital e assim em consonancia
com os Parametros Curriculares Nacionais e com a proposta de Ciclo de Formacgao e
Desenvolvimento Humano. As comissfes que&wdavam essas discussdes tinham a
participacdo de representantes de varias instancias, a saber, Universidade Federal de
Goias, Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Centro de Formacao de Professores
(CEFPE), Divisdo da Educacdo Fundamental da Irdédeala Adolescéncia (DEFIA),
Unidade Regional de Educacdo (URE) Brasil Di Ramos Caiado, URE Central, URE
Jarbas Jayme, URE Maria Helena Batista Bretas, URE Maria Thomé Neto e professores
regentes da Rede Municipal de Ensino.

A proposta curricularfoi organzada em objetivos gerais a serem
desenvolvidos no decorrer de cada ciclo. O recorte que faremos aqui se refere aos
objetivos de Historia elencados para o Ciclo I, tendo em vista que este corresponde ao
guarto, quinto e sexto ano, recebendo nomenclatlifaentes na rede municipal de
ensino, agrupamento D, E e F, respectivamente.

As diretrizes fazem referéncia a fase do desenvolvimento humano dos
alunos que estéo no Ciclo Il, ou seja, alunos entre nove e onze anos que estao na fase da
pré-adolescénciaSegundo a abordagem adotada pelas diretrizes,-adpléscéncia é
um periodo de transicdo entre infancia e adolescéncia, periodo de construcdes de
valores que torna essencial a parceria fams#ieolasociedade. E uma fase que se
caracteriza pela ampliag&o raciocinio critico, resisténcia as opinides dos adultos e
ainda identificagdo emocional com pares do mesmo sexo. O documento ainda ressalta a

importancia dos jogos para o processo de ensino aprendizagem.
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O documento traz alguns conceitos relacionadaksciplina de Histoéria e
ao seu ensino. Seguindo a légica dos PCNs, o documento explicita que o ensino de
Historia deve contribuir para a formacgéo de cidaddos autbnomos percebendo que a sua
funcdo social € historicamente construida e € fruto de relapde®micas, sociais e

culturais

Dessa forma, espes® que o0 ensino de Histéria, baseado na relagéo dialética
entre conhecimento e pratica social, contribua para que o educando tenha a
capacidade de percekbss como um ser social, vivendo numa deterndnad
época, num determinado pais e regido, inserido em uma determinada cultura
e classe social, contemporaneo de determinados acontecimentos, tendo
conhecimentos para contrags® a discriminacdo social, religiosa, sexual,
étnicoracial e de género (@ANIA, 2009 p52).

A citacdo mostra que ha uma preocupacdo com a construcao de identidades,
e esta deve ser contextualizada historicamente. Assim, € objetivo claro do ensino de
Historia subsidiar o sujeito no processo de construcédo de identidades de foreten que
relacione suas caracteristicas identitarias a uma realidade regional e nacional.

Quanto ao curriculo de Histdria do Ciclo Il, os documentos trazem o0s

seguintes objetivos:

1 Conhecer, identificar e utilizadiversos documentos histéricos, discutindo
conextos, argumentos e autorias.

1 Desenvolver nogbes sobre a formac&o histérica do Brasil, de Goids e de

Goiania, percebendo as diversidades culturais, étnicas e religiosas resultantes

desse processo.

Identificar e analisar a diversidade étrragial do povdrasileiro.

Identificar as relagbes de poder estabelecidas entre a sua localidade e os

demais centros politicos, sociais, econdmicos e culturais em diferentes

tempos e espacos.

1 Conhecer, respeitar e valorizar o patrimbénio sociocultural e ambiental de
ambib nacional, regional e local.

1 Conhecer a histéria da infancia, da adolescéncia, de género e da sexualidade
em diferentes tempos e espagos.

1 Conhecer e identificar o processo de formacéo dos primeiros grupos humanos
no mundo, no Brasil e em Goias.

1 Perceber opapel das midias e das novas tecnologias de informacdo e
comunicacao na sociedade brasileira.

1 Conhecer e identificar as primeiras sociedades humanas nos continentes
africano, asiatico, europeu e americaB®(ANIA, 2009 p.79).

=a =4

Conforme observamos acimdos nove objetivos a serem desenvolvidos
durante os trés anos do Ciclo Il (4°, 5° e 6° anos) pelo menos quatro deleseréfere
construcdo de identidades. Essa construgdo se daracqahecimentoda histéria

nacional e regional, identificacdo da divedesle étniceracial do povo brasileiro de
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forma ampla, retomando a questdo do pluralismo cultural no Brasil, assim como a
influéncia cultural de cada povo que comp®&e a Historia do pais e da regido. No caso, a
Historia Regional de Goias e a interconexdo adpectos politicos, econémicos e
culturais locais a outras localidades.

A disciplina de Historia deve oferecer subsidios teéricos e metodolégicos
gue possibilitam a construcdo de uma identidade regional e nacionaabathar com
conhecimentos referersté constituicdo histérica de um povo e a diversidade cultural,
ha também a possibilidade de se reconhecer ou ndo participante desse contexto
sociocultural. As diretrizes sdo bem diretas quanto aos objetivos gerais a serem
trabalhados durante os trés amus segundo ciclo, cabendo ao professor estabelecer
objetivos especificos e elencar conteddos e metodologias que o auxiliem no alcance de
tais objetivos.

Diante dos objetivos preestabelecidos nas Diretrizes Curriculares de
Historia, percebemos que ha umaquupacdo com o desenvolvimento de no¢des sobre
a formacdo histérica do Brasil, de Goias e de Goiania, e por meio desse estudo é
possivel estabelecer relacdo com a diversidade cultural presente na regido, assim como
estabelecer relacdes entre o territdgmiano e outras localidades. Ha um enfoque
também relacionado a identificacdo e andlise da diversidade -&doiab do povo
brasileiro de forma bem abrangente.

Os objetivos elencados no documento sdo bem abrangedéesm@argem
para o estabelecimento diversas interpretacfes. Outro fator importante é que os
objetivos devem ser alcangados ao final de trés anos nao ficando delimitado o que deve
ser ensinado em cada agrupamento. O que pode ocorrer € que sejam privilegiadas
guestbes de cunho étnicaciais em detrimento de outras diferencas culturais
pertinentes ao espaco escolar como, por exemplo, a concepcdo de migrantes e de
processos migratorios. Assim, o lugar do migrante nas diretrizes curriculares municipais
esta ao lado de todas as outras difereagtisais que compdem a sociedade. Nao ha um
tratamento especifico para o fenbmeno migratério como ocorre nos PCNs.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fundamental da Infancia e da
Adolescéncia é um documento oficial que orienta diretamente o trapattagogico
realizado dentro das escolas da rede municipal de ensino. Quando determinado
fendmeno ndo € abordado dentro de uma proposta curricular, temos ai uma selecao
cultural de conhecimento. Fica claro que a proposta politica valoriza determinada

cultura em detrimento de outra. Segundo Sacristan (32BB).
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A escola em geral, ou um determinado nivel educativo ou tipo de instituicéo,
sob qualquer modelo de educacdo, adota uma posicdo e uma orientacdo
seletiva frente a cultura, que se concretizacipagnente, no curriculo que
transmite. O sistema educativo serve a certos interesses concretos e eles se
refletem no curriculo. Esse sistema se compde de niveis com finalidades
diversas e isso se modela em seus curriculos diferenciados.

O curriculo é rsultado de uma selecdo que é permeada por intencionalidade

de cunho cultural, politico, econdmico e social. Quando as diretrizes abrem um leque de

possibilidades de interpretacdes no estabelecimento de objetivos tdo abertos, pode

ocasionar o silenciamentde determinadas questdes que sdo importantes para a

construcéo histérica do sujeito.

Diante desse fendmeno de dimensdes nacionais e regionais, como esse tema

sera abordado dentro das escolas da rede municipal de ensino? Como a proposta

curricular poderiaauxiliar o professor diante da problematica? Temos ai um problema.

O curriculo fala também da pratica e pode ser considerado um elo entre a sociedade e a

escola. Ele é efetivado dentro das escolas através do trabalho dos professores, que

podem abordar a ostrucdo de identidades de forma rigida, considerando apenas as

caracteristicas provenientes da identidade regional de forma restrita e as caracteristicas

comuns a identidade nacional de forma mais ampla. Dessa forma, o migrante estara

marginalizado peraata nova realidade cultural. Outra possibilidade € a invisibilidade, o

migrante tornase invisivel diante do discurso e da cultura local.

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente & instituicAo escolar, de socighia de formacdo, de
segregacao ou de integracdo social, etc., acabem necessariamente tendo um
reflexo nos objetivos que orientem todo o curriculo, na sele¢cdo de
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente
ponderada entre diferentes parselaurriculares e nas proprias atividades
metodolégicas as quais da lugar (SACRISTAN, 19987).

Como Sacristan (1998) nos diz, a selecdo curricular € o espelho do que sera

abordado dentro das instituicdes de ensino, das metodologias utilizadas |carece a

de tais objetivos. Dessa forma, quando as diretrizes se calam diante de determinadas

guestdes sociais e culturais, pode ter como consequéncia a segregacao cultural. E, como

0 recorte dessa pesquisa se refere ao migrante no contexto escolar, fed@oo®

consequéncia, por exemplo, identidades regionais rigidas, que nao dialogam com outras

dades culturai s, ou sej a, um grupo
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superiores aos recéamegados e, infelizmente, uma cultura pode sobiepar outrae

subjugar aquele que € estranho as caracteristicas regionais estabelecidas.

4. Projeto politico pedagogico

O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola ¢ um documento elaborado
por toda a comunidade escolar (diretor, secretario e coordenadores, pesfesso
funcionarios administrativos, pais e alunos). Nedastao contexto historiceultural
em que a escola esta inserida e o diagnostico com possiveis agfes que auxiliem no
processo de ensino aprendizagem. Devem estar clarificadas no PPP as concepc¢fes
filoséficas e socioldgicASque a comunidade escolar tem de sujeito, escola e sociedade
e ainda a projecdo de acbes que irdo direcionar o trabalho pedagoégico durante o ano
letivo. E um documento flexivel que € reconstruido a cada ano de acordo com as
demanda que surgirem no desrolar do trabalho pedagdgico.

Diante das observacbes realizadas e a partir de conversas com 0sS
coordenadores foi possivel constatar que a construcdo do PPP ndo é coletiva, fica a
cargo do grupo gestor. Na reunido de planejamentoelsiwados os projetos que
devem constar no PPP por orientacdo da Secretaria Municipal de Ensino e é perguntado
sobre a possibilidade de acrescentar algum projeto, se houverem sugestbes sao
acrescentadas no documento, ao contrario, permanecem 0S mesrats [@oj ano
anterior. A maioria dos professores, alunos e responsaveis ndo conhecem o PPP da
escola.

Segundo Veiga (2004), o PPP se caracteriza por sua intencionalidade.
Podendo acrescentar, de forma democratica, a proposta curricular da escola

contingengs que, muitas vezes, nao estdo contemplados nos documentos oficiais.

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ac&o intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso,
todo projeto pedagoégico da escola €, tamhém,projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais
e coletivos da populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formagcdo do cidaddo para um tipo de sociedade. Na dimensédo
pedagégia reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da
escola, que é a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as acdes

2" A comunidade escolar pode partir do senso comum para o estabelecimenitcefs;des filoséficas e
sociologicas.
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educativas e as caracteristicas necesséarias asestmlcumprirem seus
propdsitos e sua intencionalidade (VEIGA, 20043).

Nessa perspectiva, o politico e o pedagogico sdo indissociaveis, ha medida
em que as acOes pedagodgicas operacionalizam aquilo que foi definido politicamente.
Logo, no Projeto Pdico Pedagdgico deve estar definido a priori qual individuo
pretendese formar, a partir de qual cultura e para qual sociedade. Dagvetan isso
uma preocupacdo com a construcdo de identidades. O Projeto Politico Pedagdgico

apresenta que a filosofia dacola fundamentse em:

(...) construir uma sociedade libertadora, critica, reflexiva, igualitaria,
democrética e integradora, fruto das relagbes entre as pessoas, caracterizadas
pela interagdo de diversas culturas em que cada cidaddo constréi a sua
existéncia e a do coletivd5OIANIA, 2014 p11).

Vemos entdo que ha uma preocupacdo com a formacédo de uma identidade
que dialogue com as diversas culturas que constituem a realidade sociocultural da
instituicdo. Um dos objetivos especificos refeeea neessidade de desenvolver nos
alunos um senso camenizar osoconfjitoserelaaignaddseas cuestogs .
étnicoraciais (...) GOIANIA, 2014 pl 2) o . Podemos evidenciar
gue estao relacionados a aspectos étrscais. Aquestdo da diferenca € diagnosticada
como um problema na instituicdo, e amenizar conflitos relacionados a questdes culturais
tornouse um dos objetivos do projeto politico pedagdgico da escola.

De acordo com o documento, o curriculo deve estabelecer amba gntre
0os conhecimentos prévios do educando e aquilo que esta presente nos documentos
curriculares oficiais; assim, entersie que a proposta curricular € intencional e esta
deve servir ao desenvolvimento de todas as potencialidades do educandméoogo,
pode estar desvinculado do campo de interesse e do contexto sociocultural do aluno.
Mas deixar claro que o curriculo e a escola ndo devem se limitar a realidade histérico
cul tur al em que a escola est§8 i ngbditea da,
mobilidade do educando da posicdo em que se encontra para niveis de maior
compreensao e desenvolvimento social.

No PPP consta o objetivo geda Ensino Fundamental, a saber:

Possibilitar meios que respeitem os diferentes ritmos de aprendizggem,
favorecam o desenvolvimento de identidades, as diferencas e as condi¢cbes
sécio i culturais, que permitam maior conhecimento do ambiente e que
enriqguecam suas vivéncias tornarato aptos a agir e resolver problemas
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presentes e futuros num exercicionplede cidadaniaGOIANIA, 2014
p.35).

Temos uma preocupacdao clara com a formacéo de identidades levando em

consideracao aspectos socioculturais e o exercicio da cidadania. Assim, estageleceu

como um dos objetivos espeox tebpeito @setniafi Enal t e

culturas, diversos credos, posicdo sbe@mndémicoc ul t ur al e op- »es

(GOIANIA, 2014 p36). Objetivos estabelecidos no PPP sdo metas a serem alcancadas
e, a partir dos objetivos, serdo desenvolvidas metodologias que Igessibi alcance

dos mesmos. O documento apresenta como
cultural, incluindo questbes religiosas e de sexualidade. Ha uma interpretacao
superficial da realidade e dos problemas presentes na realidade da escola. O
enalecimento da pluralidade cultural ndo é suficiente para resolver os reais problemas

vol tados a h«o aceita-«o0 das di feren-as

fi bc

cu

l ugar o e talvez ainda os coloquem em situa-

preconceito e da discriminacgao.

O PPP cita quatro projetos maiores que sao desenvolvidos no decorrer do
ano letivo: Ensinando com valores; Salde, Qualidade de Vida e Meio Ambiente; Escola
da Inteligéncia e Pluralidade Cultural. Este dltimo refsreao trhalho realizado com o
objetivo de atender a LEI N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as

diretrizes e bases da educacdo nacional que esta presente no curriculo oficial da rede de

ensino no qual a obrigatori eAfaRlasileirda t em8t

I nd2genad ® estabelecida pela Lei nU 11,
Temos assim dois projetos especificos que trabalham com a temética

645

C

abordada por essa pesqui sa. S«o el es: A E!
Culturalo. £ mi st er redidesanwlivimento dessses projgtosma u ¢ 0
escola conforme pontuado no PPP.

O projeto AEnsinando com Val oreso ser

letivo e se justifica pela necessidade de inserir na instituicdo de ensino uma Educagéo

voltada a reflexdo dosalores humanos. O projeto propde

Fundamentalmente despertar nas pessoas um sentimento de responsabilidade
universal prioritariamente com a vida humana, uma no¢do ampla sobre bem
comum recolocando a dimensao de valores no processo ensino aprendizado
(...) (GOIANIA, 2014 p.166).
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Buscase entdo, trabalhar, de forma sistematica, questdes relacionadas aos
valores humanos que, segundo diagnéstico da prépria escola, é algo perdido na
realidade sociocultural da comunidade escolar em que a escola esté.ifixestdee,
essa tematica € abordada assim no curriculo da escola.

S&o objetivos especificos da proposta:

U0 Recolocar a dimenséo de valores na educacéo;

Sensibilizar o alunado para a beleza e diversidade da criatura humana;

U Montar uma viséo respeitosa, mas mesmo tempo critica, de todos os
valores a serem discutidos;

U0 Agrupar uma multiplicidade de atividades desencadeadora de reflexdo,
debates e producédo (material, acdo...) necessarias a formacao integral do
ser humano.

U Motivar nos estudantes o desejo dedenca quanto ao seu conceito de
valores

U Estimular os estudantes a perceberem que as atitudes de cada um se
manifesta em simples atitudes do dia a dia,

U Promover a integracéo de agBes coletivas e de como vivasgia

U Intensificar a reflexdo sobre o que éto ou errado propondo situagdes
em que o educando transforme suas atuais a¢des,

U Enaltecer os bons habitos: respeito as etnias, culturas, diversos credos,
posicdo sociaecondmica cultural e opgdes sexuais.

U0 Relacionar a qualidade de vida e a saudedfisioletiva com fatores
dependentes dos valores morais, éticos e sociais..

U Promover acdes para orientar a comunidade e a escola para o que leva a
uma mel hor qualidade de vida;

U Através de debates, tirar as duvidas da comunidade sobre habitos
saud8veis de uma conduta adequada a c

U Incentivar a todos a auwstima, desdesstudantes até a comunidade
toda.

U0 Compreender a importancia de ser cidadao, detentor de seus direitos e
dever.

U Promover o protagonismo infanfiovenil (GOIANIA, 2014 p.166).

c:

Vemos que os objetivos elencados estéo relacionados ao convivio social dos
alunos, reforcando a necessidade do respeito as diferencas e ao intento de estabelecer
regras basicas de convivéncia. Essas tematicas serdo abordadas em situacdes cotidianas,
de acordo com as vivéncias e experiéncias de cada grupo. Foram levantados doze temas
gue deveréo ser trabalhados més a més com culminancias trimestrais. Sao eles: Janeiro e
fevereiroi responsabilidade e disciplina (disciplina, liberdade e trabalho); Marco
justica (compaixdo, generosidade e honestidade); Abrilolerancia (prudéncia,
temperanca e zelo); Maioamor e amizade (bondade, dogura, dedicagao, cooperagao,
tolerancia e paciéncia); Junhio humildade (simplicidade e gratidao); Agosto
obediéncia (cooperacdao, tolerancia e paciéncia); Seténap (serenidade, equilibrio
e unidg; Outubroi respeito (tolerancia, diversidade, unido e paz); Novembro e

Dezembroi perseveranca e esperanca (perseveranca, fé e quietude). A abordagem do
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projeto € de cunho religioso, tendo em vista que tem a Biblia como um de seus
referenciais bibliogratos.

As teméticas desenvolvidas no projeertem de uma concepcgao religiosa
desrespeitando a laicidade ensingublico. A forma como ele é aplicado pode levar a
praticas de cunho moralistas que, tendo uma visdo maniqueista da realidade social,
determnham de modo dicotdmico o bem e o mal, o certo e o errado, o0 que pode levar a
outros conflitos. E preciso construir com a comunidade escolar uma proposta que
trabalhe com o principio de alteridade. Essa proposta estabelece uma relacdo de
depend°neiua entor eiofutr oo, i sSso gera o0 recon
enriquece o convivio social. O respeito ao préximo ndo é uma imposi¢cao e sim uma
construcao coletiva.

Esse projeto € desenvolvido na esd@acinco anog mesmo com algumas
criticas feitas plos professoresom relacdo as tematicas abordadas no prajdtcetora
da escolando aceitague eleseja retirado do PPMPPeriodicamente s&o organizadas as
culminancias do projeto que tem apresentacdes com musicas religiosas, teatros e poesias
relacionalas aos temas do projeto. A proposta e operacionalizacdo desse projeto sédo
perpassadas por umancep@o tradicional de Educacdo, uma postura que impde
valores deforma arbitraria e autoritaria, como se o0s alunos estivessem sendo
doutrinados através da incacéo de valores morais. E incorporado a filosofia da escola
e a proposta curricular um arbitrario cultural que ndo contempla a realidade da
diversidade cultural presente no contexto escolar.

O projeto APluralidade Cul testeadod ® de
ano letivo com agdes que levem os alunos a compreenderem a pluralidade cultural
presentes na sociedade brasileira e conforme sua justificativa visa atender as leis
10.639/03 e a lei 11.645/08 que torna obrigatério inserir no curriculo escoldnra cu
afrobr asil eira e ind2gena. O projeto definiu
experiéncias que vamos adquirindo no decorrer da vida, formando nossa identidade de
forma efetiva e respeitando &GOWUNIAEI4ue 0 0L
p.152). Podemos perceber uma concepg¢ao equivocada de pluralidade cultural, haja vista
gue ® superficial afirmar que pluralidade <c
a concepcao de pluralidade cultural transcende esse conceito. A pleratidadal
pode ser concebida como as varias experiéncias culturais vivenciadas pelas diversas

culturas existentes, ndo se trata de um encontro individual daquilo que é acumulado
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enquanto experiéncia cultural, mas € um conceito coletivo com abordagens
multifacetadas.
O projeto coloca como meta o desafio d

|l ado prazeres e gostos individuaiso, como G

(...) convencer o educando a deixar de lado os prazeres e gostos individuais
em beneficio do bem owmm, da boa convivéncia, da responsabilidade
partilhada, na esperanca de um mundo cada vez melhor para esta e para as
geracoes que VirAGOIANIA, 2014 p152)

Esse desafio desvirtua os objetivos principais das teorias pluriculturais ja
gue desconsidera importancia da diversidade ao redlazia uma questdo de gosto
pessoal e individual. Essa concepcdo pode corroborar para a perpetuacao de
preconceitos na medida em que desloca o problema da discriminacdo racial a uma
guest «o de fAgosa.o e prazer o individu

O migrante aparece no projeto de Pluralidade Cultural como um grupo
soci al gue vive fAflutuandoo de um estado
identidade regional e ndo se fixa, por isso ndo se sente pertencente a regido. Segundo o
documento, €omo se esse sujeito estivesse deslocado e, por isso, ndo valoriza a cultura

regional, pois ndo se sente participante. O trecho abaixo deixa isso bem claro.

Esse tema surgiu pela necessidade de compreender as caracteristicas dos
brasileiros, em seus tragoegionais, tendo em vista que o Brasil é formado

por vérias racas (negro, branco e indio), além disso é importante destacar que
uma grande parcela de nossa popul a-«o vi
pais, deixando de formar uma identidade local. PAssestas pessoas
(especialmente nordestinos) néo se fixam em determinadas regifes, vivendo
de ajuda governamental ndo se considerando pertencentes aquelas
localidades, pois, em sua visdo, o governo tem obrigacdo de -losinté
economicamente e materialmerfisse comportamento leva estes individuos

a nao valorizar o patrimbnio publico, porque ndo possuem a ideia de
pertencimentoGOIANIA, 2014 p151).

Na citacdo temos duas questdes importantes: a necessidade de pensar que a
identidade nacional é pluricutal, mas também que essa mesma identidade tem
aspectos peculiares de acordo com cada regido brasileira. Esses aspectos culturais sao
deslocados no processo migratorio. A visdo que o PPP apresenta com relagdo ao
migrante, sobretudo nordestino, parece umacepcdo preconceituosa. Ha uma
necessidade de desmitificar a ideia de que o migrante abala as relagcbes identitarias

locais. O fato é que ele traz consigo uma bagagem cultural que, ao ser confrontada com
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outra realidade cultural, podera entrar em um procgssiegociacdo. Ou seja, 0 sujeito
absorve aspectos da cultura local, mas também doa caracteristicas concernentes a sua
cultura natal.

Essa concepcao sobre o processo migratério pode ser associada ao que esta
escrito nos PCNs de Histéria que aponta o amtgr como desarticulador e
desestruturador de relacdes sociais tradicionalmente estabelecidas. O processo
migratério € um fendmeno social e historicamente determinado. Colocar o migrante
como desarticulador e/ou como pessoas que ficam flutuando sem araboriziltura
regional € o mesmo que culpar os migrantes pelos conflitos culturais que podem ocorrer
em funcao da diversidade cultural.

Assim, vemos que a construcéo da identidade proposta pela escola parte de
uma concepcao tradicional, ou seja, a idengdadlista de forma rigida e inflexivel, que
nao dialoga com o que é diferente. Essas concepc¢cfes geram distorcdes acerca da
compreensao das relacdes sociais que sao estabelecidas no contexto escolar. O
fenbmeno migratério resulta, portanto, na desestafdlzacultural. A escola, ao
contrario do que acontece, pode ser esse espaco de fronteira, que possibilita a
negociacao entre as diferencgas culturais e identitarias.

O PPPdemonstraa necessidade dmnstruiras relagdes instauradas dentro
da instituicdo deensino a partir dos deslocamentos populacionais, mas com uma
concepcdo equivocada e superficial. Ao se deslocar, o migrante tem por objetivo
principal se (re) territorializar, sente pertencente a regido em gue se encontra
inserida E a escola precisauxiliar esse processo conflituoso estabelecido pelas
diferencas culturais dentro do contexto escolar. Diante do exposto do que foi observado
nos PCNs, nas Diretrizes Curriculares Municipais e no PPP da escola, realizaremos a

pesquisa de campo observanduoigrante dentro do espaco escolar.
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CAPCTUL® IMIIGRANTE
NORDESTI NO NO CONTE.
ESCOLAR




Iniciei essa pesquisa com a hipotese de que os alunos migrantes nordestinos
eram vitimas de diversas situacdes de preconceit® me@smo bullying. Ja presenciei
algumas situacfes de discriminacdo relacionadas ao sotaque e a caracteristicas fisicas.
Ja ouvi relatos de vidas sofridas carregadas de idas e vindas. Dificuldades financeiras,
doencas, lagrimas de saudade. Luta pela so@msia em um territorio estranho e, as
vezes, indiferente a sua realidade sociocultutdtavés da pesquisa foi possivel
constatar que diferencgas culturais que compdem as identidades regionais sao fluidas e a
escola se 4oamgma 0o ( BERBHE) de néghctrcdo que abre
possibilidades para as trocas culturais, para a aceitacdo das experiéncias e vivéncias.
Entretanto, ristem situacbes no contexto escolar que dificultam o desenvolvimento
pleno do aluno migrante na escola pesquisada enmi@oia

Buscamos compreenderlugar do migrante no contexto escolar a partir da
concepcaale professores e alunos migrantes nordestimgeesquisa de campo busca
elucidar os impactos edesajustes nas relagbes estabelecidas com os migrantes
metodologiautilizada foi o estudo de caso. Assim, fizemos observacéesegamos
guestionarios para professores e fizemos entrevistas com alunos migrantes.

Pesquisando bibliografiasobre migrantes no contexto escolar encontramos
uma pesquisa realizada por May HampsiCampos da Paz Malta no inicio da década
de 1980 em que apresentou como resultado ¢
mi grante na escola: um estudo de caso00. El a
municipio de Nova Iguacu, regido metropolitattaRio de Janeiro. Nessa pesquisa, a
autora se propds compreender a realidade da crianga migrante na regido de destino
dentro do contexto escolar. A autora fundamentou a pesquisa sob um viés econémico,
mostrando as relacfes de poder estabelecida entlasages dominantes e as classes
domi nadas, apresentando os migrantes como |
de mé&o de obra barata.

Malta (1982) denunciou que a realidade escolar era pouco acolhedora para
os alunos migrantes e que estes passavam [peicesso que ela denominou de
Adescultura-«o0060 a fim de se apropriar dos

poderia dar margem a fdper t,pb)bAaautoraepsntupusi c ol - ¢

% pesquisando a tematica do preconceito sofrido por migrantes nordestinos na internet, fiquei assombrada

com a hostilidade com a qual os nordestinos sdo tratados e com a quantidade de blogs com textos
preconceituosog ue afirmam que 0s nordestinos s«o0o a fAesc:-rieé
origem par a f az eSuldépam. Aechlidasl®dé quedsso@evistd, falado e ouvido também

pelas criancas que estdo em fase escolar e, muitas vezedurigos dentro das escolas.
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gue muitas vezes a cidade destino ndo tem estruana neceber a demanda de
migrantes e isso pode trazer um impacto econdmico negativo nas regides receptoras, o
gue pode contribuir para 0 aumento da marginalidade urbana. A pesquisa apresenta que
a mudanca curricular € extremamente importante para auxialrno migrante nesse
processo de insercdo a nova realidade cultural, jA que a escola é uma das instituicoes
responsdaveis pela inclusédo do individuo no meio social.

Desde a década de 1980, ja havia percefdeddadificuldadesofrida pelos
migrantes na rago destino. Isso corrobora a relevancia politica de pensarmos no papel
crucial que a escola tem para amenizar os conflitos que possam existir no contexto
escolar e, até mesmo, fora dele, haja vista que essas situacdes podem ser frutos de
conflitos existetes fora da escola.

Mais de trés décadas que essa pesquisa foi realizada, vemos que existe uma
situacdo semelhante no contexto escolar e, apesar do grande avanco que tivemos no
campo do curriculo no Brasil com a escrita dos Parametros Curriculares Maciona
vemos quea escola ainda ndo tem a estrutura adequadaagpagr a diversidade

socioculturapresente no contexto escolar.

1. ltinerérios da pesquisa de campo

A escola municipal que pesquisamos é a Unica escolbaito e sua
fundacéio é abril de 201&egundo relaté3da diretora e de funcionarios mais antigos
da escolasempre houvenuitos alunos migrantes matriculados na instituicao, oriundos
principalmente do norte e nordesiesde o final de 2013, o perfil sl@luros passou
por transformacbes erfuncdo de uma nova configuracdo politica de moradia. A
prefeitura de Goiania, em parceria com o Governo Federal, entregou 1300 apartamentos
para populacdo carente do municipio; mas, diferentemente da primeira etapa, 0s
critérios de selecdo para recebimet@omoradia foram familias que tivessem membros
com algum tipo de deficiéncia e/ou pessoas idosas.

Com a entrega dos apartamentos, a demanda da escola aumentou muito e
foram construidas cinco novas salas para atendealmlade.Os alunos maiores do
Ciclo 1ll passaram a ser transportados para outra escola da Rede Municipal de Ensino,

com isso foi possivel abrir um nimero maior de vagas para os alunos menores, ou seja,

9 Esses relatos séo frutos de conversas informais durante as observagées.
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de 6 a 11 anos. Com a transferéncia desses albhooge uma queda em relacdo a
quantidae de alunos oriundos de outras cidatles

Em 2014, ano em que reaiza pesquisa de campo, a escola estava com
cerca 1.126 alunos matriculados no Ciclo de Formacao e Desenvolvimento Humano. De
acordo com as analisdses documentos de matriculas disnos como foi apresentado
no primeiro capitulo270 sédo migrantes; isso significa 23,9% do alunadiastituicao
de ensino é composta por migrantes de vérias regidesorme a coleta de dados
oitenta alunos migrantes séo oriundos da regdite €103 da egidonordeste. Diante
dessa realidade, nossa pesquisa de campo se constituiu em quatro etapas: analise
documental, observacéao, aplicacdo de questionario e entrevistas.

A instituicAo que pesquisamos é a maior escola da Rede Municipal de
Ensino.Possuicinquenta e seis professores que atuam no Ciclo |, 1l, lll e na Educacéo e
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Por ser uma escola localizada em uma regiao
periférica ha uma rotatividade grande de professores e muitos deles sdo funcionarios
temporérios da preftera ou recéntoncursados. O critério de selecao que utilizamos
partiu da premissa de que o professor pesquisado precisaria ser funcionario efetivo da
Secretaria Municipal de Educacéo e atuar na escola pelo tempo minimo de dois anos, ou
seja, professoregjue conhecessem melhor a realidade da eséolpesquisa foi
voluntaria, assinalguns professores ndo se dispuseram a responder o questionario.

Escolhemos o questionario como um instrumento de coleta de dados, porque
em todos 0os momentos que estivemos seola realizando a pesquisa, no turno
matutino ou vespertino, foi no horario de trabalho dos professores que estavam sempre
sobrecarregados com atividades de planejamento e intervengdes com alunos com
dificuldades de aprendizagem ou em sala de aula eimt@mt disponibilidade para
participar de entrevistas, por iSso 0 questionario tesgoum instrumento possivel.
pesquisa foi submetida a@omité deEtica da Universidade Federal de Goias que
estabelece normas regulamentadoras para pesquisa com sea®diuGonforme a
resolucdo 196/96 deve ser priorivad integridade dos participantes regidos sob
principios éticos assim, para ndo expor os alunos e professores participantes da
pesquisa estabelecemos letras do alfabeto para nomear os professorpargastida

pesquisa

%Essas informagées foram coletadas a partir de uma conversa que tive com a diretora e um funcionario
antigo da escola que também mora no setor.
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Observando o critério de ser professor efetivo e de estar lotado na escola por
um tempo maior, dez professores foram convidados a participarem da pesquisa. Dos 10,
seis devolveram os questionarios respondidos. O questionério foi conpmostinco
questbes abertas e podem ser divididas em dois grupos. O primeiro grupo € composto
por duas questdes relacionadas as diferencas entre alunos migrantes e ndo migrantes e
possiveis preconceitos que possam surgir fomentados por essas difergagas.
segundo grupo, composto por trés questdes voltadas para as a¢des que a escola realiza
para acolher os migrantes.

A selecdo dos alunos a serem entrevistados seguiu 0 seguinte critério: regiao
de origem. Optamos por alunos migrantes do nordegie estivessem matriculados no
Ciclo Il. Assim, selecionamos dois grupos de migrantes, ret@gados (que
chegaram a Goiania com no maximo dois anos) para compreender como € a sua relacao
com o contexto escolar. O outro grupo de alunos foram alunosnteignaais antigos,
que chegaram a Goiania ha cerca de cinco anos com o objetivo de perceber se ja
estavam habituadogo novo contexto cultural. As observagdes foram realizadas em
varios momentos e espacos, na sala de aula, no patio no momento do rectreio, e
reunides de professores e pais e na sala dos professores. Durante as observacdes
tentamos perceber as relagbes estabelecidas entre migrantes e nao migrantes e entre
migrantes e professores.

Como o objetivo de preservar a identidades dos alunos e prefespoe
participaram da pesquisatilizamos simbolos alfanuméricopara identifiélos. Os
professores serdo identificados com o simbolo P1, P2, P3, P4, P5 e P6 e gse#hsnos
simbolos Al, A2, A3, Ad e A5.

Sob a otica da fenomenologia, essa pesquisaotaijetivo de voltar ao
fendbmeno vivido a partir da fala dasigrantes e dos professores que atuam junto aos
migrantes Como ja foi explicitado no primeiro capitulo, a compreensédo do fenébmeno
esta nele proprio, ja que ele € movido por uma intencéo. \lléxperiéncia vivida
significa perceber a correla-«o0o existente
sujeito que experi®°ncia ® nosso al vo, poi s
do momento em que elas se manifestam para os sujeit@essjuei nt errogao ( FI1 N
p.25). Nessa perspectiva, o pesquisador vai de encontro ao fenbmeno em um
movimento que é também intencional, visando chegar a sua esséncia. Portanto, ndo se
pergunta parautores ou estudiosos o impacto dos fendmenos migrat@ioentexto

escolay mas quem a vivencia.
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Essa fivolta “s coisas mesmasoOo CcoOomo um
exige rigor, sendo necessario que o pesquisador siga 0s passos indicados pelo método
fenomenoldgico. Ele precisa suspender temporariamente elgjgonhece a respeito do
fendbmeno, realizando, assimgpochél sso signi fica que fdele n«
compreensao dos fendmenos e sua descricao final estejam de acordo com teorias sobre a
realidade estabelecida priori mesmo que estas sejammsistentes e signifiquem ser
assertivas acerca do homem 288).seu |l ugar no n

Nessa perspectiva, através das descricbes dos sujeitos envolvidos no
fendbmeno, o pesquisador vai obter os dados significativos, considerando sua
especificidde e sua intencionalidade. A busca, entdo, ndo € pela quantidade de
percep-»es, mas pela fAqualidade diferenci a
experi°nciaso (FI NI, 1997, p.29).

O proximo topico resgata alguns conceitos da geografia importantes par
compreensdaoe ardlise dos dados coletados. Apresentaremos o0 conceito de
territorializacao e desterritorializacéo trabalhados por Haesbaert (2006). Esse conceito é

fundamental para entendermos a relagéo que o sujeito estabelece com o territorio.

2. TERRITORIALIZACAO E DESTERRITORIALIZACAO

O conceito de territorializacdo e desterritorializacdo € estudado pela
Geografia cujo objetivo principal é refletir sobre a relacdo do sujeito com o territorio.
Haesbaert (2006) apresenta que o conceito de destelintmd@ € um mito, pois
descaracteriza a possibilidade de multiterritorialidade que é imanente a vida. Esses
conceitos sdo importantes para nossa pesquisa porque nos ajudam a refletir sobre o
processo de (re) territorializacdo do migrante no espaco escolar

A figura do migrante € extremamente complexa. Ele deixa o seu territorio
de origem por motivacbes diversas podendo ser de cunho ecofionpiobtico,
cultural, social ou ambiental e se fixa em outra regido levando consigo uma bagagem
cultural com caractésticas identitarias comuns a regido da qual saiu. O migrante passa
por um processo de (re) territorializacdo na cidade destino e isso pode refletir no espaco

escolar.

31 As pesmiisas mostram que o fator econémico é o principal motivador das migracdes.
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Pensaremos o fenbmeno migratério sob trés pilares conceituais que sao
desenvolvidos po Haesbaert (2006): a territorialidade, a desterritorialidade e a
multiterritorialidade. O conceito de territério € polissémico, e de forma sincronica é
tanto material quanto simbdlico. A territorialidade pode ser analisada a partir de trés
vertentes: potica, econdémica e cultural.

A vertente politica concebe o territério como instrumento de poder. Essa
abordagem é considerada um enfoque tradicional que vé o territorio inerente ao Estado;
assim, a atividade politica € que delimita as fronteiras quetimita t er r i t - r i o.
carater politceed mi ni strativo do territ-rio per mane
(HAESBAERT, 2006 p. 67). Aproximase da concepgdo econdmica, haja vista que
percebe o territério como fonte de recursos necesséarios a ngiwitén poder do
Estado.

A concepcao econdmica entende o territério como uma por¢ao da natureza
que é fonte de recursos naturais que garante as condi¢cdes necessarias a reproducao
material de determinado grupo social. Haesbaert (2088) apresenta conc&o de
Milton Santos (2000) que diferencia territério como recurso e territério como abrigo.
Nessa perspectiva, em uma sociedade estratificada, para as classes dominantes, o
territorio usadoé recurso para a realizacao de interesses particulares, enpaiants
classes subalternas, o territério é abrigo cujos sujeitos buscam aiaptaealidade
local. O conceito de territério na abordagem econdmica é dinamico e esta estritamente
ligado a funcéo social dos sujeitos envolvidos em determinado etgpago

Enquanto na vertente cultural o enfoque estd no carater simbdlico que o
territério carrega e nas relacfes socioculturais estabelecidas no espaco. Assim, 0 espaco
é fonte de subjetividade e passa a ser valorado de acordo com as experiéncias
vivenciadas a dimensdo espagemporal. Como exemplo dessa relacdo simbélico
cultural, Haesbaert (2006) relata a experiéncia da sociedade indigena, que
aparentemente usufrui do espaco enquanto recurso, entretanto ha uma criacdo e
recriacao simbdlica que esté estritamedigada ao territério.

Nessa perspectiva, o territorio, além de recurso que ganha uma dimensao
econbmica, é fonte de simbolismo; nele existe uma histdria de conquista que da ao lugar
Apoderes il nvi s2veisO0O que perpassatansee i nf |
relaciona com o ambiente. Assim, a carga simbdlica e/ou cultural é indissociavel da

dimensao material.
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Ao retomarmos essa anafiéeadotamos a ideia de territério em uma

Aperspectiva i ntegr a@o4).aAdsim( dHtAE®idB & T | 2006

ndo é estritamente natural, politico, econémico ou cultural, mas todas essas dimensodes
se agregam. O territorio se constitui a partir de elementos naturais que estéo imbricados

a uma carga simbdlica que legitima o poder econémico e politico. Issficaigue

(...) ao mesmo tempo inclui a concepcdo multiescalar e ndo exclusivista de
territorio, trabalha com a ideia de territério com um hibrido, seja entre o
mundo material e ideal, seja entre natureza e sociedade, em suas multiplas
esferas (econdmicaolitica e cultural) (HAESBAERT, 2006.77).

Assim, 0S grupos sociais que ocupam determinado espaco constroem essa
territorialidade que partilham o espa-o0
aquele que participa do espaco em todas as dinensdes (econbmica, politica e
cultural). Mas essa afirmacdo vem carregada de uma negacdo: 0 sujeito que nao
participa de algum desses elementos (econémico, politico ou cultural) estada no
lugar? Estar no nédo lugar seria ser e/ou estar destalitado?

Deixar de partilhar do territério em algum de seus aspectos nao leva a
desterritorializacdo de forma definitiva, segundo Haesbaert (2006), mas propicia a (re)
territorializacdo. O fenbmeno migratério € um exemplo de (re) territorializacdo, o
sujeto que deixa a sua cidade de origem por incompatibilidade com o territorio e busca
outros espacos em que possa participar do espagco em todas as suas dimensoes.

Na pesquisa realizada, percebemos motivacdes diversas com relacdo a
desterritorializacdo dos jitos na cidade de origem que acabou levandmeurade
(re) territorializacdo em Goiania. Os principais fatores que apareceram na pesquisa
estiveram ligados a questdes econdmicas. Os alunos entrevistados falaram sobre
dificuldades financeiras, falta demprego, separacfes conjugais que geraram a
necessidade de mudanca. Ao chegar a cidade destino, o migrante vem imbuido do

desejo de se (re) territorializar. Esse processo foi possivel no territorio goiano; afinal,

em

todos o0os al unos eanmor eav icsa saad opsr -fipcroinag ue satsarp a

OA5afirmou que a principal di fer egdmaia entr e

32 N ~ . -

Compreendemos que os debates acerca de territorialidade sdo muito profundos, mas nosso objetivo na
pesquisa é pensar 0 migrante a partir desses conceitos, logo ndo aprofunderémies @s nuances da
tematica, mas traremos uma visdo geral das concepc¢fes mais aceitas a fim de abordarmos o tema em
questao.
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facil arranjar emprego aqui, porque la € muito dificil. Minha mée trabalha de carteira
assinada e ganh &). Nessastcondighas,nahdesterritorializaféi®d
temporéria e precedeu(re) territorializagao.
Desterritorializagdo € um conceito tanto simbdlico e/ou cultural quanto
material. Segundo Haesbaert (20p61 4 3 ) , AC. . .) desterritoria
querepresentar a extingcao do territorio, relaciseacom uma recusa em reconhecer ou
uma dificuldade em definir O novo tipo de
mar ginalizados e/ ou exclu2dos da sociedade
estabkecidas com o espaco estariam em condicdo de desterritorializados. Assim, 0
territério ndo desaparece, mas a forma como os individuos se relacionam com o espacgo
pode se transformar no decorrer do tempo, ou seja, a acdo do homem ndezspaco
interfere dietamente nas possibilidades de desterritorializacao.
Haesbaert (2006) apresenta mdultiplas formas de desterritorializacdo, mais
uma vez retomaremos a triade econdnpiobitico-social. A desterritorializacao
econdmica € aquela em que as relagbes econbmieagoram construidas com o
processo de globaliza-«o0o diretamente | igac
principal mecanismo delesaparecimento de territérios fixo&ssim, haveria uma
ruptura entre o desenvolvimento da economia e o territério, 0 cmmErnouse
flexivel e isso levou a uma nova relacdo entre sujeito e espaco.
A desterritorializacdo na perspectiva politica estaria estreitamente ligada a
relacdo do Estado com o territério. Assim, o Estado estabelece fronteiras, rege o
comércio, impdeuma moeda de troca e organiza administrativamente o territorio,
realiza a desterritorializa-«0 na medida e
organi za-«o0o administrativa, fumpdd5)8ria e res
A desterritorializacdo an perspectiva cultural se daria através do
enfraguecimento da imposicao de uma cultura caracteristica de determinado territorio,
tendo em vista que a dimenséo simbétca | t ur al ® inerente ° i n
territ-rioso (,pl2AD ElcaBt®d hibridisiddicEltural caracteristico

da sociedade pémroderna, ou seja, as caracteristicas culturais de determinado povo nao

~s

mais estritamente vinculadas a determinado territorio, a fronteira se torna lugar de
encontro com o outro, de trocas deévitia e experiéncia. Isso ressalta a possibilidade
de viraser do sujeito que, mediado pelo tempo e espaco, transcende a sua

territorialidade e desterritorialidade. Loc
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diminuir ou enfraquecer o contraliessas fronteiras (...), aumentando assim a dinamica,
a fluidez, em suma, a mob,p23b)dade (... ). 0

O processo de desterritorializacdo precede uma (re) territorializacdo. Nesse
caso, a (re) territorializacdo pode ser tanto simbdlicanp material. Assim, sujeitos
desterritorializados em determinada regido podem migrar para outra em busca de uma
possivel (re) territorializacdo. O sujeito territorializado integra o espaco, € ativo
socialmente, se identifica com a cultura e participafatena ativa econdmica e
politicamente da sociedade.

Haesbaert (2006) mostra que ndo ha individuo ou grupo social sem
territério, ou seja, na desterritorializacdo o sujeito apresenta uma nova forma de relacao
com o territério. A multiterritorialidade se wfigura nas mdultiplas possibilidades de
acessar os mais diversos territorios. De forma concreta, através da mobilidade fisica, ou
de forma virtual, através das conexdes estabelecidas pelo ciberespaco.

Compreendendo o processo migratério como a busca pa (ue)
territorializacdo, procuraremos entender como esse fenbmeno acontece no espago
escolar. Quais séo as possibilidades de (re) territorializacdo do aluno migrante? Quais
sdo os desafios e possibilidades que o aluno encontra no novo espaco escolar? Os
préximos itens irdo descrever e analisar os dados coletados na pesquisa tendo como

referencial o processo de (re) territorializacdo do aluno migrante.

(F

3. ALUNOS MI GRANTES NORDESTI NOS: #ABI CHI NHOZS

Quando iniciei as visitas a escola, tive oportunéda@ conversar com
alguns professores sobre a pesquisa que realizaria na instituicdo. O primeiro comentario

gue ouvi de uma professora foi:

La na minha sala tem um; parece um bichinho do mato. Tadinho! N&o fala
nada, fica calado o tempo todo. Acho quentalgum problema aquele
menino. Ou entdo ele tem vergonha. Ndo sabe nada também, ndo conhece
nem as letras do alfabeto, ndo se entrosa com os colegas, parece que vive em
outro planei. (Professoriinformante)

Ao se referir ao alhiinmohonidior amdteo ¢c,o npa ru

algumas dificuldades dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Prineliano

% Durante as observacdes conversei informalmente com alguns professores, que comentaram algumas
guestdes, mas ndo se dispuseaamsponder o questionario.
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que esse aluno ainda encontra alguns obstaculos que impossibilitam (mesmo que
temporariamendea apropriacdo dos novos cddigos socioculturassquais foi inserido;

em segundo lugar, ficavidentea dificuldade da professora de compreender sua funcao

social dentro do espaco escolar. A forma como a professora se posiciona parece um

apelo de quem nao sabe como agir diante de uma realidadettanple nt e fAestr anh
sua prética pedagdgica.

Em uma reunido de pais de que participei presenciei a conversa que a
professora teve com a mae do aluno supramencionado. A professora pontuou sobre as
dificuldades da crianca com relacédo ao aspecto cogniti@meém sobre a dificuldade
que ele estava apresentando de interagir com 0s outros colegas. A mae do aluno
afirmou: AEl e nunca estudou | 8. Acho que el
de falar € muito diferente. Ele esta tendo dificuldade dedea pt ar 0 .

O A3 é da cidade de Magalhdes de Almeida (MA) e esta ha dois anos em
Goiania. Durante a entrevista, ele afirmou que a principal diferenca que percebeu entre
Goi ©ni a e sua cidade de origem ® o fato d
estranha quando chegou aqui foi, segundo suas
eu ia estwudar € eu n«o sabia que eu ia t
percebemos que ele ainda ndo conseguiu estabelecer um vinculo com a professora.
Apesar de nado teum referencial de professerafinal € sua primeira experiéncia na
escola, ele faz uma afirmacéo negativa com relacdo a sua professora. O professor € o
mediador do conhecimento; assim, o0 estabelecimento de um vinculo na relacéo
professoraluno se faz necsério para motivar o aluno nesse processo de ensino
aprendizagem.

Segundo Freire (1996), o bom professor € aquele que consegue envolver o
aluno no universo do que esta sendo falado na sala de aula. Essa pratica € um desafio,
pois é necessario que o profassonsiga estabelecer um elo entre os contetdos
ministrados e as vivéncias dos alunos. E uma relacdo dialégica que da sentido ao

processo de ensiraprendizagem. Freire (1996) afirma que,

O bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o durm a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo umeacantiga de ninarSeus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas,
suas duvidas, suas incertezas (FRE 1996 p.96).
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Esse elo que possibilita o encontro entre as vivéncias do ABmne a
professora estd perdido. Como consequéncia, o aluno ndo consegue estabelecer um
vinculo com a professora e uma motivacao no processo de -apsaralizagem. Nao
podamos culpar a professora por essa dificuldade de relacionamento. Afinal, o aluno
nunca estudou e foi matriculado no agrupam
Ensino Fundamental 1). A sua maior dificuldade reger@ incompatibilidade entre ele
e os reérenciais curriculares do agrupamento em que foi colocado. Existem escolas na
cidade Magalhdes Almeida; entretanto, mesmo em idade escolar, o aluno néo havia sido
matriculado enmgualquerinstituicdo de ensino. O aluno migrante ainda ndo havia se
apropriadodos codigos culturais necessarios a sua insercao no espaco escolar, por isso
estava completamente indiferente a realidade escolar. Esse aluno deixou de participar de
algumas etapas importantes para sua escolarizacdo. Se por um lado ele estava no mesmo
agiupamento de seus patespor outro ele ndo estava conseguindo compreender os
cadigos linguisticos e culturais comuns a cultura escolar.

Os alunos migrantes nordestinda escola pesquisad#o rotuladospela
defasagem curricular que apresentam ao seremcoiatios, sobretudo pela diferenca
decorrente da organiza-«o0o pol 2tiQfatodke escol
ser taxado como um fAbichinho do matod que
numa situagcéo de marginalizado no processo deceaprmendizagem.

Nobert El'ias e Scotson (2000) apresent
Out siderso uma pesquisa realizada na comuni
por trés bairros, um mais antigo e, ao redor dele, duas formac6es mais recertted. O fa
gque os moradores da regido mais antiga, os estabelecidos, agiam como se fossem
superiores aos moradores das regifes mais recentes, se referindo a elastsioeTs.
E interessante observar que ndo havia diferencas de nacionalidade, ascendéacia étnic
ou poder aquisitivo, mas, ainda assim, eram considerados como inferiores em relacéo ao
grupo mais antigo. Todo esse processo se dava por meio de fofocas, depreciacdo da

imagem dosutsiderse, ainda, supervalorizagédo da imagem dos estabelecidos.

Assim, a exclusdo e a estigmatizacdo dos outsiders pelo grupo estabelecido
eram armas poderosas para que este Ultimo preservasse sua identidade e
afirmasse sua superioridade, mantendmutsos firmemente em seu lugar
(ELIAS, 200Q p. 22).

%Se considerarmos os aspectos cronolégico e sécio afetivo.
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As relacdes sociaipresentes na comunidade que tinha como produto o
efeito de supervalorizar determinado grupo e depreciar outros sédo tensionadas por
relagbes de poder. Um grupo sO pode estigmatizar outro se estiver territorializado, ou
seja, participantes e coesos nas dsdeB ja vistas anteriormente, politica econémica
e/ou cultural. O®utsidersestavam territorializados economicamente, haja vista Nobert
Elias (2000) cita que eram grupos sociais com o mesmo nivel de escolaridade e
condi¢Bes financeiras, entretanto os nechegados ainda ndo estavam coesos com
aspectos concernentes " s MAregraso e fAcost.
estabelecidos. Estes ja estavam no territério durante duas ou trés geracbes, o0 que
garantia relacdes mais coesas. Com o tempo, os ‘euégados acabavam aceitando
que de fato eram grupos inferiores.

Talvez seja possivel estabelecer essa relacdo entre estabelaenitkiders
aqui no territério goiano, considerando os estabelecidos como 0s goianogtsiders
como migrantes, sobretudmrdestinos que chegam a Goias e sao estigmatizados por
serem originarios de outra regido. Assim, vemos algumas associacfes, como por
exemplo, citacbes que estabelecem baianos como preguicosos, paulistas como
trabalhadores, as mulheres maranhenses coosdeg os gauchos congays enfim,
tantos outros estere6tipos que sao repetidos e passam a ser aceitos e consolidados
socialmente.

Nobert Elias (2000) ao discorrer sobre a visdo geral dos moradores da Zona
3, que eram tratados de forma hostilizada pelosdwes da Zona 1 e 2, do distrito de
Winston Parva, pelo fato de serem reedmgados e ndo terem se apropriado e/ou
aceitado os cédigos culturais comuns a regido e, por isso, acabavam sendo rejeitados
pelos moradores estabelecidos, e como consequérisi@aeam do convivio social. O
autor percebeu em sua pesquisa Qque 0SS mor a
com os Vvizinhos e 0o restante dos moradores
r e s e ELVAS,2000, p108). Assim, segundo an&islo autor,

Manter a prépria reserva era, em parte, uma atitude de autoprotecédo contra
pessoas que, apesar de serem vizinhas, tinham costumes, padrfes e estilos
diferentes, os quais ndo raro pareciam estranhos e levantavam suspeitas; e
ndo havia oportudiades sociais nem tradicdes comuns que ajudassem a
acionar os rituais de investigacdo mutua que seriam um prelldio necessario
ao estreitamento das relacfes de vizinhanca (ELIAS,,20009).
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Fazendo um paralelo entre os moradores da Zona 3 de Wirestem €0
A3, podemos inferir que o comportamento Abi
auto proteger dos preconceitos sofridos em virtude do conflito cultural entre
estabelecidos e recém chegados. O comportamento do aluno pode ser uma forma de
superar a dificuldades que tem encontrado no espaco escolar e se calar diante do que
n«o sabe. J8 que como a professora disse,
Quando a professora afirma que ele ndo sabe nada, acaba desvalorizando as vivéncias e
experéncias do alunoNotase que ndo houve nenhuma estratégia para envolver esse
aluno na dindmica da sala de aula. Entéo, ele prefere silenciar seu sotaque, sua cultura e
mesmo aquilo que sabe. O aluno néo interage com os colegas e professores porque
aindand se apropriou da cultura escolar e pref

No questionario que aplicamos aos professores, a dificuldade cognitiva
Apresented nos alunos migrantes nordestino
professores acreditam que a principdeinga entre migrantes nordestinos e néo
migrantes referse a questao cognitiva. Os (as) professoredPBm$)4 e P5afirmaram
gue os alunos migrantes apresentam maior dificuldade cognitiva que os alunos goianos.
Afirmaram que a grande maioria ndo éahHtizada e que muitos deles ndo haviam
estudado anteriormente até chegar a Goiania. Assim, chegam as escolas com defasagem
de conteudos e dificulde de aprendizagem. O professoraf2mou que nao percebe
diferencas cognitivas relacionadas a origem regjido educando, mas o que ocorre é
um déficit de escolarizacdo ou limitacdo patoléfica pontuou que cabe uma
investigacdo para saber se o processo de transicdo provocado pela migracdo ou as
Apeculiaridades trazidas podificuelale eognipvade c au
n o novo ambiente escolaro. Assi m, tant o &
migratorio, na opinido dos professores, podem influenciar na aprendizagem desse aluno.

A percep-«0 de que alunos mi grantes
dificuldade de aprendizagem do que outros alunos € uma concepc¢ao estabelecida no
imaginario do coletivo de professores da escola pesquisada, durante as observacdes
conversei com alguns professores com relacédo a tematica da pesquisa e os professores
apontavam daificuldade de aprendizagem como principal diferenga cultural entre os

alunos migrante edo migrantes.

% 0O professor justificou que as dificuldades encontradas pelos alunos podem ser referente & defasagem e
a problemas patoldgicos, logo as deficiéncias cognitivasémdodiagdo com a origem do educando.
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Essas afirmacdes refletem problemas de formacdo dos docentes para lidar
com a realidade escolar. Sao professores influenciados por concepgdes tiadjcena
acreditam que o0 sucesso escolar esta pautado na homogeneizacdo das turmas. Parece
que o fato de o aluno ser migrante nordestino faz com que ele tenha problemas
cognitivos. Dessa forma, os alunos migrantes nordestinos séo rotulados e ja condenados
adificuldade de aprendizagem e defasagem.

A Rede Municipal de Ensino de Goiania, como foi explicitada no capitulo 1,
® organizada em ACiclo de Forma-«o e Desen
gue ocorre é que o histérico escolar do aluno ndo é redpe#o ser matriculado na
escola. Ele é colocado no agrupamento de acordo com a sua idade, independente do ano
que cursou anteriormente. Isso gera problemas no processo deagrsimizagem. Ha
um impasse na compreensdo dos alunos com relacdo a fommaasoescolas em
Goiania estao organizadas.

Durante a pesquisa, constatamos trés situacdes: alunos que nunca estudaram
mesmo tendo passado da idade obrigatéria para o inicio da escolarizacao, alunos que
comecaram a estudar mais tarde em relacdo a idaitécabeobrigatorio e alunos que
foram matriculados, mas deixaram de frequentar a escola e, por isso, acabaram sendo
reprovados algumas vezes. Ao ser matriculado na efcu@da, o que define o
agrupamento é a idade do aluno independente de suartaagsdolar. Diante dessas
situacBes objetivas, os alunos migrantes tém apresentado dificuldades no processo de
ensino aprendizagem\lém de terem que se apropriar dos codigos culturais do novo
territério, ainda se deparam com uma instituicdo de ensincéqdiéerente do que
estavam acostumados. Dessa forma, ndo migram apenas de cidade, mas também de
escolas. O aluno precisa se apropriar também das novas caracteristicas da cultura
escolar.

O A4 tem 12 ano® natural do Piaui eora ha um ano e meio em Ga&n
Ele nos contou que a principal dificuldade que encontrou na esefdeese a

organizacao do sistema de ensino. Segundo o aluno,

(...) porque eu pulei muitas séries, quando cheguei aqui. Eu era da segunda
série (3° ano), ai me botaram na quinta géfleano) por causa da idade. (...)

La ndo tem tantos professores como aqui, la s6 um professor dava as quatro
aulas, aqui sdo quatro professores, cada um d& uma matéria diferente. O
ensino é melhor, mas o que diferencia é iss@dj. (
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O A4 consegue peeber algumas diferencas que o colocaram em uma
situa-«o de defasagem em rela-«0 ao restan
Piaui, onde estava acostumado com a figuréajiprofessor(@fir ef er ° nci ao, qu
pedagogo que ministra as varias disogs. Nas escolas em Goiania, a partir do Ciclo
11°® existe a possibilidade da atuacéo de professores de areas especificas, por isso s&o
varios professores, e que muitas vezes ndo conseguem atuar com alunos que precisam
ser alfabetizados.

A organizacdo em ido possibilita a formacdo de atendimenfos
individualizados e, em pequenos grupos, reagrupanientestre turmas e
reagrupamentd dentro da prépria sala. Todas essas possiblidades de organizacédo
objetivam auxiliar os alunos que apresentam defasagem eledgg@gem a superarem
suas dificuldades. Entretantms atendimentos ndo ocorrecomo deveria. Os
reagrupamentos ndo acontecem. Segundo a fala da coordenadora pedagogica, 0s
atendi mentos individualizados ficam ~ imer
quando ha falta de professores, aqueles que estavam em momento de intervencao,
precisam assumir a aula dos professores faltosos. Esse € um problema recorrente na
instituicdo pesquisada. Outro problema é recuperar a defasagem de anos em alguns
encontros seanais que acontecem nos corredores da escola, jA que ndo existe um
espaco especifico para os momentos de intervengdo. Os alunos que estdo na intervencao
perdem algumas aulas do ano letivo e essa defasagem tende a auNwsHar.
perspectiva a organizacdedagogica que previa a recuperacao paralela dos alunos que
apresentam defasagem e dificuldade de aprendizagem ndo acontece

Dos cinco alunos que participaram das entrevistas, quatro alunos
apresentam defasagem e dificuldade de aprendizagem, ou seja, ®0%ludos
entrevistadosApesardas intervencoes realizadas pela esnétaoi possivelresolvero
problema dedefasagencurricular dos alunosOs alunos Al e A2 que moram em
Goiania ha cerca deinco anos continuam apresentandefasagem elificuldades e

%0 Ciclo Il corresponde aos agrupamentos D, E4AF, 5° e 6° ano, respectivamente.

%’Esses atendimentos individualizados, e em pequenos grupos, ocorrem no horério de aula quando os
alunos sao retirados da sala de palea receberem reforgo em outro espaco.

%0 reagrupamento entre turmas é uma organizacdo especial que deve ocorrer mediante a elaborac&o de
um plano de acao e, por um tempo determinado, geralmente de trés meses. Nessa organizacao, os alunos
sdo divididos pr niveis de aprendizagem entre turmas de mesmo agrupamento a fim de trabalhar as
dificuldades especificas dos alunos. O professor deve oferecer atividades com metodologias
diferenciadas.

%90 reagrupamento dentro da prépria sala é uma organizacdo em piessqr divide a sala em grupos

de acordo com os niveis de aprendizagem e trabalha com atividades diferenciadas de acordo com os
niveis de conhecimento.
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aprendizagemEsses alunos estdo na escola pesquisada des#gteanosde idade

foram matriculados n@egundoano, em 2014 estavam no 62 ano, a dificuldade de
aprendizagem n&o foi resolvida. Segundo a coordenadora todos o0s anos sé&o
apresentados pelgsofessores como alunos que tem dificuldade de aprendizagem e o
problema da defasagerai aumentando

Dos professores pesquisados, 83% afirmaram que os alunos migrantes sao
vitimas de preconceitos que estdo relacionados ao sotaque caracteristico dadsua ci
de origem e também apontaram que as caracteristicas fisicas sdo motivadoras de
discriminagdo. @*5af i r mou que j 8 presenciou alunos s
por sua caracter2stica f2sica sPdpontvdodi feren
qgue A(. . .) certas conota-»es e tra-os f2si
origem do Centrés u | brasil eir oo tos @ B6destoavumn paueo dp r e c 0 N ¢
opinido dos outros professorete ndo percebe que os alunos migrantes sao vitimas de
bullying e afirma que nem sabe diferenciar quem s&o os alunos migrantes nordestinos.

Para ele, a presenca de alunos migrantes da regido Norte e Nordestesdotéiou
Afcostumeirodo que ouvir express»es diferent
qualquer tipo de preconceito.

A opinido da maioria dos professores corrobora para o fato de que os alunos
migrantes sdo vitimas de algum tipo de preconceito, ou pelo sotaque ou por alguma
caracteristica fisica. Isso evidencia um fenbmeno que é perceptiaesk ¢pdos os
professores ja vivenciaram alguma situacdo em que migrantes foram humilhados ou
silenciados por suas caracteristicas culturais e/ou fisicas serem diferentes da
caracteristica regional predominante no espago escolar.

O corpo também é umatert or i al i dade cul tural. A O
envolvidos no estabelecimento das fronteiras que definem quem nds somos, servindo de
fundamento para a ident i,pa5l ¥emos.que ojcorpo( WOODW
faz parte da fronteira cultural. Assim, as aact er 2 sti cas f2sicas po
imaginario social a origem de determinada pessoa. Nessa perspectiva, vemos que pode
existir o mito de um sistema de representacdo que estabelece as caracteristicas fisicas
dos nordestinos e dos nédo nordestinoguSéo Woodward (2014.p.8 ) AnOs discur
e 0s sistemas de representacdo constroem os lugares a partir dos quais os individuos
podem se posicionar e a partir dos quai s
sistemas de representacfes que sdo condrindm da escola ganham espaco e voz

dentro da escola através dos apelidos, das risadas, do que € considerado normal ou nao,
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enfim, do preconceito que os migrantes sofrem em relacdo a identidade regional
estabelecida.

Interessante perceber que, mesmo mmdepsores percebendo e citando o
preconceito sofrido pelos alunos migrantes nordestinos referente as caracteristicas
fisicas e aspectos culturais, esse episddio ndo apareceu na fala dos alunos durante as

entrevistas. Segundo Nobert Elias (2000),

Afixaro r -tul o de dAvalor humano inferioro
usadas pelos grupos superiores nas disputas de poder, como meio de manter

sua superioridade social. Nessa situacdo, o estigma social imposto pelo grupo

mais poderoso ao menos poderoso coatpenetrar na aimmagem deste

ultimo e, com isso, enfraquet#e desarmdo (ELIAS, 200Q p24).

Estigmatizar os recémwhegados € uma forma de impor a superioridade do
grupo estabelecido na regido e, muitas vezes, esse conflito, se torna t&o conesm que
recémchegados realmente acreditam que sejam inferiores em relacédo aos estabelecidos
na regido. Norbert Elias (200029) cita o exemplo de um grupo de outsider do Japéo,
0s burakumin, gue s«0 MAcomumente tidos <cor
entrevista realizada com um burakumin foi perguntado ao homem se ele se sentia igual
a um japon°®s comum. El e respondeu: AN«o,
al gumas pessoas acham que ,p30p Ossbarakonins hu mano
foram tdo estigmatamlos que o estigma passou a fazer parte do imaginario social ao
qual aquele burakumin pertencia, de forma que ele acreditava realmente ser inferior aos
demais japoneses, todavia isso deixou de ser afronta e hostilidade e passou a fazer parte
da cultura loal.

Muitas vezes a postura dburakumim € a mesma postura da maioria das
pessoas que sdo estigmatizadas, quacestumamcom a afronta de tal forma que
acabam se omitindo, e esta passa a fazer parte do imaginario social. Assim, o0s
preconceitos motivadqsor caracteristicas fisicas em que muitas vezes alunos migrantes
s«o apelidados de Abichinho do mat oo, ncal
tornase comum, deixa de ser ofensa e passa a ser aceito como verdade. Temos a
hipotese de que seja por isagecessa situacdo nao apareceu nas entrevistas dos alunos
migrantes: porque eles ja se veem da forma como sdo chamados.

Algumas lacunas ultrapassaram a nossa pesquisa. PorARis@iniciou
seus estudos aos nove anos aqui em Goiania? Péddadtava aintas aulas que ficou

tdo defasado com relacdo aos colegas da mesma idade? A que realidade essas criangas
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eram submetidas que nao priorizara a obrigatoriedade da educacéo formal? Negligéncia
dos pais? Negligéncia dos 6érgdos competentes que se furtaraiscalzdr essas
familias e exigirem que esses alunos fossem matriculados em alguma escola? Falta de
escolas na regido?

Outras inquietacBes surgem no decorrer da pesquisa: qual a funcdo social da
escola diante dessa realidade? Quais sao as possibilidesiess dalunos migrantes
diante das praticas educacionais que lhe tém sido negadas? E um problema apenas
social? Politico? Educacional? Diante de uma escola organizada em Ciclos de Formacéo
e Desenvolvimento Humano, quais séo as praticas que vao auxaiamnos migrantes
superarem as defasagens de aprendizagem? Como a escola pode se tornar um espago
mais acolhedor para os alunos migrantes? Responder essas questdes é um desafio que
nao se esgota nessa pesquisa, mas pode abrir possibilidades para refler@asda

pedagogica.

4. iSKINY LC £ PETI SCO, LARANJI NHA £ DI NDI
LINGUISTICA NA ESCOLA.

Um ponto em comum nas entrevistas e questionarios esteve relacionado a
diversidade linguistica trazida pelos migrantes. Os alunos entrevistados pontuaram q
no inicio tiveram dificuldade de entender e se fazer entendidos pelas diferencas
inerentesao regionalismo linguistico. A aluna ABatural de Barra do Corda (MA),
residente em Goiania ha dois anos disse que quando falava as pessoas achavam graca e
ramd el a. l sso a incomodava, segundo el a: A A
falava assim que n«o tinha nada a ver. A2
tempo, ela foi se apropriando dos codigos linguisticos da regido e perdendo um pouco
do seusotaque original e se entrosando, 0 que néo trouxe mais tanto impacto como

antes.A diversidade linguistic& uma dificuldade inicial que com o tempo vai se

amenizando
OA3afir mou: A(...) sou o aluno mais qui
eutenhovegonhao. El e se omite, prefere n«o pa

pessoas falam aqui é muito diferente, e vé como melhor saida nao falar, se omitir. A
alunaAl, natural de Teresina (Piaui), residente em Goiancetea de cincanos disse
que adiferenca linguistica € tdo grande que parecens&iomas diferentes, segundo

el a: APorque | 8 fala nossas falas e aqui n
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falo igual | 86. Ao afirmar isso, a aluna d
cidade de origem e se utiliza do sotaque como ferramenta para se reafirmar enquanto
migrante nordestina.

O A5 pontuou que existem palavras diferentes que se referem a um mesmo
objeto: ASkiny | 8 ® petisco, | ar andgsi nha ®
linguisticas, no inicio, todos tiveram dificuldade de se comunicar, mas que foram
amenizadas com o convivio.

Durante as observacdes que realizei foi possivel mapear a localizacdo dos
migrantes dentro da sala de aula. Na maioria das vezes, optavaenspatas no fundo
ou nas laterais das salas e eram pouco participativos; as poucas tentativas de
participa-«o0 eram frustradas pela risada e/
mecanismo extremamente importante para a interacdo social e é bapilacekso de
ensineaprendizagem. O dialogo exige a interlocucdo entre um emissor e um receptor;
pois, quando um dos sujeitos se cala, ndo é possivel estabelecer um ponto de encontro
nas relacdes instauradas entre professor/aluno e aluno/aluno.

O silencianento é intencional. Quando o aluno migrante afirma que opta
por ndo falar nada em sala de aula, pode ser uma tentativa de se fazer ser ouvido, pode
caracterizar um pedido de ajuda. Em uma conversa com a diretora da escola, ela
afirmou que no inicio teve wita dificuldade de se comunicar com os alunos migrantes,
porque a prépria entonacdo da voz, caracteristica da variante linguistica da regido de
origem do aluno, era tida como um desrespeito as regras da escola e esses alunos,
quando falavam se posicionandse justificando, ou, até mesmo reivindicando algo,
podiam ser penalizados pela direcdo da escola. A diretora ainda afirmou que com o
tempo percebeu que isso fazia parte do sotaque e reconheceu que cometeu algumas
injusticas por falta desse conhecimento.

A gestdo das escolas municipais em Goiania é democrética, ou seja, 0s
diretores fazem parte do coletivo de professores e sédo eleitos democraticamente.
Entretanto, por ser uma escola de re¢éndacdo a diretora da escola foi indicada pela
Secretaria Munipal de Educa&o e por isso, a primeira eleicdo aconteceu apenas no
ano de 2014. Pelas observacdes realizadas durante reunies e no préoprio espaco da
escola foi possivel perceber que a gestdo da escola é autoritaria, e parte de decisdes
arbitrarias que napartem de decisdes coletivas. Grande parte dos professores estdo no
estagio probatério ou sdo contratos temporarios e por isso, muitas vezes se omitem

diante das imposicOes estabelecidas pela direcdo da escola. A atitude de punir alunos
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que se posicionamjndependente do sotague aponta para 0 autoritarismo e
arbitrariedade da gestao da escola.

Marcos Bagno (2007), ao falar sobre o preconceito linguistico, faz uma
analogia entre a lingua e um enorinebergno mar do tempo. Assim, aquilo que
vemos é apenaspontinha dele. O fato é que existe muita coisa além do que € visivel. E
temos a tendéncia de acreditar que aquela pontinha que estamos vendo, pronunciando,
escrevendo e que faz parte da nossa identidade regional é a Unica variante linguistica
correta. Hauma tendéncia de rejeitarmos aquilo que difere da nossa realidade cultural.
Assim, as variantes linguisticas podem ser motivos de escarnio e sao toleradas ou

tratadas como algo exotico e o emissor, portador da variante linguistica, muitas vezes é

estigmaizado.

A proposta de Bagno (2007) € desmitificar alguns mitos relacionados ao
preconceito |l i ngu2stico. Segundo o aut or ,
portuguesa fal ada no Brasi |l apresent a um:

inviabiliza as variams linguisticas do Brasil e coloca o sujeito que ndo fala o que é

estabelecido como padrdo em situacdo marginalizada.

Esse mito é muito prejudicial & educacdo porque, ao ndo reconhecer a
verdadeira diversidade do portugués falado no Brasil, a escoitepor

sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a todos os
160 milhdes de brasileiros, independentemente de sua idade, de sua origem
geogréfica, de sua situagao socioecondmica, de seu gesmcalarizagdo etc.
(BAGNO, 2007, p15)

Assim, hd uma confusdo entre monolinguismo e homogeneidade linguistica.
A lingua falada pela grande maioria da populacdo brasileira € o portugués, entretanto €
uma lingua heterogénea que pageesentavariacdes vinculadas a regido, faixa etaria,
classesocial, grau de escolaridade, género etc.. A escola precisa estar atenta a todas
essas possibilidades de variagcbes. A pesquisa deixou claro que dé&ssaid@o esta
atenta a essas variedades, haja vista os alunos migrantes que tém outro referencial
linguistico que a principio séo silenciados, e com o tempo vao inserindo ao novo
contexto ao se apropriar dos codigos linguisticos da nova ré&yi@)professona) P5
afirmou que A(...) a escola deveriae trabal
também linguistica, presente em nosso pais. Dai mostrar os valores que ha em todo

nosso grande Brasil. o6 Destarte, a escol a t
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linguisticas da lingua portuguesa, a fim de possibilitar a insercdo desse aluno no

temitério escolar.

E preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas para

a educa-«0 e a cultura abandonem esse m
Brasil e passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso

pais para mlhor planejarem suas politicas de acdo junto a populagdo
amplamente marginalizada dos falantes das variedadespad&o.

(BAGNO, 2007 p.18)

Uma das formas de viabilizar a percepcdo das variedades linguisticas da
Lingua Portuguesa é dar voz aos alundgrantes, incitdos a falar, solicitar que
demonstrem as principais diferencas entre as variagdes linguisticas de uma e outra
regido. Promover acfes que valorizem a variedade linguistica do aluno migrante &
cruci al para possi Wial iutnard aadd embandono ao @ mi
Exi stem a-»es acad°®°micas gue Vvisam a
|l i ngu2sticao e valorizar os variantes || ing
Geolinguistica € um campo de estudo interdisciplinar partilhado entre a Geografia e a
Linguistica que tem por objetivo mapear as variedades linguisticas de acordo com suas
regibes de origem. Em 1952, houve um projeto embrionario de produzir um Atlas
Linguistico do Brasff’; entretanto, esse projeto ndo foi concluido foram realizados
alguns trablhos de pesquisas pontuais. Em 1996 durante o Seminario Caminhos e
Perspectivas para a Geolinguistica no Brasil que ocorreu em SalvBdgmreuniram
se pesquisadores da area de Dialetologia e foi formado o Comité Nacional com
representantes de atlas liigticos ja publicados e com representantes de atlas em
curso. Nesse evento, foi estabelecida uma metodologia de pesquisa que tinha por
objetivo mapear as variedades linguisticas do pais. Foram selecionados 250 pontos
linguisticos. Esse projeto visa rececbr as variedades linguisticas e desmitificar o
mito de certo ou errado no tocante a diversidade linguistica do Brasil. Segundo Mota e
Cardbso (2000, p4 9 ) , nc. . .) O conhecimento sistems8t
areas linguisticas especificaa eelacdo entre os diferenciados usos que se faz da lingua

consttuerss e num benef2cio de cunho social o.

“°Rui Barbosa, através do Decreto 30.643 de 20 de marco de 1952, no seu artigo 3°, determinou como
princi p al finalidade da Comi ss«o de Filologia da Casa
do Brasil.
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Esse projeto nacional que visacraafi At | as Lingu2stico do
uma preocupac¢do em oficializar as variedades linguisticas do portuguEsrfal Brasil
e as instituicdes de ensino tém que se aproximar dessa préatica de reconhecimento da
diversidade linguistica inerentes ao regionalismo. Isso precisa fazer parte do curriculo
da escola e, dessa forma,idaroz ao migrante. Valorizar as varielgs linguisticas
presentes na comunidade escolar significa ver além da pontintelyg. Assim,
vemos que a escola precisa se posicionar e desenvolver acdes que integrem as suas
praticas todos os que estdo inseridos no processo educdtgsaformaossibilitar a
emancipacao social dos educandosisMip que reconhecer que alunos séo vitimas de
preconceitos motivados pel o Asotaqueo, a
integrem ao circuito linguistico do espaco escolar, de forma que esse alizipgoda

|6gica dial6gica tdo importante ao processo de erggimendizagem.

5. (RE) TERRITORIALIZACAO ESCOLAR

O fenbmeno migratoério implica um processo de desterritorializagcdo, com
fatores de expulsédo e fatores de atracdo que levam o0s sujeitos a sarefastie um
lugar para outroSao familias que migram em busca de uma (re) territorializacdo no
Estado de Goias. Entretanto, o fato é que como foi descrito no Capitulo 1, o setor em
gue a escola se localiza € um projeto do governo que tinha por objetinderate
inicialmente familias que vivam em &reas de risco. Ouvi relatos de alguns alunos que
migraram ha mais de cinco anos e que moraram nessas areas de risco e o fato € que eles
viviam em lugares sem condi¢cfes basicas de sobrevivéncia como tratamenta de agu
esgoto, energia elétrica. Ndo viviam em casas, mas sim em dsagaestavam
envolvidos em um alto indice de violéncia. Ou seja, mesmo migraedbaneceram
marginalizadosle forma social, politica e econémica. A busca pela (re) territorializacédo
écnt?2nua. H8 al gumas fam2lias que ficam fin
conseguem se inserir nos padrdes sociais/culturais, politicos e econdmicos do territdrio
em que estdo. O fato € que a mobilidade espacial ndo garante a mobilidade social.

Muitasvezes, o migranfépermanece desterritorializados mesmo em outro territério.

“ Segundo HAESBAERT ( 200 6, p . 251) MfADevemos optar, ent «o,
0desterritorializado muies subaiteanassem pua relacamde exclusgor[.alnt es d
na ordem socioecondmica capitalista, do que para classes privilegiadas, onde desterritorializagdo muitas
vezesconfunde e com mera mobilidade f2sica. o
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Onde colocar, ou, em o unewcaerd pleskem vr as, 0
hip-tese alguma podem ser vistos simple
i enquanto mi g rad retaedo s 0fid e oaun r por out
fidest er r i tiocobrigandoiterriwrehlaadesgpiviamente existentes a

se recompor. A relacdo entre migracdo e desterritorializacdo é, no nosso

ponto de vista, muito relevante e ao mesmo tempo muito complexa para,

nege trabalho, ficar circunscrita aos debates que privilegiam a cultura, ainda

gue numa perspectiva de cultura politica (HAESBAERT, 20@33).

r
S

Nessa perspectiva, nogcdes preconceituosas que veem 0S migrantes
Adesenrai zadoso ou conma ristug ri, agleis icargl we e s 0
Afl utuandod de uma Ecelbcandem rigcaa identidadetregionale p or
de determinado territério sdo obsoletas e precisa ser superadas. Essa visdo ndo percebe a
dindmica da sociedade contemporanea e partendecancepcéo de identidade regional
essencialista que engessa a possibilidade de trocas culturais. As identidades culturais
sao fluidas e tém varias facetas vinculadas a mobilidade dos varios espacos de que
participamos. Haesbae(R006) afirmaque, na sdedade contemporanea, com o
desenvolvimento tecnolégico a territorialidade rigida e compartimentada do mundo
Amodernoo cedeu Il ugar "s m¥%l tiplas territ
interesses, 0 momento@® | ugar em que (HABSBAERT 200Ght r a mo s ¢
p.337). Isso faz referéncia a concepcéo de idergid@dTomaz Tadeu da Silva (2014 p.

96) , ao falar sobre a produ-«o0 soci al da
contradit-ria, fragmentada, inconsistente,

A pesquisa explicita quem dos maiores desafios para os alunos migrantes
nordestinos referse a uma questéo politica BedeMunicipal de Ensino em Goiania
A forma como as escolas muniagpde ensino estdo organizadas nao acolhem os alunos
gque vém de redes de ensino seriadagae nunca estudaram. A defasagem vai se
perpetuando. Os professores muitas vezes S
ndo conseguem atuar e resolver esses problemas que passam a fazer parte do contexto
escolar.

Algumas questbes que compunham e@dfiwnario fizeram referéncia as
praticas da escola quanto as diferencas culturais trazidas pelos migrantes. Cinco
professores acreditam que o0s projetos e contelddos trabalhados na escola néo
contemplam a diversidade cultural presente no contexto escolauestédo. O (a)
professor (a1 citou dois projetos que considera importantes para o trabalho com essa
tem§tica, o projeto AEnsi nano cmwans \Walnornesi ¢

“’Esses dois projetos foram citados e analisados no capitulo anterior.
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gue ndo sdo executados pelos professores, ou seja, 0 projetdoerisienentee, na
maioria das vezes, ndo sao aplicados adequadamente. O (a) profefbratapém
acredita que se considerarmos o0os fimeios de
ndo € abordada na escola como deveria, e ndo é executado de fdivaa @féa)
professor (a)P5 acredita que deveria ser trabalhado de forma mais efetiva a
Afdi versidade |l ingu2stica presentePge®m nosso
projetos estdo norBjeto Politico Pedagodgico,mas ndo contemplam a diversidade
cultural e, quanto aos conteudos, ele percebe um trabalho rico e intenso na sala de aula.
O (a) professor (a2 percebe que a diversidade cultural trabalhada em forma de
projetos ® apenas a fAdiversidade negrao, e
penais e educacionais datirracismo Outras minorias pouco ou nada sao trabalhadas.
As quest»es nordestina e homossexual, por
P2. Na opinido do (a) professor (B3, A(...) existe umilprojeto
em geral e € bem abrangente. Em relacdo a contetdos vejo que € trabalhado de forma
interdisciplinar gquandbédn ecessi dade de interven-«o (. ..)
Todos os professores concordaram que constam no PPP da escola projetos
voltados para a pluralidade cultyrehtretanto, além desses projetos ndo abrangerem a
diversidade existente na escola, ainda@éérecutadgelos professores. Sdo acdes que
constam no curriculo oficial muitas vezes pela @tdgedade de leis, entretaméo
aparecem na sua aplicabilidgadbu sejaps professores que participaram da pesquisa
culparamo coletivo deprofessoes pelando execucdo dos projetddirmaram que &o
acdes que se restringem a diversidade cultural africana e indigena, mas que ndo atendem
a diversidade de migrantpgesentes na escola.
Os projetos que trabalham a diversidade cultural na escola foram analisados
no segundo capitulo, e como vimos séo projetos que ndo conseguem atiEmdanda
presente na escola. Assim, 0s alunos migrantes precisam se apropriarodosoamos
culturais a fim de serem aceitos e se integrarem a nova realidade em que vivem. Isso
significa que os projet8$relacionados a construcéo de valores e pluralidade cultural
sao limitantes e podem naturalizar os preconceitos que estdo presergEg;@o eu
outro. Segundo Silva (2014),

“N&o temos a intencdo de desmerecémportancia do projeto, apengsiorizamos agées que sejam
voltadas aeflexdo e que transcendam valores baseados na tolerancia e respeito.
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Se prestarmos, pois, atencdo a teorizacdo cultural contemporanea sobre
identidade e diferenca, ndo poderemos abordar o multiculturalismo em
educacédo simplesmente como uma questéo de tolerancia e respeitapara co
a diversidade cultural. Por mais edificantes e desejaveis que possam parecer,
esses nobres sentimentos impedem que vejamos a identidade e a diferenca
como processos demoducaosocial, como processos que envolvem relacfes

de pode(SILVA, 2014, p96).

Perceber a construcdo de identidades e diferencas como uma producao
histérica significa compreender que esses artefatos culturais sdo perpassados por
intencionalidade e estdo imbricadas por relacdes de poder. Quando a escola se omite
diante dessas situagdsegregadorasela esta se posicionando politicamente e acaba
corroborando para a perpetuacéo de preconceitos contra 0 migrante no contexto escolar.

O curriculo prescrito garante que seja trabalhada a pluralidade cultural, tanto
através dos temas transsais, como pela lei 11.645 de marco de 2008 que torna
obrigatério o ensino da cultura africana e indigena nas escolas publicas e privadas.
Entretanto, entre o que é prescrito e o que € praticado, existem intersticios que muitas
vezes, como 0s proprios peskores pontuaram, sdo limitantes ou ndo sdo executados

de forma efetiva.

Desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo € um objeto que se
constréi no processo de configuracéo, implantagdo, concretizacédo e expressao
de determinadas préaticas pedagégi e, em sua propria avaliagdo, como
resultado das diversas intervengfes que nele se operam. Seu valor real para
os alunos, que aprendem seus conteldos, depende desses processos de
transformag&o aos quais se vé submetido (SACRISTAN,, 10981).

Nessaperspectiva, prescricdo e pratica ndo estdo concatenadas, antes, € um
processo gque passa por varias esferas e podem sofrer alteracfes ao longo do percurso. A
comunidade escolar pode, no inicio do ano, estabelecer projetos que julgam importantes
serem trablhados ao longo do ano letivo, e tais projetos podem até estar prescritos no
PPP da escola em consonéncia com os PCNs e Diretrizes Curriculares Municipais, mas
a sua efetivagdo esta ligada as condi¢bes objetivas que a escola disponibiliza para que o
professor execute esse projeto da melhor forma possivel.

Quando falamos em efetivacao curricular, o professor € um dos seus agentes
principais, pois esse processo € concretizado por ele na escola. O professor, assim, &
sujeito ativo nesse processo. A relacaeso curriculo prescrito e sua efetivacédo € uma
via de m«o dupl a, ou seja, AC. . .) O curr 2?2,

pratica por eles mesmasa i nfl u°ncia ® rec?ppleébr@0 ( SACH
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professor ndo é um receptor passivo daqujle € proposto pelo Ministério da
Educacao. Destarte, ele age, interage, modifica, para que chegue ao aluno da melhor
forma possivel. Ou ele pode simplesmente se isentar, se omitir e se negar a ensinar
determinados contetdos que sao propostos. O currfmail mais que seja estabelecido,
prescrito, planejado e remodelado ndo passa de um processo de construcéo social que se

efetiva na prética do professor. Mas Sacristan (1998) ressaltou que:

O professor ndo decide sua acdo no vazio, mas no contextolidadeale

um local de trabalho, numa instituicdo que tem suas normas de
funcionamento marcadas as vezes pela administracéo, pela politica curricular,
pelos 6rgaos de governo de uma escola ou pela simples tradicdo que se aceita
sem discutir (SACRISTAN, 199%.166e 167).

Apesar da importancia do professor enquanto sujeito no processo de
efetivacdo curricular, sua acado néo é isolada e isenta de interferéncias, mas existe um
contexto historicecultural que pode interferimo curriculo. No caso da escola
pesquisada, cabe refletir por que os projetos ndo saem do papel e ndo sao efetivados. Os
professores realmente foram participantes da construcdo do PPP da escola? Por que o
projeto APluralidade Culturalo ou AENnsinan
temdicas sdo trabalhadas de alguma outra forma no cotidiano escolar? Sao
proporcionadas condicfes para que esses projetos sejam executados?

Um processo educativo humanizador exige que os professores envolvidos
no percurso pedagogico estejam imbuidos num foraje emancipacédo social, 0 que
requer uma prética reflexiva. O professor tem que se distanciar das a¢cfes inerentes a
urgéncia da acéo pedagdgica e se inserir em uma relacdo pratica analitica da acdo. Nas
palavras de Perrenoud (2002),

Visando chegar a umeaerdadeirapratica reflexiva essa postura deve se
tornar quase permanente, insasgrem uma relacdo analitica com a agéo, a
qual se torna relativamente independente dos obstaculos encontrados ou das
decepcgbes. Uma prética reflexiva pressupde uma pesiora forma de
identidade, unmhabitus Sua realidade ndo é medida por discursos ou por
intengbes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da reflex@o no
exercicio cotidiano da profissao, seja em situagéo de crise ou de fracasso seja
em velocidde de cruzeiro (PERRENOUD, 200213).

A préxis pedagdgica requer envolvimento com todo o processo eduéativo.
necessario que @munidade escolgrarticipeda construgcédo de projetos e acrediie

serdo executados. O que é planejado tem que possibilémancipacdo do sujeito, e

121



isso inclui o auxilio a (re) territorializacdo dos alunos migrantes. Nao adianta um
Projeto Politico Pedagdgico rico em ac@gs ndo serdo executada&ssim, se faz
necessario criar espacos que deem voz aos alunos que sst&@Eimente
marginalizados. Ter uma escuta sensivel que perceba até o siléncio como um pedido de
ajuda. Isso deve fazer parte dabitusdo professor. Acad reflexdoi acédo e, dessa
forma, superar as dificuldades que aparecem no percurso do desenvalviment
pedagdgico.

Observei algumas aulas de Histéria Regional, no agrupamento E
(corresponde ao 5° ano do Ensino Fundamental 1), cujo conteudo abordado foi a
descoberta do ouro e a ocupacgao de Goias pelos portugueses. O professor retomou o que
jahaviaexplicd o em aul as anteriores e passou a m¥%
Carneiro e Genésio Tocantins. Os alunos receberam as coOpias das masic@sam.

O professor foi abordando sobre as caracteristicas do territério goiano, desde a fauna e
flora, até aquestbes relacionadas a identidade regional goiana. Na aula seguinte, o
professor realizou um levantamento dos alunos migrantes, fez uma enquete entre
semelhancas e diferencas de Goias em relacdo a cidade de origem dos alunos migrantes.

A aula foi muito @rticipativa, e os alunos ficaram bastante excitados com a proposta.

Mas, em determinado momento, um aluno chego
vem todos os dias?0 Eu respondi gue n«o. O
vocé vem, o professokno passa tarefa no quadro; a aul a

Com o comentario desse aluno percebi que a metodajagiaprofessor
havia utilizadondo fazia parte da rotina escolar dele, mas foi uma aula preparada para a
fipesquisadora Isso se confirmou quando, no h a | , 0O professor me pe
Liliane, foi do jeito que voc° queria?o0 Pe
dificuldades encontradas no territorio escolar, mas que essas acfes precisam se
encontrar com as reais necessidades dos alunos.

Na opinido dos professores pesquisados, ndo existe nenhuma acao
afirmativa que possa auxiliar os alunos migrantes nesse processo de adaptagédo. O (a)
professor (aP5acr edi ta que o projeto AEnsinando co
diversidade tem ajudadeesse processo. Mas, ao mesmo tempo afirmou que, apesar de
todos serem tratados de forma igual, os alunos nordestinos tém sido vitimas de
preconceito e discriminacdo, e nada tem sido feito para amenizar ou resolver esse
problema. Interessante que, na g@esanterior, referente aos projetos e conteudos

trabalhados na escola, o (a) professorH&)afirmou que n&o existem projetos ou
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conteudos quabordemessas questdes. Os (as) professoreP@s)P4 acreditam que
as acoes realizadas sao individuais e gs professores sédo 0s principais mediadores
nesse processo de adaptagcdo que conta com a intervengdo dos professores e

coordenadores quando necessario.

Pela fala dos professores ficou claro que a escola néo realiza acbes que
visem auxiliar aos recéichegaos no seu processo de inser¢ao e apropriacdo dos novos
codigos culturais do territério. E isso pode gerar varios outros problemas como
indisciplina e falta de interesse do aluno em se dedicar ao processo de ensino
aprendizagem. Muitas vezes, essas acOriipis que surgem a partir da percepcao da
necessidade sao tardias, haja vista muitas vezes os alunos sofrerem por um tempo o
preconceito e a discriminacdo para depois terem coragem de expor seu problema e pedir
ajuda. Medidas preventivas sdo mais efisaze

A Ultima questdo foi relacionada ao papel da escola no processo de
adaptacdo dos alunos migrantes. Cinco professores acreditam que a escola exerce
funcdo importante no processo de adaptacdo. O (a) profesfiz dajedita que pode
ser realizado um tbalho com toda a comunidade escolar e ndo apenas com os alunos.
Além disso, deve ser um trabalho de contextualizacdo histérica e sociolégica
envolvendo tematicas da Psicologia, Antropologia, Filosofia, Biologia e até mesmo
direito constitucional, assim canreforcar diariamente esses valores e conceitos. Os
(as) professores (aB)l, P3 e P4 pontuarangue podem ser elaborados projetos ou até
mesmo expandir o projeto APluralidade Cul't
durante todo ano letivo com fesr& oficinas quabordema teméatica da diversidade
cultural do BrasilO (a)professor@) PSafimaque a escol a precisa Ao
de atendi mento ou refor-o0o para os alunos mi
seja superada. O (a) profesga)P6n«0 consi dera i sso um probl
cotidiano escol ar resolve essa situa-«o,
processo de adaptacao é lento e ndo € necessaria nenhuma agao que vise amenizar essa
dificuldade. Essas relagbes vaoresolvendo com o tempo, mas é necessario um olhar
atento que consiga perceber as intencionalidades que perpassam as atitudes dos alunos
no espaco escolar.

A educacéo escolar € um espaco de diversidade,dogal e ser o0 MfnAent
l ugar o, e s s e ori@izagonque pogsibildéa)a inseecdiordo aluno migrante a

nova realidade cultural. A pesquisa aponta para alguns caminhos que podem colocar o
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migrante em uma posicéo de igualdade para com os seus pares, possibilitando as trocas
culturais. Assim, as idemtades se tornam hibridas, moveis e fluidas. Nao ha
superioridade ou inferioridade; ha diferencas que devem ser percebidas, conhecidas e
partilhadas.

A maior dificuldade de (re) territorializacdo do aluno migrante referao
corte etario e a aprovacdo a@mmatica. Os alunos matriculados pela idade néo
conseguem alcancar o nivel de desenvolvimento da turma; por isso, sempre ficam em
defasagem em relacdo aos seus pares. As praticas que visam superar esse problema sdo
insuficientes e precisam ser revistass&oiesta além dos muros da escola. Tatde
uma politica de rede. As escolas municipais precisam elaborar uma forma de
acolhimento para os alunos que nao sao de redes cicladas, ou que nunca estudaram para

gue os alunos se apropriem dos cédigos necessaigua insercdo a cultura escolar.

6. PRODUTO

A pesquisa constatou que existem dois processos que dificultam a (re)
territorializacdo do aluno migrante no contexto escolar goiano. O primeiro-sefere
diferencas culturais relacionadas as variacidggiisticas entre o territorio de origem e
o territério destino. A principio os alunos sentem dificuldade em se comunicar, entender
e se fazer entendido. A dificuldade de comunica¢édo € um problema inicial, com o tempo
os alunos vao se apropriando dos cosligulturais do territério goiano e as situacdes
que dificultam a comunicacéo vao se resolvendo naturalmente.

A segunda dificuldade refese a incompatibilidade entre sistemas de
ensino. Os alunos migrantes nordestinos séo oriundos de escolas seeadasI®oS
casos foram matriculados tardiamente. $&v matriculadanas escolas municipais em
Goiania, o historico escolar do aluno é desrespeitado e as matriculas séo realizadas pela
idade. Isso gera uma defasagem em relacdo ao curriculo do agrupameque s&o
alocados. Na pesquisa tivemos casos de alunos que nunca estudaram e foram colocados
no agrupamento fAiD0O e casos de alunos que ir
estavam matriculados no segundo ano e na rede municipal de ensino em Graamia f
matriculados no agrupamento AFO. Essa def as
imaginario do coletivo de professores de que os alunos migrantes nordestinos tém mais

dificuldade de aprendizagem em relacdo aos alunos goianos.
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No Projeto Politico R#agogico da escola consta um projeto relacionado a
tematica pluralidade cultural, entretanto, analisamos que esse projeto tem uma visao
|l i mitada em rela-«o0 migrantes, em sua an§l
Estado para outro e ndo criam vincatmm o territério e dependem da assisténcia do
governo. As acdes contempladas no projeto estdo mais relacionadas a problemas étnicos
raciais de afrodescendentes e indigenas do que a diversidade cultural presente no espaco
escolar.

Os migrantes nordestinoem sua (re) territorializacdo dificultada no
ambiente escolar por esses dois motivos. Assim, apresentamos duas propostas de
intervencao para auxiliar o processo de (re) territorializacao escolar do migrante:

1. A organizacdo de uma feira cultural cuja tecgtseja as variedades culturais
presentes no espaco escolarpartir demapa A Ori gem dos alunos r
E.M.B.V.0 organizados durante a pesquisa ¢
respeito da origerdos alunos migrantes matriculados na ingi#o, com os dados dos
mapas o0s professores poderdo trabalhar aspectos culturais referentes aos Estados
correspondentes a origem dos alunos.

2. Uma proposta de intervencao pedagdgica que vise auxiliar os alunos oriundos de
outras redes a se apropriarem damataristicas do sistema de ensino organizado em
ACiclos de For ma- «o e OBalmesmatoculadosma estola Hu ma
oriundos de outras redes de ensino deverdo ser encaminhados a coordenacdo
pedagogica. Os alunos passardo por uma avaliacAg@dugcka com o objetivo de
constatar o nivel de conhecimento dos alunos. Devera ser organizado um plano de agéo
para que sejam realizadas intervencdes junto a esses alunos com defasagem de forma
gue eles se apropriem dos elementos minimos necessarios @aga alocados no
agrupamento correspondente a sua idesde. requer uma reorganizacdo da proposta de
Ciclo de Formagédo e Desenvolvimento Humano. Acreditamo® aqueeessario discutir
essas questdes com a Rede Municipal de ensino a fim de encontreeipasgucdes
para a problematica em questao.

3. Curso de formacgao continuada para professores da Rede Municipal de Ensino.

Esse curso de formag&o devera possibilitar a leitura e discusséo de textos relacionados
ao conceito de identidade como: Bhabha, HHlaesbaert. Estudo das diretrizes
curriculares nacionais e municipais, e também incluira a producdo de um projeto

voltado para a teméatica diversidade cultural no contexto escolar.
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CONSIDERACAOES FINAIS

Ao chegar ao final dessa pesquisa, percebi que dtisetario havia me
levado ao ponto de partida, o inicio de um grande desafio, que é a percepcdo de que a
escola precisa ser um espaco (re) territorializador. O fenébmeno migratério é fruto de
uma desterritorializacdmomentanegue pode ser de cunho econém politico, social
e/ou culturale aqueles que migram chegam a cidade de destino buscaimiegsar ao
territdrio de forma plenaD sujeito territorializado estaterligadoa todas as dimensodes
que compdem um territorio. Assim, a triade economiajtipml e cultura estédo
concatenadas e fazem parte das dimensdes que compdem o individuo.

Nessa perspectiva, a educagao escolar precisa transcender a tensao existente
entre a poténcia de manutencao e poténcia de transformacdo. Segundo Gadptii (2012
69),

A histéria da educacéo brasileira € a histéria da educacdo do colonizador. A
pedagogia do colonizador forma gente submissa, obediente ao autoritarismo
do colonizador. Nessa pedagogia, o educador tem por funcdo policiar a
educacgdo para que ndo se desvigdealogia do dominado(GADOTTI,

2012 p69).

A educacédo escolar fundamentada na potencia da manutencdo, que Gadotti
(2012) denominou de pedagogia do colonizador ndo valoriza as especificidades do
sujeito porque é uma educacdo excludente que nao fitessdue o sujeito se
desenvolva em todas as suas potencialidades. Entretanto, acreditamos gagengsco
poténcia de transformacdo e seja capaz de acolher os diferentes com igualdade de
oportunidades e, assim, consiga auxiliar esse aluno no desemmtvide todas as suas
potencialidades.

A minha hip6tese inicial era que os migrantes fossem vitimas de
discriminagédo pelo fato de a instituicdo de ensino se calar diante dos preconceitos
sofridos pelos alunos migrantes, cuja identidade regional diferdetitidade regional
dos alunos estabelecidos. Entretanto, a pesquisa mostrou que o que mantém os alunos
migrantes marginalizados é o sistema de organizacdo do ensino da rede municipal de
Goiania. Os alunos tém o historico escolar desrespeitado e s@muladts pela idade.

O problema é que nem todos os alunos tém o tempo de escolaridade aliado com a idade,
alguns nunca estudaram ou foram matriculados tardiamente e, por isso, apresentam
defasagem com relacdo aos seus pares. A forma como a organiza¢ao eséo

estabelecida ndo consegue atender a essas especificidades.



Essa realidade coloca os professores em uma situacdo complexa, haja vista
ser dificil superar a defasagem de anos em alguns momentos de intervencdo ou
reagrupamento. O critério de aprovagior idade coloca os alunos oriundos de outras
realidades em uma situacdo marginalizada. O aluno migrante se mantém
desterritorializado em relacdo a educacédo escolar. Muitas vezes os alunos séo rotulados
com dificuldade de aprendizagem, mas a realidageeéele fora matriculado em um
agrupamento com um curriculo diferente no qual estava inserido.

Esse preconceito coloca o aluno migrante em uma posi¢cao subalterna, pois €
como se ele ndo tivesse a mesma capacidade das pessoas que nascem nas demais
regidesdo pais. Para os alunos migrantes o motivo dessa defasagem {seatiaa
desrespeito a trajetoria escolar do aluno migrante. Assim, ao ser matriculado por idade,
os alunos apresentam dificuldade no agrupamento em que séo colocados em funcéo de
terem pulad algumas etapas. E ao se calarem e optarem pela autodefesa, os alunos sao
tratados como fibichinhos do matoo.

A pesquisa mostrou duas possibilidades de interpretagdo com relagdo ao
siléncio dos alunos migrantes: os alunos migrantes nordestinos preferealasse
guando percebem que o seu modo de falar € motivo de chacota para seus colegas, ou se
calam por se sentirem deslocados em relagcédo ao agrupamento no qual foram inseridos.

Os professores apontaram que a escola ndo desenvolve a¢gdes que objetivem
trabahar a diversidade cultural presente no territorio escolar; as iniciativas sdo pontuais,
guando ha a percepcédo de uma necessidade. A escola dificulta o processo de insercéo
dos alunos migransea realidade cultural. Assim, essa escola precisa ser repensada
como um espaco integrador e acolhedor que possibilite as trocas culturais.

O processo educativo € intencional e quando é concebido por uma
perspectiva tradicional que impde o saber e considera o0 aluno como uma folha de papel
em branco a ser preenchida aatendo segregadora. Essa tendéncia pedagdgica
também conhecida como perspectiva tradicional ndo percebe o individuo como um ser
de possibilidade que constroi a sua esséncia a partir da troca, da sua relacdo com o
outro. O conceito de identidade de umaoksdradicional parte de uma concepcéo
essencialista; assim, as identidades sdo fixas e engessadas, e o papel da escola é
homogeneizar as novas geracfes segundo os padrdes exigidos pela sociedade. Ai nasce
o conflito, homogeneizar a heterogeneidade sigmiiimpor umdeverser que esta em
constante conflito com a logica daererviver. Essa escola precisa ser repensada.

A educacdo entendida como processo de atualizagdo histatiooal
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compreende que a relacdo entre professor e aluno é uma via de nopoip
considera a bagagem cultural trazida pelos aluassimos sujeitos envolvidos no
processo educativo sdo heterogéneos. Nessa perspectiva, as identidades sao hibridas,
fluidas, possibilitando as trocas culturais, o que significa que o espacarescol
Aenltugar o, espa-o0o de negocia-«o0o cul tural
escolar é intencional e é fruto de uma selecéo.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo é neutro, ele é intencional. Mais do que
isso, ele € um instrumento de poder. SgiguTomaz Tadeu da Silva (1995), o curriculo
€ constituido por conhecimentos que sdo considerados validos e, em conexdo com a
produ- «o de currz2cul os, est 8§ a produ- «o |
produzem diferentes pessoas (...) produz idergsla@d subjetividades sociais
determinadas ( S| L V Ap. 101 @D9chrriculo nessa abordagem se torna um
instrumento de poder que favorece determinado setor da sociedade a fim de formar
identidades sociais p#stabelecidas. Essas identidades-gstédbeleclas nega a
diversidade cultural presente na sociedade.

Os PCNs colocam o migrante como agente desestruturador, desenraizado,
que desconstroi as relacdbsstoricamenteestabelecidas. Essa abordagem nega a
possibilidade de trocas culturais. As identidadegionais sdo vistas de forma
engessada. Culturas diferentes que sao inseridas em determinadas regides podem
representar um risco que desestabiliza relacdes historicamente construidas. Interessante
perceber que o PPP da escola reproduziu essa abordagssa. fbema, colocou o
mi grante em situa-«0 marginalizada, como su
para outro e que ndo conseguem estabelecer relacdo de pertencimento. Concepcdes
assim negam a fluidez da construcao de identidatieslEmas possihitlades de trocas
sociaise culturais O diferente acaba sendo tratado de forma exotica e, assimselara
singularidade

E emergente romper com alguns mitos e possibilitar, através da préatica
pedagodgica, uma educacéo libertadora, um projeto educatevaansiga acolher as
especificidades de cada aluno. Isso ndo depende apenas do professor, mas de todos os
agentes que compdem a comunidade escolar que precisa estar imbantendar os
problemas educacionais.

Esta arraigado no imaginario do coletive grofessores o mito de que
alunos nordestinos apresentam mais dificuldade e/ou defasagem de aprendizagem em

relacdo aos alunos oriundos de outas regides do pais. Até que ponto esses rétulos tdo
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corrigueiros no ambiente escolar podem interferir no trattongoe esses alunos
recebem no contexto escolar? Compreendemos que a formagdo continuada de
professores pode ser uma forma de auxiliar o coletivo de professomaa reflexéo
critica com relacdo ao processo de ensino aprendizagem de alunos migrantes e nao

migrantes.

129



Referéncias Bibliograficas

ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos de EstadRio de Janeiro: Edicdes Graal,
1985).

ALVES, M. de L.Goiania uma cidade de migrantel02 f. Dissertacdo (Mestrado em
Sociologia)i Faculdade de Ci@ms Humanas e Filosofia. Universidade Federal de
Goias. Goiania.

ALVES, R. Gaiolas ou asas: a arte do voo ou a busca da alegria de apreRoeio:
Edicbes Asa, 2004.

ANDERSON, B R. Comunidades Imaginadas: Reflexdes sobre a origem e a difusdo do
nacionalsma Sao Paulo: Companhia das letras, 2008

APPLE, M W. Ideologia e CurriculoPorto Alegre: Artmed, 2006.
BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que é, como se #&&o Paulo: Loyola: 2007.
BHABHA, H. K. O local da culturaBelo Horizonte: UFMG, 2013.

BICUDO, M. A. V. Fenomenologia uma visdo abrangente da educa§&m Paulo:
Ol ho déCgua, 1999.

BITTENCOURT, C. M. F.Patria, Civilizacao e TrabalhoS&o Paulo: Edicbes Layola,
1990.

BOURDIEU, P. & PASSERON, J.C. A Reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensindrio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

BOURDIEU, P. Esboco de uma teoria da pratica. In: ORTIZ, ReR&ore Bourdieu
i Sociologia.Sd0 Paulo: Atica, 1994.

BOURDIEU, P.O poder simbdlicoRio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

BRASIL. Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Brasilia: Senado Federal, Centro Gréafico, 1996.

BRASIL. Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasdrmato em PDF.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/superior/legisla_superior_const.p
df. Acesso em: 15/01/2015.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamerfaranetros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares naciondsasilia, MEC/SEF, 1997. Formato
em PDF. Disponivel enfittp://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro0df.p

. Secretaria de Educacdo Fundamematametros curriculares nacionais:
historia, geografia Histériai Ensino de primeira a quarta série. Brasilia: MEC/SEF,
1997. Formato em PDF. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livio051.pdf

BUENO, E. R. de AFenomenologia a volta as coisas mesnrasPEIXOTO, A. J.
(Org.)Interagdes entre fenomenologia e educa¢g@ampinasSP: Ed. Aliea, 2003.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/superior/legisla_superior_const.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/superior/legisla_superior_const.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro051.pdf

CAPALBO, C.Fenomenlogia e ciéncias humanakondrina: Ed. UEL, 1996.

CARDOSO, S. A. M. & MOTA, J. CDialectologia Brasileira: O Atlas Linguistico do
Brasil. ANPOLL, Brasil, v. 1 n° 8, p. 447, JarJun, 2000.

COELHO, M. I. Fenomenologia e educacéo. In: BICUDO M. A. VAPEELETTI I.
F. Fenomenologia uma visdo abrangente da educaa@m. Paules P : Ol ho dosggu
1999.

DI GIORGI, C. Escola Nova. S&do Paulo: Atica, 1992.

ELIAS N. e SCOTSON J. LOs estabelecidos e os outsiders: sociologia das relacdes
de poder a partir de umagguena comunidad®io de Janeiro: Zahar, 2000.

FERREIRA, P C. G. Migracéo, selecdo e diferencas regionais de renda no Brasil.
Pedro Cavalcanti Gomes Ferreira, Enestor da Rosa Santos Junior, Naércio Aquino
Menezes Filho. Rio de Janeiro: FGV, EPG, 2010.

FINI, M. I. Sobre a pesquisa qualitativa em educagéo, que tem a fenomenologia como
suporte. In: Bicudo, M. A. V. e ESPOSITO, V. H. @esquisa qualitativa em
educacédo: um enfoque fenomenoldgRmacicabeSP: UNIMEP, 1997.

FREIRE, P Pedagogia do oprimiddrio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

.Pedagogia da autonomiaSaberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M. Educacdo e poder: introducdo a pedagogia do conflito. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

GANDIN, D. Prefacio.In: Planejamento: projeto de ensino aprendizagem e projeto
politico-pedagdgicoSao Paulo: Libertad, 2006.

GARNICA, A. V. M. Educacdo, matematica, paradigmas, prova rigorosa e formacéo de
professor. InBICUDO, M. Fenomenologia uma visao abrangente da eduzagao
Paul o: Ol ho d6éCgua, 1999.

GOIANIA. Projeto Politico PedagdgicdGoiania, 2014.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacédo da cultuRio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1982.

GRIGNON, G. Cultura dominante, cultura escolar e multiculturaligropular. In:
SILVA, Tomaz Tadeu.Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos
culturais em educaca®etropolis, RJ: Vozes, 1995.

GOIANIA. Secretaria de Educacadiretrizes curriculares para a Educacio
Fundamental da Infancia e da Adolescéna&clos de formacgdo e desenvolvimento
humano Goiania: Rede Municipal de Educacéo, 2009.

GOODSON, I F. Curriculo: teoria e histériaapresentacdo de Tomaz Tadeu da Silva.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

131



HALL, S. A identidade cultural na pésodernidadeRio de Janeiro: DP&A, 2006.

HAESBAERT, R. O mi t o da desterritorializa-«o:
multiterritorialidade Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

HOBSBAWM, E.Sobre a Histérid Ensaios Sao Paulo: Companhia das Letras, 2013.

HUSSERL, E. Ideias para uma fenomenologia pura e para uma filosofia
fenomenoldgicaAparecida, SP: Ideias & Letras, 2006.

LIBANEO, J. C. Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia crisogcial dos
contetdosSéao Paulo: Edi¢Bes Loyola, 1985.

MACHADO, O. V. de M. Pesgea qualitativa: modalidade fendomeno situado. In:
BICUDO, A. V. e ESPOSITO, V. H. C. (Org€esquisa qualitativa em educacao: um
enfoque fenomenoldgicPiracicabeSP: UNIMEP, 1997.

MAFFESOLI, M. A conquista do presentRio de JaneirdrJ: ROCCO, 1984.
MAINARDES, J.A escola em ciclos: fundamentos e deba&@e Paulo: Cortez, 2009.

MALTA, M. H. C. da P.O migrante na escola: um estudo de ca%682. 122 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo). Fundacdo Getulio Vargas. Instituto de Estudos
Avancados em Educéo. Formato PDF. Disponivel em:
http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/9161/000049976.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=yAcesso em: 22/04/2015.

MERLEAU-PONTY, M.Fenomenologia da percepcad®do Paulo: Martins Fontes,
1999.

MESZARQOS, 1.0 desafio e o fardo do tempo presef@@o Paulo: Boitempo, 2007.

MOREIRA, D. O método fenomenoldgico na pesquiSdo Paulo: Pioneira Thoorg
2002.

MONTEIRO, A M. Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de
histéria. In: MAGALHAES, Marcelo de Souza; REZNIK, Luis; ROCHA, Helnice
Aparecida Basto® Histéria na EscolaRio de Janeiro: Editora FGV, 2009.

MUNDIM, M. A. P. Politicas de Regulacdo na Educacdo: Uma analise da
Organizacéo da Escola em Ciclos em Goiania no periodo de-2008. 2009179 f.
Tese (Doutorado em Educacédo)Faculdade de Educacéo. Universidade Federal de
Goias. Goiania.

OLIVEIRA, T. R.; ERVATTI, L. R. e NEILL, M. M. V. C. O panorama dos
deslocamentos populacionais no Brasil. In: OLIVEIRA, A. P. de e OLIVEIRA, A. T. R.
de. Reflexdes sobre os deslocamentos populacionais no Bragilde Janeiro: IBGE,
2011. Formato PDF. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/reflexoes_deslocamentos/deslocame

ntos.pdf

PARO, V. H. Educagdo como exercicio do poder: critica a0 senso comum em
educacaoSao Paulo: Cortez, 2010.

132


http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/9161/000049976.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/bitstream/handle/10438/9161/000049976.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/reflexoes_deslocamentos/deslocamentos.pdf
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/reflexoes_deslocamentos/deslocamentos.pdf

PERRENOUD, PA pratica reflexiva no oficio de professor: profissionais e razao
pedagdgicaPorto Alegre: Artmed, 2002.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: ArtMed,
1998.

SAVIANI, D. Escola e Democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze
teses sobre a educacao politi€ampinas, SP: Autores Associados, 2007.

SILVA, T. T. Apresentacdoln: GOODSON, Ivor F.Curriculo: teoria e historia
apresentacdo de Tomaz Tadeu da Sile&rdpolis, RJ: Vozes, 1995.

. A producéo social da identidade e da diferenca. In: SILVA, Tomaz Tadeu.
Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos CultuResrépolis, RJ: Vozes,
2014.

SILVA, C. C. A educacgéo e sua dimensao fenomenoléticEIXOTO, Adéo Jose,
Interacdes entre fenomenologia e educa¢g@@mpinasSP: Ed. Alinea, 2003.

SINGER, P. Migrac¢des internas: consideracoes tedricas sobre seu estudo. In: MOURA,
H. A. de (Coord.)Migragao interna: textos selecionaddé®rtaleza: Bancdo Nordeste

do Brasil- BNB, Escritorio Técnico de Estudos Econdmicos do Nordeste, 1980. t. 1, p.
211-244. (Estudos econdmicos e sociais, 4).

VEIGA, |. P. A. Projeto politicepedagdgico da escola: uma construgcdo coletiva In:
VEIGA, llma Passos A. (org.Projeto politicopedagdgico da escola: uma construcao
possivel Campinas/SP: Papirus, 2004.

VILLAS BOAS, O.; VILLAS BOAS, C. A marcha para 0 oesteS&o Paulo: Globo,
1994.

WOODWARD, K. Identidade e diferenca: uma introducdo tedrica e conceitual. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da. (orgdentidade e diferenc&etropolis, RJ: Vozes,2014.

ZILLES, U. Apresentacao In: HUSSERL, Edmurdcrise da humanidadeuropeiae
a filosofia Tradicdo de Zilles Urbano. Porto alegre: Edipucrs, 1996.

133



