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RESUMO

O planejamento ineficaz da urbanizacdo em crescimento traz consigo diversas
problematicas, como 0s processos erosivos. Para a compreensao de tais
processos, levamos em consideracao os componentes fisico-naturais do espaco
geografico, visto que ele resulta da interacdo entre o solo, o relevo, o clima, a
geologia, a agua, entre outros, bem como das relag6es sociais estabelecidas na
forma como a sociedade se apropria do espaco geografico. A partir desse
referencial, estabelecemos como objetivo geral compreender como o0s
conhecimentos relativos aos processos erosivos urbanos tém sido abordados na
Geografia Escolar e a sua importancia para a formacéao critica dos estudantes. E
como objetivos especificos buscamos identificar como os conhecimentos teérico-
metodoldgicos sobre ensino de Geografia, componentes fisico-naturais e
processos erosivos estao sendo discutidos na producao cientifica e académica;
investigar de que maneira 0os conhecimentos relativos aos processos erosivos
estdo propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Documento
Curricular para Goias (DCGO) e nos livros didaticos de Geografia do 6° ano do
Ensino Fundamental; e analisar os conhecimentos tedrico-metodologicos
mobilizados pelos professores de Geografia para a construcéo de aprendizagens
sobre os processos erosivos na Educacdo Basica e, a partir disso, propor
metodologias de ensino para abordar o tema nas aulas de Geografia. Para
alcancar esses objetivos, optamos pela metodologia de pesquisa qualitativa.
Como procedimentos metodolégicos realizamos revisao bibliografica, Estado do
Conhecimento, analises de livros didaticos, analises na BNCC e no DCGO,
aplicacé@o de questionérios e observacdes de aulas. O levantamento bibliografico
foi realizado em livros, artigos, teses e dissertacdes. O Estado do Conhecimento
foi realizado na plataforma CAPES e no Google Académico com o intuito de
identificar, selecionar e analisar producfes que pudessem contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa. As analises documentais da BNCC e do DCGO
consistiu em identificar como 0s processos erosivos sao abordados no 6° ano,
anos finais do Ensino Fundamental, fase em que no curriculo é proposto o
trabalho com esses processos, a partir da sua correlacdo aos componentes
fisico-naturais do espaco geografico. O questionario foi aplicado junto a quatro
professores, sendo dois da rede municipal de Goiania-GO e dois da rede
estadual de Goias, lotados em Goiania-GO. As observacdes de aulas tiveram o
intuito de compreender como esse contetudo tem sido trabalhado na Geografia
Escolar. A respeito dos livros didaticos, podemos concluir que ha cole¢cdes com
avancos mais significativos no que diz respeito a abordagem dos componentes
fisico-naturais do espaco geogréfico de forma integrada com a sociedade. Nos
curriculos constatamos que nao se tem dado a devida importancia para os
processos erosivos urbanos. Este estudo permitiu compreender gue o municipio
de Goiania-GO é cenario dos processos erosivos. Nesse sentido, o estudo sobre
os riscos desse fendbmeno desde a Educacdo Basica se configura como uma
possibilidade de contribuir para mitigar as desigualdades sociais por meio da
conscientizacdo dos estudantes e a formacao de sujeitos reflexivos de suas
realidades.

Palavras-chave: Componentes fisico-naturais; Geografia Escolar; Processos
erosivos; Goiania-GO.



ABSTRACT

The scenario of constant and growing urbanization brings with it several issues,
ysical-natural components of the geographic space, as it results from the
interaction between soil, relief, climate, geology, water, among others, as well as
the such as erosive processes. To understand such processes, we consider the
ph social relations established in the way society appropriates geographic space.
Based on this framework, our general objective is to understand how knowledge
related to urban erosive processes has been addressed in School Geography
and its importance for the critical formation of students. Specific objectives include
identifying how theoretical-methodological knowledge on Geography teaching,
physical-natural components, and erosive processes are being discussed in
scientific and academic production; investigating how knowledge about erosive
processes is proposed in the National Common Curricular Base (BNCC), the
Curricular Document for Goias (DCGO), and the Geography textbooks for 6th
grade of Elementary School; and analyzing the theoretical- methodological
knowledge mobilized by Geography teachers for building learning about erosive
processes in Basic Education and, from this, propose teaching methodologies to
address the topic in Geography lessons. To achieve these objectives, we chose
a qualitative research methodology. As methodological procedures, we
conducted a literature review, State of Knowledge analysis, textbook analysis,
and document analysis of the BNCC and DCGO, along with the application of
guestionnaires and classroom observations. The bibliographic survey was carried
out in books, articles, theses, and dissertations. The State of Knowledge was
carried out on the CAPES platform and Google Scholar with the aim of identifying,
selecting, and analyzing works that could contribute to the development of the
research. The documentary analysis of the BNCC and DCGO aimed to identify
how erosive processes are addressed in the 6th grade, final years of Elementary
School, the phase in which the curriculum proposes work on these processes
based on their correlation with the physical-natural components of geographic
space. The guestionnaire was applied to four teachers, two from the municipal
network of Goiania and two from the state network of Goias, based in Goiania.
Classroom observations aimed to understand how this content has been taught
in School Geography. Regarding the textbooks, we conclude that some
collections have made more significant progress in integrating the physical- natural
components of geographic space with society. In the curricula, we found that
urban erosive processes have not received the due attention. This study allowed
us to understand that the city of Goiania (GO) is a setting for erosive processes
and floods. In this sense, studying the risks of this phenomenon from Basic
Education represents a possibility of mitigating social inequalities through student
awareness and the formation of reflective subjects about their realities.

Keywords: Physical-natural components; School Geography; Erosive
processes; Goiania-GO.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A presente investigacao esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacéao de
Geografia (PPGEO) da Universidade Federal de Goias (UFG), na linha de ensino-
aprendizagem em Geografia. Para tal, selecionamos como recorte tematico os
componentes fisico-naturais como foco central da pesquisa, mais
especificamente 0s processos erosivos.

O interesse advém de um conjunto de disciplinas cursadas com foco nos
componentes fisico-naturais do espaco geografico, bem como na participacédo no
Grupo de Estudos em Meio Ambiente e Mineracdo (GEMA), durante os anos de
2017 e 2018, e no Nucleo de Estudo e Pesquisa em Geografia, Ensino e Ambiente
(NucleoGea), desde 2019 até os dias atuais.

Durante esse periodo de formacéo, as discussodes realizadas sobre os
componentes fisico-naturais e 0s processos erosivos chamaram a atencdo em
virtude de se constituirem como um desafio em dar significado a esses estudos
nas salas de aula da Educacao Basica. As leituras e pesquisas realizadas durante
esse periodo j4 apontavam que os professores demonstravam dificuldades em
abordar os conhecimentos relacionados aos componentes fisico-naturais.

Na maioria dos casos, essa dificuldade era apontada para a falta de
infraestrutura, os materiais didaticos especializados e a organizacdo pedagdgica
da escola. Embora esses elementos se constituam em fatores importantes, sabe-
se que as dificuldades na construcdo de conhecimentos acerca de tematicas que
envolvem os componentes fisico-naturais do espaco geografico estdo para além
das questdes materiais e de organizacdo dos tempos escolares. Ha4 a
necessidade de refletir sobre como tem sido realizada a atuagao docente em sala
de aula, bem como de compreender como tem se dado a formacéo inicial e
continuada de professores, analisando nesse contexto as investigacdes e
publicacdes acerca desses componentes.

Apesar do acréscimo exponencial das producgdes voltadas para o ensino
de Geografia nesses ultimos anos, conforme atestam Morais e Roque Ascensao
(2021), ainda s&o poucas as investigacdoes e trabalhos publicados sobre os
componentes fisico-naturais, em especial aqueles voltados a compreender os
processos erosivos no contexto escolar. De acordo com o levantamento realizado

por Mendes e Morais (2020) no Forum NEPEG, o componente fisico-natural que
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mais aparece nas producdes de 2008 a 2018 € o componente clima, seguido de
relevo, vegetacédo, solos, agua e rochas, totalizando cerca de apenas 5% das
publicacdes dos referidos eventos. Nesse sentido, constatamos que estudar
sobre as erosdes pode contribuir com a ciéncia geografica.

Como professora dos anos finais do Ensino Fundamental, em uma escola
particular em Goiania-GO, a partir trocas de experiéncias e conselhos didaticos
percebi que ha um grande percentual de professores no Ensino Béasico que
neglicenciam o trabalho com os componentes fisico-naturais, como relatado
Morais (2011). Isso ocorre, em grande parte, devido as dificuldades em trabalhar
com esses componentes na sala de aula considerando a realidade vivida pelos
estudantes, permancendo, muitas vezes, no campo tedrico, nas macro escalas e
assentados em processos de abstracdo que negligenciam a escala do vivido.

Como resultado desse encaminhamento verificamos que os estudantes
possuem dificuldades em compreender seu cotidiano como resultado da
indissociabilidade de sistemas de objetos e sistemas de ac¢des. I1sso, por sua vez,
dificulta, por exemplo a compreensao da relagéo entre os riscos ambientais e 0
processo de uso e ocupacao do solo. Como consequéncia, 0s estudantes criam
aversdao em relacdo a esses conteudos, pois ndo conseguem relaciona-los as
suas realidades.

Ao acessar a BNCC e o DCGO é notério que os contetdos relacionados
as erosbes nao aparecem de forma clara e objetiva nesses curriculos
orientadores, porém, a partir de analises dos objetivos de conhecimento da
BNCC, consideramos imprescindivel trabalhar com as erosdes no 6° ano do
Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, 0S processos erosivos urbanos foram elencados como
foco da pesquisa com o intuito de compreender como eles séao trabalhados na
Geografia escolar de maneira a contribuir para a abordagem integradora entre os
componentes fisico-naturais (solo, relevo, vegetacéo, hidrografia, entre outros) e
a sociedade. Acreditamos que encaminhar o ensino dos componentes fisico-
naturais por meio de problematicas evidenciadas no cotidiano dos estudantes, a
exemplo das erosdes urbanas, favorece a construcdo da cidadania e do
pensamento critico a partir da relacdo entre sociedade e as dinamicas fisico-

naturais.
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O intuito é contribuir com o ensino de Geografia a partir da integracéo entre
componentes fisico-naturais e sociais. Para isso, buscamos responder o seguinte
guestionamento: Como dar significado aos conteudos relacionados aos
processos erosivos urbanos no contexto dos componentes fisico-naturais do
espaco geogréfico na Educacdo Basica, de forma que os estudantes possam
construir um pensamento critico-reflexivo sobre o seu cotidiano?

O espaco urbano em contexto global representa o epicentro da vida
moderna, abrigando a maioria da populacdo mundial. As cidades sao centros de
atividades de inovacdo caracterizadas por densas redes de infraestrutura e
transporte, por exemplo. No entanto, esse cenario de urbanizacdo em constante
crescimento traz consigo diversas problematicas, como as enchentes,
alagamentos, deslizamentos, erosdes, entre outros.

Diante das probleméticas presentes no espaco urbano, a desigualdade

social pode ser considerada basilar para sua compreensdo, uma vez que a
populacao ndo é atingida igualmente por essas adversidades. Enquanto algumas
areas urbanas sao présperas, outras enfrentam a pobreza, a falta de acesso a
servigos basicos, as enchentes, erosdes, alagamentos, entre outros, devido a
histdria e politicas publicas e ao planejamento urbano inadequado, por exemplo.
Nesse sentido, o componente fisico-natural solo é fundamental para
compreensao dos processos erosivos urbanos, uma vez que sao base para a
agricultura, regulam o ciclo da agua e abrigam uma rica biodiversidade. No
entanto, em concordancia com Araujo, Santos e Lopes (2017), um dos fatores
gue mais tem contribuido para o desgaste do solo é a erosédo, visto que esse
processo remove a camada fértil que sustenta as plantas, compromete a
produtividade agricola, aumenta o risco de deslizamentos e alagamentos nas
areas urbanas, entre outros.

Nesse sentido, enfatizamos a importancia de trabalhar com esse contetudo
de forma critica na Educacao Basica, visto que 0s processos erosivos modificam
comumente o relevo de modo lento e, consequentemente, as paisagens.

A acdo da sociedade modifica o solo drasticamente por meio do
desmatamento, da ocupagdo urbana com planejamento insuficiente, da
exploracdo de recursos naturais, da construcdo de barragens, da producéo
agricola, entre tantas outras acoes. Todas essas atividades causam impactos ao

solo, as vezes irreversiveis, acarretando em prejuizos de ordem ambiental,
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econOmica, social e cultural.

No meio urbano, tem-se praticas inadequadas como impermeabilizacéo
superficial excessiva, 0 que provoca concentracdo do fluxo e lancamentos
inapropriados das drenagens de aguas pluviais (Camapum de Carvalho et. al,
2006). Nesse sentido, dentre os danos causados por essas praticas, destacam-
se a contaminacdo das aguas dos rios, 0 assoreamento de mananciais, a
destruicdo de propriedades, as enchentes, alagamentos e inundacbes, entre
outros.

Conforme Mendonca (2009), os espacos urbanos configuram-se nas areas
de mais intensa alteracdo da paisagem natural pela acdo humana. Se por um lado
vemos a importancia de compreender o papel que a sociedade desempenha na
transformacao do espaco geografico, por outro, vemos 0 qudo distante essa
discussdo se apresenta da escola, a partir de um de seus componentes
curriculares — a Geografia.

A abordagem dos espacos urbanos na Geografia escolar pode
desempenhar um papel fundamental na formacdo de cidad&dos conscientes.
Conforme destacado por Harvey (2006, p.85) “a cidade € um espaco de
complexidades interligadas, onde questdes sociais, econdmicas e ambientais se
entrelacam de maneira intricada”. Nesse sentido, a Geografia escolar pode
contribuir para que os estudantes consigam entender o contexto ambiental em
que vivem.

Ao abordar os espacos urbanos na escola, torna-se essencial promover a
interdisciplinaridade, uma vez que a cidade é uma sintese de saberes diversos, e
sua compreensao exige a integracao de conhecimentos provenientes de distintas
areas, como a Geografia, Arquitetura, Histéria, Economia e Sociologia. Essa
abordagem integrada permite aos estudantes compreender questdes como
gentrificacdo e segregacao socioespacial, favorecendo a formacéo de cidadaos
criticos. Neste contexto, ao envolver os estudantes na analise e discusséo acerca
dos desafios urbanos, a Geografia pode fundamenta-los a participarem
ativamente na definicdo de politicas publicas e no planejamento urbano.

Para encaminhar o estudo dessa tematica, algumas questdes foram
levantadas: em que medida os processos erosivos tém sido contemplados nas
aulas de Geografia na Educacéo Basica? Como tem sido encaminhado o ensino

dessa tematica na Geografia Escolar? Na abordagem dessa temética tém sido
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evidenciadas as problematicas urbanas cotidianas vivenciadas pelos estudantes,
em decorréncia do processo de uso e ocupacado do solo? Como explicar os
processos erosivos urbanos por meio de situacdes cotidianas? Como esse tema
tem sido abordado na literatura e nos materiais didaticos que os professores tém
acesso no seu cotidiano escolar?

Neste sentido, a problematica da presente investigacao surge com o intuito
de ampliar as possibilidades de abordagem dos processos erosivos urbanos e,
consequentemente, os componentes fisico-naturais na Geografia Escolar, de
forma a compreendé-los como um dos fatores explicativos para a dinamica entre
0s elementos fisico-naturais e sociais, valorizando o cotidiano e os conhecimentos
prévios dos estudantes.

Com o intuito de refletir sobre essa problematica, estabelecemos como
objetivo geral da pesquisa compreender como os conhecimentos relativos aos
processos erosivos urbanos tém sido abordados na Geografia Escolar e a sua
importancia para a formacao critica dos estudantes. Como desdobramento desse
objetivo, elencamos: a) identificar como os conhecimentos tedrico-metodoldgicos
sobre ensino de Geografia, componentes fisico-naturais e processos erosivos
estdo sendo discutidos na producédo cientifico-académica; b) investigar de que
maneira 0s conhecimentos relativos aos processos erosivos estdo propostos na
BNCC e DCGO, bem como nos livros didaticos de Geografia do 6° ano do Ensino
Fundamental; e, por fim, ¢) - analisar os conhecimentos tedrico-metodolégicos
mobilizados pelos professores de Geografia para a construcéo de aprendizagens
sobre os processos erosivos na Educacdo Basica e, a partir disso, propor
metodologias de ensino para abordar o tema nas aulas de Geografia.

A pesquisa esta metodologicamente referenciada pela pesquisa qualitativa
em educacao, que se refere as pesquisas que acionam estratégias e produzem
dados qualitativos, ou seja, informacdes ricas em elementos descritivos (Bogdan;
Biklen, 1994), por versar sobre a maneira como os professores de Geografia da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Goiania e da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDUC) lotados em Goiania encaminham o processo de ensino
aprendizagem, em especifico, 0S processos erosivos no contexto dos
componentes fisico-naturais do espaco geogréfico.

Diferentemente da pesquisa quantitativa, que se baseia em dados

numeéricos e estatisticos, a pesquisa qualitativa emprega métodos como
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entrevistas com grupos focais, observacao participante e analises de contetudos
para capturar a complexidade e rigueza dos fenébmenos estudados. Os autores
Denzin e Lincoln (2006), afirmam que o foco da pesquisa qualitativa ndo €
quantificar e sim compreender, interpretar e descrever a complexidade e a
diversidade dos fendmenos sociais a partir da perspectiva dos participantes.

Os autores Bogdan e Biklen (1982) discutem o conceito de pesquisa
qualitativa apresentando cinco caracteristicas basicas, sendo elas: tem o
ambiente natural como sua fonte direta e o pesquisador como principal
instrumento; os dados sao predominantemente descritivos; a preocupagéo com o
processo é muito maior do que com o produto; o “significado” que as pessoas dao
as coisas e a sua vida séo focos de atencao especial pelo pesquisador; e, por fim,
a andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados
descritivos a partir do contato direto do pesquisador com a situacdo estudada.
Entre as varias formas que a pesquisa qualitativa pode assumir atualmente,
destacamos o estudo de caso, que foi realizado na pesquisa, uma vez que é 0
mais apropriado quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em
si mesmo (Ludke; André, 1986).

O estudo de caso envolve uma analise aprofundada e detalhada de um
individuo, grupo, evento, organizacdo ou situacdo especifica. O objetivo dele é
obter uma compreenséo abrangante do fendbmeno em questéo, a partir das suas
complexidades e contextos.

Nessa perspectiva, como primeira etapa da pesquisa, Romanowski e Ens
(2006) destacam o levantamento bibliografico e o estado do conhecimento
produzido sobre o tema. As autoras destacam estes como passos indispensaveis
para desencadear um processo de analise qualitativa dos estudos produzidos nas
diferentes areas do conhecimento. Para elas, a sistematizacdo da produgcéo em
uma determinada area do conhecimento tem como objetivo inventariar e
sistematizar a producdo académica-cientifica. Para isso, selecionamos a
Plataforma Online de Teses e Dissertacoes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Google Académico como fontes de
pesquisa.

Na segunda etapa realizamos a pesquisa documental como procedimento

para compreensao da realidade social e producdo de conhecimento por meio da
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analise de variados tipos de documentos. Para as autoras Kripka, Scheller e
Bonotto (2015), a pesquisa documental consiste num intenso e amplo exame de
diversos materiais que ainda nao sofreram nenhuma analise ou que podem ser
reexaminados, a fim de encontrar outras informacoes e interpretacdes. Ademais,
Fontelles et al. (2009) aponta a andlise documental como imprescindivel para
guem busca entender os fendmenos, problematicas e possiveis contribuicdes
para o tema.

Nesse sentido, a BNCC, o DCGO e os livros didaticos do 6° ano,
selecionados pelos professores participantes da pesquisa, foram analisados com
0 objetivo de identificar como 0s processos erosivos estdo sendo trabalhados
nesses materiais.

A terceira etapa foi desenvolvida por meio da aplicacdo de questionarios
no Google/Formularios com professores da Rede Basica de Educacao, sendo
dois deles vinculados a SME de Goiania e dois a SEDUC/GO, com o objetivo de
compreendermos suas realidades, concepcfes conceituais e tedrico-
metodoldgicas acerca do ensino de Geografia e, mais especificamente, sobre os
processos erosivos, entre outros.

A partir disto, a quarta fase consistiu na observagéo de aulas. Os objetivos
das observacdes foram compreender como o processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de Geografia tem sido encaminhado na Educacdo Basica, como o0s
processos erosivos estao sendo abordados, e em que medida esse conteddo tem
contribuido para a formacao dos estudantes.

Ao final das analises bibliogréaficas, documentais e da pesquisa com 0s
professores, apresentamos cOmo 0S processos erosivos estao sendo trabalhados
na Educacéo Basica e em que medida esse conteldo esta sendo potente para a
formacao critica e cidada dos estudantes.

Com o intuito de apresentar os resultados obtidos com o desenvolvimento
da dissertacéo, estruturamos o trabalho em quatro sec¢des. Na primeira se¢ao
intitulada “Ensino de Geografia: componentes fisico-naturais e processos
erosivos” foi realizado um debate sobre os avangos e desafios da ciéncia
geografica. Para isso, realizamos um Estado do Conhecimento sobre ensino de
Geografia, processos erosivos e componentes fisico-naturais na Plataforma de
Teses e Dissertacfes da CAPES e no Google Académico para compreender em

que medida essa teméatica esta sendo discutida nas producdes cientificas e
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académicas de forma que possa contribuir para a formacéo critica e cidada dos
estudantes.

Na segunda secado, com o titulo “A abordagem dos processos erosivos nos
documentos curriculares orientadores e nos livros didaticos de Geografia”,
apresentamos a andlise realizada acerca do tema “erosao” na BNCC, no DCGO
e nos livros didaticos selecionados pelos professores participantes da pesquisa.
Buscamos, nessa secdo, compreender de que maneira 0s conhecimentos
relativos aos processos erosivos estao propostos nesses documentos.

Na terceira secao intitulada “A abordagem dos processos erosivos nas
aulas de Geografia da Educacéo Basica” contextualizamos os sujeitos envolvidos
na pesquisa, suas concepc¢des tedrico-metodoldgicas, as caracteristicas fisico-
naturais de Goiania e apresentamos uma proposta didatico-pedagdgico para as
aulas de Geografia.

Em linhas gerais espera-se que essa pesquisa possa contribuir para a
leitura critica e reflexiva sobre 0s processos erosivos inseridos na problemética
ambiental urbana, de forma a construir o raciocinio geogréfico que evidencie junto

aos componentes fisico-naturais as questées de ordem sociais que o integram.



21

SECAO |

1. ENSINO DE GEOGRAFIA: COMPONENTES FiSICO-NATURAIS E PROCESSOS
EROSIVOS

Nesta secdo, apresentamos um diadlogo a respeito dos conhecimentos
necessarios a docéncia, tendo como referéncia a ciéncia geografica e o seu objeto de
estudo. Discutimos, nesse contexto, o ensino de Geografia com enfoque nos
processos erosivos urbanos e apresentamos um levantamento bibliografico realizado
na Plataforma de teses e dissertacées da CAPES e no Google Académico, com a
finalidade de compreender a maneira que tem sido proposto o trabalho com os
processos erosivos nas publicacBes cientificas. Por fim, refletimos sobre a
potencialidade da Geografia Escolar para a formacéo cidada dos estudantes, com o
objetivo de expressar as contribuicdes a formacéo critica que o ensino dos processos
erosivos podem subsidiar no ensino de Geografia.

1.1 Avancos e desafios no Ensino de Geografia

A Geografia € um campo do conhecimento e tem linguagem especifica, propria
e, como tal, é necessario alfabetizar o estudante em Geografia e, sobretudo, capacita-
lo para realizar leituras e entendimentos do espacgo geografico. A sociedade produz a
sua historia e esta se materializa no espaco, sendo assim entendemos que o0 espacgo
€ também construido no cotidiano das nossas vidas (Callai, 2011).

Ela se configura como uma ciéncia presente tanto no Ensino Superior quanto
na Educacéo Bésica, com um propdsito em comum: a andlise do espago geografico.
Entretanto, a Geografia Académica objetiva a formacéo profissional de gedgrafos
licenciados e/ou bacharéis e estd mais comprometida com o desenvolvimento
cientifico dessa area do conhecimento. Ja a Geografia enquanto disciplina do curriculo
escolar objetiva favorecer a construcdo de um pensamento geografico por parte do
estudante de forma critica e emancipatoria (Mendes, 2017).

Nessa perspectiva, de forma geral, entendemos a ciéncia geografica como
uma ciéncia social, que estuda o espac¢o construido pela sociedade a partir das
relacbes que estes mantém entre si e com a natureza, como mencionado por
Cavalcanti (2019, p. 58):
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Ela ndo apenas retine um conjunto de conhecimentos, informacdes e dados
da producdo espacial em diferentes lugares do mundo, resultantes de
diversos aspectos naturais e ndo naturais, mas, sobretudo, das relagBes
sociais que se inscrevem nesses espagos e dialogam com esses espacos.
Além disso, ela produz um arcabougo teérico-metodoldgico que orienta uma
analise peculiar das coisas, servindo de orientagdo para ampliar cada vez
mais a compreensdo da realidade.

7

A Geografia Escolar € um componente curricular que encaminha a
“‘compreensdo do mundo e, as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo,
reconhecendo a espacialidade dos fenémenos sociais” (Callai, 2011, p. 129). A vista
disso, destacamos a Geografia Escolar na pesquisa, com o intuito de
compreendermos de que maneira a Geografia esta sendo trabalhada na Educacéao
Bésica a partir dos componentes fisico-naturais do espac¢o geogréfico, com atencao
especial as discussdes que perpassam 0S pProcessos erosivos.

E na Educacdo Basica que ocorre a formacdo basilar de sujeitos criticos e
reflexivos. Como mencionado, apesar de se relacionar com o conhecimento
académico, a Geografia Escolar € considerada um conhecimento diferente da
Geografia Académica, uma vez que se configura como uma criacdo particular e
original da escola, que responde as finalidades sociais que lhe sdo préprias na
Educacdo Basica. Conforme o artigo 2° da atual Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional (LDB):

A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho (Brasil, 1996).

Além das finalidades gerais da educacao, a LDB estabelece, em seu artigo 22°,
as finalidades da educagdo basica: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996). Nesse sentido, o
ensino de Geografia visa ndo apenas o desenvolvimento de competéncias cidadas,
mas também a compreensao critica do mundo e o papel do cidaddo no espaco
geografico, desde o inicio da Republica com as renovacoes tedrico-metodologicas.

O Movimento da Renovacédo da Geografia, que teve lugar no final da década
de 1970 e ao longo dos anos 1980, trouxe consigo discussdes de grande relevancia
tanto para a Educagdo Basica quanto para o Ensino Superior. No cerne desse
movimento estava a urgéncia em superar abordagens de ensino tradicionalistas e

enciclopedistas. Este periodo se caracterizou pelo avanco significativo na analise do
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papel desempenhado pela Geografia na sociedade, culminando na formulacdo da
Geografia Critica, conforme destacado por Cavalcanti (2019).

O ensino critico-reflexivo implica atualizacbes constantes, a partir da relacao
entre os conhecimentos cientificos, escolares e o cotidiano dos estudantes. Durante
as décadas de 1930 e 1970, os conteudos eram abordados com foco nas
caracteristicas fisicas, humanas e econémicas de diversas regides do mundo, sem
contextualizacdo com o cotidiano dos estudantes. Isso resultava em uma notavel
resisténcia em relacdo ao conteudo ministrado, tornando o ensino mondétono,
desinteressante e tedioso. Ademais, a andlise das problematicas relacionadas as
praticas escolares questionava a predominancia das aulas expositivas tradicionais,
assentada em uma abordagem superficial dos temas e baseadas em atividades
mecanicas e repetitivas.

Esse periodo se caracterizou pela preocupacdo com a poténcia pedagogico-
didatica para o ensino, ou seja, para além das abordagens de contetdos geogréficos,
a mudanca no ensino de Geografia deveria vir com propostas pedagdgicas também
inovadoras. Como afirma Pereira (1999, p.38), a pedagogia e a Geografia precisavam
“‘caminhar de maos dadas’.

Ao entrar em vigor a nova LDB Lei n°9394/96, os cursos foram obrigados a
rever seus projetos pedagdgicos, incluindo seus curriculos. Houve novas formas de
organizacdo e sequenciacao curricular, como é o caso dos ciclos, etapas ou séries
com duracdes diferenciadas, a presenca de um(a) ou dois/duas professores(as)
polivalentes (Rocha, 2000). Para além disso, houve a aprovacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e a aprovagéo dos pareceres que reestruturaram os
cursos de licenciaturas, visando a formacéo de professores nesta nova perspectiva
(Cavalcanti, 2019). Esses fatores foram fundamentais para as orientacdes e propostas
pedagdgico-didaticas avangarem.

De acordo com as determinacdes dos PCNs, no Ensino Fundamental, a
Geografia “tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo historico na
formacao das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura
do lugar, do territério, a partir de sua paisagem” (Brasil, 1998, p.26). Ja no Ensino
Médio, objetiva “compreender a dindmica social e espacial, que produz, reproduz e
transforma o espaco geografico nas diversas escalas (local, regional, nacional e
mundial)” (Brasil, 2006, p.43).
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Nessa perspectiva, a Geografia deve superar o conservadorismo politico e
pedagogico da educacdo reprodutivista que busca a formacdo de sujeitos para
submissdo a ordem social e econdmica vigente. Essas consideragfes exigem
renunciar o modelo metodoldgico conteudista, pautado na Pedagogia Tradicional
como mencionado anteriormente.

Deste modo, o ensino de Geografia ndo deve ser pautado no senso comum, e
sim em bases cientificas, pois “para ler o espago ha que se ter referenciais tedricos,
instrumentos metodoldgicos, conhecer e compreender 0s conceitos basicos que
permitem fazer esta leitura” (Callai, 2011, p.129). Essas bases possibilitam a conexao
dos estudantes entre si com o seu mundo, de forma que eles possam construir suas
leituras de mundo. A ideia, entdo, de uma educacdo geografica, supbe tornar
significativo o ensino da Geografia. Para Callai (2011, p. 131):

[...] isso vale para a Geografia da escola basica e para a Geografia da
licenciatura, pois o professor que se habilita num curso de licenciatura tem
em sua formacgéo a carga dos conhecimentos pedagégicos, das didaticas e
da proépria ciéncia com que trabalha.

Nessa perspectiva, concordamos que a Geografia Escolar e Académica,
apesar de terem objetivos diferentes, caminham juntas. Além disso, Callai (2011, p.

131) pontua que:

A educacdo geografica se caracteriza entdo, pela intengcdo de tornar
significativos os contelddos para a compreensdo da espacialidade e, isso
pode acontecer através da analise geografica, que exige o desenvolvimento
de raciocinios espaciais.

Consideramos que pode-se aprender de varias formas e em diversos lugares.
Contudo, em concordancia com Callai (2011), a escola tem a fun¢éo de trabalhar com
0s conteudos e realizar a sua tarefa de transmitir o que a humanidade produziu ao
longo do tempo. Nesse sentido, a priori compete a Geografia Escolar o
desenvolvimento da educacao geografica para a formacéo do exercicio da cidadania,
de forma que possa subsidiar a compreensdo da realidade a partir do raciocinio
geografico, além de promover criticidade para atuacdo e intervengdo no espaco
geografico, por meio de praticas sociais pedagogicamente desenvolvidas (Callai,
2003).

Posto isto, o raciocinio geografico surge a partir da superacao da definicdo de
que o pensamento espacial é apenas uma mistura de ideias. E necessario
compreendé-lo como um conteddo procedimental, cujos fundamentos estéo

assentados em distintos corpos tedricos. Vanzella Castellar e Paula (2020, p. 316)
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afirmam que:

O pensamento espacial € um procedimento mais abrangente, que abarca
também o aspecto psicologico, mas se realiza na articulagdo de processos
cognitivos, como ac¢des que desencadeiam o fluxo de informacdes gerado
pela interacdo com uma representacdo espacial que, por sua capacidade
de visualizag&o, fornece meios de identificar conceitos de relag6es espaciais
gue ajudam a compor o quadro analitico sobre uma situacdo geogréfica. Ou
seja, extrapola o campo de uma unidade, mas se constitui na interrelacéo de
trés campos de conhecimento que vao para além da cognicdo e do espaco,
colocando — ressignificados pelo estatuto epistemolégico da Geografia —
categorias, principios e situacdes como pressupostos para desenvolver o
raciocinio geografico, uma forma de responder porque as coisas estdo onde
estdo e ver que o mundo e avida ndo podem ser entendidos se deixamos de
aprender Geografia.

Esse movimento talvez possa recontextualizar a abordagem da educacao
geografica. Uma recontextualizacdo da Geografia se fundamenta na ampliacdo néao
apenas de ideias, mas também de raciocinios. Ademais, acreditamos ser importante
frisar, que frente aos ditames da sociedade tecnoldgica e informacional, a atividade
educativa toma novas formas.

Os profissionais da educacao estédo sendo desafiados a mediar o processo de
ensino-aprendizagem, pressupondo o contexto de uma sociedade informatizada,
globalizada e comunicacional. Nesse sentido, a escola perde o monopdlio do
conhecimento (Guerra, 2020).

O professor de Geografia, nesse contexto, deve assumir a condicéo de agente
de transformacdo democratica, onde as suas praticas pedagdgicas considerem o0s
fundamentos sociais, politicos, culturais e econdmicos do cotidiano discente. Esta
pode ser uma das maneiras de superar o conteudismo acritico presente nas escolas
brasileiras, como mencionado por Callai (1996, p. 66): “exige-se, pois do professor
intimidade com a sua disciplina, e esta requer que ele tenha, perceba, compreenda e
saiba operar com a dimenséao técnica bem como a dimenséo pedagogica da mesma”.
A partir desses aspectos, consideramos que € papel do professor orientar,
promover a discussao e reflexdo diante dos dados das mais variadas fontes. Para
isso, além do conhecimento didatido do conteudo, entendido por Shulman (2005), ele
ainda elenca outras fontes de conhecimentos que fundamentam a ag¢ao docente,
como: conhecimento do curriculo; conhecimento dos estudantes e de suas
caracteristicas e da comunidade escolar; conhecimento dos contextos educacionais,
do funcionamento e gestédo da escola e da sala de aula, entre outros (Shulman, 2005).
A formacgédo do professor de Geografia entdo, deve perpassar pelo interesse em
descobrir e compreender a realidade na qual esta inserido. A sua fungcdo € de
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incentivar seus estudantes a esclarecer situacdes-problemas, orientando-os a buscar
solugcBes compativeis com as investigacdes propostas (Passini, 2007).

Para isso, torna-se imprescindivel que os docentes conduzam os estudantes
no processo de ensino-aprendizagem sem abrir mao do lugar de aprender, o que
enfatiza a importancia da formacéo continuada. Como mencionado por Klug, Molin e
Dias (2015, p. 3), ensinar Geografia pressupde escolha de caminhos e possibilidade,

assim:

[...] o professor consciente de seu papel apresenta acdes propositivas na
busca pela autonomia e por ferramentas necessarias para desenvolver a

pratica pedagdgica [...] o professor pesquisador assume o carater de um
profissional capaz de dirigir tarefas e as situacdes de aprendizagem em sua
sala de aula.

Neste sentido, consideramos importante a formagao do professor de Geografia
dentro de um contexto historico. Esse processo deve ser concebido por meio de uma
abordagem critica, que forneca recursos necessarios para que o profissional seja
capaz nao apenas de assimilar esses conhecimentos para si mesmo, mas também de
pensar a Geografia por intermédio dos principios educacionais.

Para isso, percebemos que quanto maior for o grau de aprofundamento sobre
didatica e os conteudos, mais o docente desempenhara o seu real papel de professor,
ou seja, produtor de conhecimento comprometido com a educacdo social e
transformadora. Contudo, esse aprofundamento depende de varios fatores, entre eles:
uma sélida formacédo inicial; da formacdo continuada; constante atualizacdes e
conhecimento sobre a realidade dos estudantes. Isso, certamente permitird a
abordagem dos conteudos geograficos de maneira eficaz para o entendimento das
questdes relacionadas a realidade.

O estudante envolvido nesse processo assume papel ativo na construcéo de
conhecimento. Ele deixa de ser passivo em relacdo as situagbes-problemas do
cotidiano e passa a contribuir por meio de proposicbes e questionamentos, por
exemplo. Portanto, a docéncia em Geografia pressupde o desenvolvimento do
raciocinio geografico, a construcdo de conceitos e competéncias para a adequada
contextualizacéo de processos, estruturas e fendbmenos (Cavalcanti, 1998).

Sendo assim, tendo como objetivo central o desenvolvimento do raciocinio
geografico, destacamos a importancia de se trabalhar com os processos erosivos
urbanos na Educacdo Basica, uma vez que abordar esse conteudo a partir de uma

perspectiva espacial, na qual interage natureza e sociedade, possibilita compreendé-
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lo como um componente fisico-natural do espaco geografico.

Isso é fundamentado pela natureza da Geografia, cujo foco de anélise é o
espaco geografico. Esse espaco € concebido como um conjunto de elementos,
incluindo tanto os componentes fisico-naturais quanto os elementos apropriados pela
sociedade. Esses elementos interagem de maneira dinamica com sistemas de acoes,
gue englobam tanto praticas sociais individuais quanto coletivas, uma vez que nesse
processo de configuracdo do espaco geografico, a sociedade desempenha um papel
vital, desencadeando uma relagéo dialética (Santos, 2006).

Nessa perspectiva, surge o questionamento: o encaminhamento do ensino dos
processos erosivos tem sido contemplado nas discussdes realizadas na formacéao do
professor de Geografia? No préximo subtépico apresentamos o Estado do
Conhecimento realizado na plataforma da CAPES e no Google Académico com o
intuito de identificar como o0s conhecimentos tedrico-metodolégicos sobre os

processos erosivos estdo sendo discutidos no Ensino de Geografia.

1.2 Estado do conhecimento: componentes fisico-naturais e 0s processos
erosivos

A partir de 2009 houve um aumento exponencial de teses e dissertacdes na
area de ensino em Geografia, devido a consolidacéo da area e por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéo de professores da Educacao Bésica,
aprovadas em 2001, como apontam Morais e Roque Ascencao (2021).

Nesse sentido, buscamos neste topico investigar e discutir producdes que
abordam o ensino de Geografia, 0S processos erosivos e, consequentemente, 0s
componentes fisico-naturais em producdes cientificas, com o intuito de colaborar com
o ensino de Geografia na Educacdo Basica. Para a analise qualitativa dos estudos
desenvolvidos, destaca-se o levantamento bibliografico e o Estado do Conhecimento
como passos tedrico-metodolbégicos imprescindiveis.

O levantamento bibliografico consiste na busca, selecéo e coleta de materiais
bibliograficos que podem ser em livros, artigos, teses e dissertagdes. Ja o Estado do
Conhecimento € uma etapa mais aprofundada, em que ha revisao e analise das obras
selecionadas. Em tese, o levantamento bibliografico € uma etapa mais ampla e inicial
com foco na coleta de materiais relevantes, enquanto o Estado do Conhecimento é

uma etapa mais detalhada que envolve revisbes e analises criticas, visando
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fundamentar a pesquisa em questdo. Para Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o
Estado do Conhecimento é compreendido como a “identificacdo, registro,
categorizacdo que leva a reflexdo e sintese sobre a producado cientifica de uma
determinada area”.

A partir das leituras e investigacdes feitas até o momento, realizamos a sele¢éo
das fontes e descritores a serem utilizados no levantamento bibliogréfico e Estado do
Conhecimento com o objetivo de identificar como o0s conhecimentos teorico-
metodoldgicos sobre os componentes fisico-naturais e 0S processos erosivos estao
sendo discutidos na producdo académica-cientifica no ensino de Geografia. Nesse
sentido, selecionamos duas fontes: a Plataforma Online de Teses e Disserta¢cfes da
Coodernacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o Google
Académico.

Para realiza-lo, buscamos identificar e selecionar producdes especificas da
area da Geografia, que abordassem 0s processos erosivos e sua relacdo com os
componentes fisico-naturais. O primeiro passo do levantamento se deu na selecao
dos descritores, que sdo as palavras-chave. A partir das discussdes e leituras
desenvolvidas, selecionamos as palavras “erosdo”, “processos erosivos’,
‘componentes fisico-naturais” e “ensino de Geografia” para serem utilizadas em
ambas as plataformas.

Na plataforma da CAPES, aplicamos os filtros de Ciéncias Humanas para a
grande area do conhecimento, Geografia para a area do conhecimento, as palavras-
chave e o recorte temporal de 2000 a 2023. Ja no Google Académico aplicamos
somente as palavras-chave, uma vez que os filtros disponiveis sao mais
generalizantes, como idioma e relevancia. Dividimos a discussao em dois subtopicos,
o primeiro voltado para as producgdes selecionadas na plataforma da CAPES, e o
segundo os artigos selecionados no Google Académico, conforme discussbes a

seqguir.

1.2.1 Os componentes fisico-naturais e 0s processos erosivos no Catalogo de
Teses e Dissertacfes da CAPES

O Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES surgiu em 1987 com o0 objetivo
de disponibilizar titulos e resumos das teses e disserta¢des defendidas em programas

de poés-graduacdo stricto sensu do Brasil, a fim de facilitar o acesso a estas
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informacdes. A ferramenta de busca e consulta permite a pesquisa por autor, titulo,
instituicdo, nivel, ano de defesa, resumo, palavras-chave, biblioteca, linha de
pesquisa, area de conhecimento, programa, agéncia financiadora e nivel.

Na presente investigacdo foram aplicados filtros para o recorte temporal,
palavras-chave, grande area de conhecimento e area de conhecimento, como
mencionado. A partir disso, foram encontrados 2.899 resultados. Diante desse
quantitativo, os titulos, resumos e palavras-chave das obras foram catalogados em
documento Word para serem lidos e selecionados. A partir dessa leitura, foram
identificadas 15 dissertacfes e 7 teses que versam sobre 0S processos erosivos e
componentes fisico-naturais.

Nesse sentido, catalogamos as 22 obras para a leitura integral; no entanto
algumas delas nédo estdo disponiveis para download por varios motivos, dentre eles:
possibilidade de ndo autorizacdo do autor para publicacdo, trabalhos nao
disponibilizados/digitalizados pelo Programa, recente insercdo das pesquisas na
plataforma da CAPES, entre outros.

Por essa razao, ndo foi possivel realizar a analise de todos esses trabalhos,
uma vez que consideramos insuficiente a leitura de apenas os titulos, resumos e
palavras-chave das pesquisas. Assim, tem-se no quadro 1 o quantitativo final das 7
producdes analisadas nesta pesquisa.

Quadro 1- Teses e Dissertacfes selecionadas na plataforma CAPES, 2000-2023

AUTOR(A) | MODALIDADE TITULO ANO | ESTADO | REGIAO
Chr/ligtrilr?a Abordagem do uso do solo
1 . Dissertacao nas alteracdes de processos | 2002 SP Sudeste
Jacinto de s
: do meio fisico
Almeida
Eroséo urbana na bacia do
Carlos . .
José clrrego Santo Antdnio em Centro-
2 ; Dissertagao Aparecida de Goiania-GO: 2005 GO
Ferreira de iy e Oeste
Oliveira Andlise e Diretrizes para
controle
William O ensino do relevo: nogdes e
3 | Zanete Dissertacao propostas para uma didatica | 2010 MG Sudeste
Bertolini da Geomorfologia
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Geografia, Ambiente e

José - . ~
4 | Rogeério Tese Mgt"do' OcasodaBrosao | 51y | pg suL
Milani as Praias ao.Norte do
Pontal de Matinhos-PR
Wolliver Dinamica Erosiva em
5 Dias Dissertacao margens plenas de canal 2012 PR SUL
fluvial
Fragilidade & erosao hidrica
vete no municipio de Sananduva-

6 ; Dissertacao RS com base entre a 2018 RS Sul
Rodrigues S

declividade, uso e cobertura

daterra e processos erosivos

Aplicacéo da Equacéo
Universal de Perdas de

Alan Solos Revisada (RUSLE) na

7 Rafael Dissertacao quantificacdo da erosdo 2021 PR Sul
Coineth de ; oo e
Souza laminar na bacia hidrografica

do Rio Verde - Regido oeste
do Parana

Fonte: Catalogo de teses e disserta¢gfes (CAPES), organizado pela autora, 2000-2023.

E importante destacar que, embora tenha sido um trabalho intenso no
levantamento, poucas producdes foram selecionadas por alguns motivos, dentre eles:
ainda sdo poucas as producdes que versam sobre os componentes fisico-naturais,
especificamente os processos erosivos; grande volume de dados identificados néo
sdo correspondentes aos descritores selecionados; a ndo disponibilizacdo dos
trabalhos, entre outros.

As producdes selecionadas estdo centradas em apenas 5 estados brasileiros:
Séo Paulo, Goias, Parana, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Esses dados nos
permitem perceber que sdo nas regides do Sul e Sudeste que as pesquisas sobre
essa tematica se fazem mais presentes.

Apesar da maioria das obras ndo se concentrarem na aréa de ensino em
Geografia, consideramos-as como importantes referenciais para se pensar o processo
de ensino aprendizagem, uma vez que as suas concepc¢des nos auxiliam a refletir
sobre o0s processos erosivos, componentes fisico-naturais e suas relagcbes com a
sociedade.

A obra publicada em 2002 com o titulo “Abordagem do uso do solo nas
alteragbes de processos do meio fisico” esta vinculada a Universidade de Sao Paulo
e a CAPH/USP. Apesar de ndo abordar os processos erosivos especificamente, o

objetivo da pesquisa é analisar como as diferentes formas de uso e ocupac¢éao do solo
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podem alterar ou desencadear impactos no meio ambiente, dentre eles 0s processos
erosivos.

A ocupacao urbana sem o planejamento adequado pode provocar um intenso
escoamento superficial no momento das chuvas, ocasionando o desprendimento e
transporte do solo, o que pode contribuir para 0 aumento dos processos erosivos. No
caso de moradias estarem localizadas de modo a estarem sujeitas a esses processos,
pode ocorre uma maior vulnerabilidade em relacdo a vida da populacdo. Apesar da
pesquisa ter sido desenvolvida no municipio de S&o Paulo, nos auxilia na
compreender as dinamicas dos processos erosivos urbanas em Goiania-GO.

A autora da obra supracitada considera que a especulacdo imobiliaria e a rapida
urbanizagdo pode desencadear uma série de problematicas como: a instalagdo de
forma inadequada do sistema de drenagem das aguas pluviais, lancando as aguas a
meia-encosta ou nas cabeceiras de drenagem; o assentamento de conjuntos
habitacionais em locais de alta suscetibilidade erosiva; a falta de manutencdo das
obras de drenagens; a auséncia de infraestrutura nos loteamentos e ao tragado
inadequado do sistema viario, o que pode agravar ainda mais 0S processos erosivos
(Almeida, 2002).

Para isso, algumas proposicdes sdo elencadas por ela para minimizar 0s
impactos associados a intensificacdo dos processos erosivos, sendo elas: adequacéo
de projetos de parcelamento e ocupacao do solo; instalacdo de insfraestrutura basica;
reducdo da exposicao dos solos aos processos erosivos, especialmente por grandes
movimentos de terra; desassoreamento dos canais dos cursos d’agua principais e
seus afluentes e a identificacéo de locais apropriados para disposicdo dos materiais
de desassoreamento (Almeida, 2002). Esses apontamentos nos auxiliam a pensar o
processo  “causa/consequéncia” dos processos erosivos urbanos, e
consequentemente nas formas de prevenir e solucionar os problemas dai advindos.

A obra intitulada “Erosdo urbana na bacia do coérrego Santo Antdénio em
Aparecida de Goiania-GO: Analise e Diretrizes para controle” publicada em 2005 é
vinculada ao PPGEO/UFG e esta dividida em quatro arquivos para download, devido
a sua extensdo. O objetivo geral dessa pesquisa € conhecer a distribuicdo e a
dindmica de processos erosivos na area urbana do municipio de Aparecida de
Goiania-GO. Como passos metodologicos, destaca-se o levantamento dos focos

erosivos, suas tipologias e condicionantes, a avaliagao dos graus de suscetibilidade,
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suas causas e suas relacdes com o processo de urbanizacgéao.

O pesquisador parte do pressuposto de que as principais causas dos processos
erosivos € a concentracao de aguas de escoamento superficial e das galerias pluviais,
gque séo lancadas em talvegues desprovidos de sistemas adequados de drenagem.
Ademais, destaca que os espacos fisicos ocupados por classes sociais menos
favorecidas sdo os mais afetados, devido a proximidade dos leitos de inundacéo e a
ocupacao de areas com altas inclinagdes.

Os processos erosivos em areas urbanas promovem uma série de problemas
ambientais. Dentre as principais causas de desencadeamento e evolucao das erosdes
nas cidades, destacamos: o plano de sistema viario inadequado, expansao urbana
sem o devido planejamento, tracado viario sem estudos da drenagem urbana e
deficiéncia do sistema de drenagem de agua pluviais (Saloméao, 1999).

Os processos erosivos sdo uns dos principais impactos urbanos em cidades
médias e pequenas e ha a necessedidade de trabalhos efetivos de controle de
processos erosivos. Oliveira (2005, p. 195) ressalta que:

[...] para prevenir a erosdo urbana, especialmente em &reas com alta
indicéncia dessas fei¢cdes, é importante considerar as leis de uso e ocupacao
do solo, contidas no plano diretor e em suas Areas Programa, o cddigo do
meio ambiente e o cAdigo de recursos hidricos existentes. A andlise do
guadro legal existente mostra que uma politica de prevencédo e controle de
erosdo urbana deve fazer parte das acbes de planejamento urbano,
considerando o disciplinamento legal do uso e ocupacéo do solo, elaboragéo
de um cédigo de obras especificos para o controle da erosdo e recuperacéo
de areas degradadas.

A pesquisa nos permite entender que O processo de urbanizacdo sem
planejamento € o maior responsavel pelos impactos ambientais e a especulacéo
imobiliaria pode ser considerada o motor dos problemas, uma vez que areas que néo
seriam suscetiveis as erosdes acabam se tornando (Oliveira, 2005.) Ademais, auxilia-
nos a refletir em como prevenir 0s processos erosivos urbanos, de modo que casas e
vidas sejam poupadas.

A obra intitulada “O ensino do relevo: no¢des e propostas para uma didatica da
Geomorfologia”, publicada em 2010, é vinculada ao Departamento de Geografia da
Universidade Federal de Minas Gerais e versa sobre o processo de ensino-
aprendizagem do relevo na Geografia Escolar.

O objetivo da pesquisa € apresentar propostas de abordagem do relevo
aplicadas ao ensino deste contetudo. Apesar de nao ter como foco as discussdes sobre

0S processos erosivos, aborda o componente relevo que € um importante componente
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fisico-natural quando se trata dessa dinamica. Ademais, esta centrada na area do
ensino, o que contribui para as reflexdes a cerca dos encaminhamentos didaticos
sobre 0s processos erosivos na Geografia Escolar.

O autor considera que o processo erosivo € um conceito fundamental para
entender o relevo. Para ele, o processo erosivo € o principal meio pelo qual a
superficie terrestre ganha forma. Para além das consequéncias urbanas citadas
anteriormente, destaca-se a perda da produtividade das atividades agricolas
(Bertolini, 2010).

As transformacdes do relevo sob a perspectiva temporal deve ser considerada
de acordo com o tempo de atuacao dos processos, da magnitude e da continuidade.
Contudo, existem processos que sao préprios da dindmica geoldgica e que podem ser
intensificados. Para Bigarella (2007), a erosdo geoldgica € aquela que atua
normalmente sem a interferéncia da sociedade; a intensificada é resultado das acdes
da sociedade e possuem grande poder destrutivo. Sendo assim, o ensino do relevo
deve levar em consideracdo como as formas da superficie se relacionam entre si e
COMo isso se relaciona ao uso e ocupacao do espaco geografico pela sociedade.

Sugere-se que 0 ensino dos processos erosivos, a partir do componente fisico-
natural relevo, considere o seguinte questionamento: “Como o relevo pode influenciar
a organizacao natural e social do espa¢co mediante as interacdes que mantém com 0s
outros elementos do meio?” (Bertolini, 2010, p.96). Em outras palavras, em que
medida o relevo pode ser componente basilar para o entendimento dos processos
erosivos e sua relagdo com a sociedade? E importante ressaltar que é na Geografia
Escolar que esses questionamentos tem o dever de serem exteriorizados, uma vez
gue esses temas tem ligacado direta com a formacao dos cidaddos conscientes de
suas atitudes frente as questdes ambientais.

A obra com o titulo “Geografia, Ambiente e Método: O caso da Erosdo das
Praias ao Norte do Pontal de Matinhos- PR” produzida em 2011 é vinculada a
Universidade Federal do Parand e objetiva aplicar uma metodologia fundamentada no
materialismo histérico dialético, partindo, por um lado, de uma analise urbano-social
e, de outro, de uma investigacdo geomorfoldgica do relevo, sobre o qual esté instalada
a area urbanizada, buscando interpretar algumas das causas dos processos erosivos
da linha da costa.

O estudo em debate é mais técnico, pois viabilizou a andlise das erosdes por
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duas vias: uma fundamentada na analise sobre a ocupacéao fisico-urbana e outra na
fisico-geomorfologica relacionada a dindmica exercida pelo modelado altimétrico do
relevo de parte da planicie litoranea nas proximidades da linha de costa do Oceano
Atlantico.

O emprego das Praticas Espaciais e das Fases Ambientais (que delimita o
entendimento de dado problema do uso da terra no decorrer do tempo em dado lugar
cujo relevo sofreu alteragbes) proporcionou o entendimento de um levantamento
historico das formas e praticas urbanas empregadas na ocupacao do uso da terra e
suas relagdes com tais processos erosivos. A tese defendida em 2011, apesar de nao
abordar os processos erosivos no contexto do processo do ensino-aprendizagem, nos
auxilia a ampliar as visdes e andlises acerca dos processos erosivos, de forma que
possamos entendé-las para além de uma problematica ambiental isolada.

A obra intitulada “Dinamica Erosiva em margens plenas de canal fluvial”
publicada em 2012 é vinculada a Universidade Estadual de Ponta Grossa e 0 seu
objetivo é analisar a dindmica dos processos erosivos em segmentos de margens
plenas ao longo do Rio Guabiroba-Guarapuava/PR.

Para isso, o autor realizou um estudo de caso onde foi possivel quantificar as
taxas de erosdes das margens do rio Guariroba, bem como identificar e classificar os
processos erosivos ocorrentes. Ha um destaque para o papel da vegetacédo e o uso
da terra nos ambientes fluviais para a protecdo da margem frente aos fluxos da
encosta, na protecao dos raios de sol e pela presenca de raizes que influenciam na
estabilidade dos materiais.

Destaca-se o ponto considerado chave: a importancia da escala de analise. O

autor menciona que:

[...] partir do significativo grau de detalhamento obtido nas analises, pode-se
constatar a dindmica e interacdo entre os elementos que compde a erosao
das margens, o que por sua vez pode facilitar a comprensdo do processo em
menores escalas cartograficas” (DIAS, 2012, p. 87).

Sendo assim, a interescalaridade € um conceito imprescindivel para o
encaminhamento do ensino dos componentes fisico-naturais associados aos
processos erosivos e a sociedade na Geografia Escolar.

A pesquisa intitulada “Fragilidade a eroséo hidrica no municipio de Sananduva-
RS com base entre a declividade, uso e cobertura da terra e processos erosivos”,
publicada em 2018, € vinculada a Universidade Federal de Santa Maria e objetiva

compreender a relacéo entre o uso e cobertura da terra, a declividade das encostas e



35

a espacializacédo dos processos erosivos, com o intuito de subsidiar os estudos sobre
a fragilidade a eroséo hidrica em Sananduva, no Rio Grande do Sul (RS).

Para isso foram realizados levantamentos bibliograficos, elaboracdo de mapas
e trabalho de campo no municipio do estudo. A autora menciona que as classes de
uso da terra se distribuem de acordo com a declividade, ou seja, nas menores
declividades a presenca de floresta nativa e mata ciliar é restrita (Rodrigues, 2018).
Isso quer dizer que os processos erosivos hidricos se espacializam principalmente
nas areas de altas declividades.

Os processos erosivos hidricos sdo abordados a partir da relacdo dos
componentes fisico-naturais clima, relevo, solo e vegetacao. Para Rodrigues (2018) o
clima interfere diretamente nos indices pluviométricos, e a vegetacéo age na cobertura
dos solos, que dependendo de sua composi¢cao e altitude sdo mais suscetiveis aos
processos erosivos. Para além disso, séo citadas problematicas tanto nas areas rurais
guanto nas urbanas.

Nas areas urbanas essas probleméticas podem ser vizualidas nas areas de
encostas ou margens de corregos; nas areas urbanas o topo das encostas e as
margens de redes de drenagem s&o o foco (RODRIGUES, 2018). Nesse sentido, a
pesquisa nos permite refletir sobre como o0s processos erosivos hidricos se
espacializam no espaco geogréfico.

Na pesquisa “Aplicacao da Equacao Universal de Perdas de Solos Revisada
(RUSLE) na quantificacdo da erosdo laminar na bacia hidrogréfica do Rio Verde -
Regiéo oeste do Parand”, vinculada a Universidade Estadual do Oeste do Parana, o
objetivo é estimar a perda de solos na bacia hidrogréafica do Rio Verde, localizado no
Parand. Como caminhos metodoldgicos, Souza (2021, p. 48) utiliza a Equacao
Universal de Perdas de Solos Revisada, que é capaz de “calcular a média anual de
perdas de solo em um determinado local e identificar com qual intensidade se da o
processo erosivo’.

A obra de cunho mais técnico, nos permite refletir sobre a importancia dos
Sistemas de Informacdo Geografica (SIG) nas pesquisas e/ou estudos sobre as
problematicas ambientais. Nesse sentido, o avango da informatizagéo e tecnologia
Sao possiveis caminhos para aproximar esses processos, muitas vezes considerados
distantes do cotidiano dos estudantes.

A partir das obras analisadas, destacamos o déficit de producdes sobre os
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processos erosivos na area de Ensino em Geografia. Sendo assim, € necessario que
haja mais trabalhos sobre essa tematica para subsidiar a formacdo docente dos
professores de Geografia e, consequentemente, a Educacdo Basica. No proximo
subtépico, € apresentada a segunda etapa do levantamento bibliogréfico, que foi

realizado no Google Académico.

1.2.2 Os componentes fisico-naturais e 0s processos erosivos no Google
Académico

Ao realizarmos buscas de producbes sobre 0S processos erosivos na
Geografia, selecionamos a priori dois periddicos especificos da Geografia, sendo eles:
Acta Geografico e Revista Brasileria de Geografia Fisica, por considera-las
importantes referéncias ao tratar dessas tematicas. Contudo, ndo foram encontrados
resultados, a partir dos descritores selecionados. Isto ndo quer dizer que nao existem
publicacdes sobre a tematica, mas que sao poucas e dispersas entre inUmeros
periédicos. Nesse sentido, selecionamos o Google Académico como fonte, por
compreendermos que a ferramenta traz diversas vantagens, como O acesso a
multiplas obras gratuitamente e a integracao de bibliotecas, e, por esse motivo, foi
selecionado como fonte para a pesquisa em questao.

O Google Académico é uma ferramenta gratuita do Google e tem como funcao
realizar buscas de relatorios, artigos cientificos, teses, dissertacfes e muitos outros
contetdos. E possivel aplicar filtros simples, como a data de publicacéo e da ordem
por relevancia.

Na presente investigacdo aplicamos apenas a busca pelas palavras-chave:
“‘erosdao”+ “processos erosivos’+ “componentes fisico-naturais” e “ensino de
Geografia” na qual foram localizados 35 resultados, dos quais todos tiveram seus
titulos, resumos e palavras-chave lidos para a selecéo. Diante disso, ao consideramos
as concepcoes teorico-metoddgicas e os objetivos dos artigos, apenas 2 artigos foram

selecionados como mostra o quadro 2:

Quadro 2- Artigos cientificos selecionados no Google Académico, 2022 e 2023

AUTOR(A) TITULO ANO | PUBLICACAO | DISPONIVEL
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Maquete Geografica como

Ricardo Faria proposta didatica para a )
Silva e Adriana | abordagem do componente | 2022 Revista Elisée Sim
Olivia Alves fisico-natural relevo no

ensino de Geografia

Luana de Integracéo entre Geografia
Almglda Rangel, acadenllca e e.zsc.olar na 2023 | Terra e Didatica Sim
Maria Allocho e educacéo basica: educa
Antonio Guerra solos

Fonte: Google Académico, organizado pela autora.

Nesta plataforma poucas producdes foram selecionadas, assim como na
plataforma CAPES. Isto pois, assim como na plataforma CAPES, a maioria dos
trabalhos identificados ndo correspondem aos descritores selecionados.

O artigo intitulado “Maquete Geografica como proposta didatica para a
abordagem do componente fisico-natural relevo no ensino de Geografia” foi publicado
em 2022 na revista Elisée, que se configura em uma publicagdo continua da
Universidade Estadual de Goids com o apoio do Programa de Pdés-Graduacdo em
Geografia da UEG-Campus Cora Coralina.

Este artigo tem como objetivo propor a elaboracdo da maquete geografica da
bacia hidrografica do cérrego Rola como estratégia de ensino para a abordagem do
componente fisico-natural relevo. Para isso, 0s autores realizaram revisdes
bibliograficas sobre os componentes fisico-naturais e a importancia da maquete
geografica no ensino de Geografia e encaminharam uma proposta tedrico-
metodoldgica para a elaboracdo da maquete.

Conforme pontuado por Silva e Alves (2022, p. 18), a maquete geogréfica
possibita o trabalho do professor para além dessa usabilidade:

[...] o professor pode trabalhar as meso (topos, vertentes, fundos de vale) e
as micro (sulcos, ravinas, vogorocas), que sao formas do relevo visiveis no
dia-a-dia dos escolares, porém pouco exploradas nos livros didaticos e nas
praticas docentes. No caso das microformas do relevo, ainda pode-se
trabalhar os processos (erosdo ocasionada pelo escoamento superficial e
concentrado intensificado pelo desmatamento) que as originou e a duracao
do tempo em cada feicdo. Por outro lado, pode-se mostrar que os topos, as
vertentes e os vales séo considerados feicdes geomorfologica instaveis para
0 assentamento humano. Logo, os escolares com apoio docente, vao
compreender que 0 uso e ocupacdo dessas feicbes sdo decorrentes da
auséncia e/ou ineficiéncia de politicas publicas direcionadas a populagao
carentes de recursos financeiros.

Nesse sentido, destacamos que a maquete geografica se constitui como uma
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importante estratégia para o processo de formacao dos estudantes, pois permite que
0S componentes fisico-naturais e sociais sejam abordados de maneira integrada a
partir do cotidiano dos escolares.

Em sequéncia, o artigo com o titulo “Integracédo entre Geografia académica e
escolar na educagao basica: educa solos” foi publicado em 2023 na Revista Terra e
Didatica. A Revista em questdo conta com publicacdes periddicas do Instituto de
Geociéncias da Unicamp e é dedicada a difusdo de materiais didaticos, recursos
educativos, noticias e outras informacdes para geoldgos, gedgrafos e educadores.

O objetivo da pesquisa é aproximar estudantes do ensino basico de praticas
cientificas, a partir da criagdo do primeiro Laboratorio de Andlises de Solos, em uma
escola publica do municipio do Rio de Janeiro. Essa necessidade surge a partir da
afirmacédo de que é essencial perceber os componentes envolvidos na dinamica de
producdo das paisagens, suas origens e como as formas de relevo e tipos de solos
podem afetar a vida cotidiana.

Para o ensino de Geografia sdo destacadas as atividades praticas e ladicas,
com o intuito de compreender a relacdo sistémica entre biodiversidade, uso e
ocupacado da terra e formacao de paisagens. Como exemplos, os autores destacam
“[...] experiéncias com tinta produzida a partir de diferentes tipos de solos; eroséo
comparando diferentes tipos de solos; analises de solos em laboratério” (Rangel, et
al., 2023, p. 3).

Com isso, destacamos a importancia dos conhecimentos cientificos para uma
Educacdo Bésica transformadora, em que a Geografia seja capaz de potencializar
pensamentos criticos acerca de situa¢des geograficas, como € o caso dos contetudos
associados aos solos. Ademais, como mencionado pelos autores, as atividades
lidicas e praticas tem se mostrado eficazes para o processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que mobiliza o cotidiano dos estudantes e torna a aprendizagem significativa.
No proximo subtopico, discutimos sobre a importancia da abordagem dos contéudos
relacionados aos componentes fisico-naturais, mais especificamente, 0s processos

€rosivos.

1.3 A importancia da abordagem dos componentes fisico-naturais e dos
processos erosivos urbanos na Geografia Escolar

A Geografia Escolar, como campo de conhecimento, pode ter uma significativa
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contribuicdo para o processo de formacdo dos estudantes na Educacao Basica. Os
conteudos geograficos nas escolas sdo pensados de acordo com a sua utilidade e a
relacdo com o cotidiano, a partir dos conhecimentos prévios dos estudantes (Cunha;
Leite, 2019).

Dentre os conteudos geograficos, destacamos o ensino dos componentes
fisico-naturais como imprescindiveis para essa etapa da Educa¢édo. Os componentes
fisico-naturais estéo relacionados aos processos fisicos e as dinamicas da natureza,
contudo, como mencionado por Morais (2011), atualmente esses elementos tem sua
dindmica marcada direta ou indiretamente pela sociedade.

Para contribuir com o ensino de Geografia na Educacao Bésica, Morais (2011)
apresentou o conceito de componente fisico-natural, na perspectiva de que, se a
natureza for concebida além da perspectiva natural e o ambiente entendido como além
do entorno fisico-natural, é possivel avancar na compreensdo da realidade dos
estudantes. Para essa autora, “[...] € possivel retomar a histéria fisico-natural do local,
relacionando-a a um tempo geologico e histérico que possibilite aos alunos
correlacionarem as diferentes dinamicas que conformaram determinadas paisagens”
(Morais, 2011, p. 269).

O ensino dos componentes fisico-naturais € considerado importante entao, pois
pode habilitar os estudantes a realizarem leituras das suas realidades em uma
perspectiva geografica de forma critica e emancipatéria (Cunha; Leite, 2019).
Entretanto, o ensino destes tem sido marcado por alguns problemas, no que se refere
ao tratamento didatico e pedagdgico, como por exemplo: abordagens caracterizadas
pela descricdo, informacdo e adocdo de escalas temporais e espaciais que
desconsideram o espaco vivido, o que enfatiza a importancia de uma sélida formacéao
inicial e continuada.

As autoras Morais e Roque Ascencéo (2021) realizaram um levantamento em
teses e dissertacfes e notaram que sO existem 17 trabalhos (15 dissertacoes e 2
teses) sobre os componentes fisico-naturais na Educacao Basica publicados até 2015;
a partir de 2016 a 2019 foram encontrados 38 trabalhos (36 dissertagcdes e 2 teses).
Assim, para as autoras, houve um timido avanco de publicacdes devido a “[...]
estruturacdo de uma agenda de pesquisa sobre Geografia escolar e da promulgacéo
das DCN'’s para a formagado de professores da Educacédo Basica” (Morais; Roque
Ascensao, 2021, p. 8).
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Entretanto, ainda sdo poucas as produc¢des que se dedicam ao estudo dos
componentes fisico-naturais do espaco geografico na Educacdo Basica. Ambas as
pesquisadoras tém trabalhos que fazem parte do quantitativo do levantamento e
defendem que “[...] a escala assumida para trabalhar os componentes espaciais n&o
favorece interpretacbes geogréficas, reforcando um trabalho que informa sobre os
componentes espaciais, mas nao propicia o que é de fato cabivel: a interpretacdo da
espacialidade dos fenbmenos” (Roque Ascencéo, 2009, p.10).

Além disso, Morais (2011, p.152), ao analisar os componentes relevo, rochas e
solos, concluiu as suas analises defendendo que “a maneira como os professores
ensinam as tematicas fisico-naturais na Educacdo Basica corrobora a indesejavel
separagao entre Geografia Fisica e Geografia Humana nesse nivel de ensino”.

Sendo assim, cabe a Geografia escolar formar modos de pensar geograficos
gue ecoem no cotidiano das pessoas, de modo que a escala de abordagem desses
componentes esteja compreendida no espaco vivido e a Geografia ndo seja
compartimentada. Buscamos evidenciar que o conceito de componentes fisico-
naturais traz consigo uma perspectiva de que o relevo, o solo, a 4gua, as rochas e a
vegetacdo sao componentes constituintes do territério usado, tornando-os
demarcados socialmente e integrados.

Roque Ascencdo e Valadao (2017), defendem que os conceitos sao
imprescindiveis para 0 processo de ensino-aprendizagem, posto que,
epistemologicamente, alicercam a construcdo de conhecimentos. Dessa forma,
consideramos que o encaminhamento do processo de ensino aprendizagem acerca
dos componentes fisico-naturais devem estar alicercados no conhecimento prévio, na
realidade e nos questionamentos dos estudantes para que viabilize a construcéo de
conceitos geograficos e leitura espacial.

Morais (2011) afirma que esses contetdos e conceitos ndo tém um fim em si
mesmos e so o fato do estudante os conhecerem n&o o torna um cidadao: “Todavia
sem esse conhecimento, ele ndo exerce a cidadania em sua totalidade, pois 0 seu
cotidiano também ¢é lido, compreendido com base na relacéo que ele estabelece com
esses temas — o todo e as partes” (Morais, 2011, p.139).

E importante que o ensino de Geografia com os componentes fisico-naturais
na Educacdo Basica sejam mobilizados para a compreensdo de uma situacao

geografica, ou seja, 0s componentes fisico-naturais em associa¢cdo aos componentes
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sociais, na qual torna-se evidente a interacao destes componentes entre si e com as
relaces sociais (Morais e Roque Ascencéao, 2021).

Na Educacao Basica, consideramos 0S processos erosivos urbanos como uma
situacdo geografica importante para o encaminhamento do ensino de Geografia. Para
isso, acreditamos que o ensino do solo pode ser uma referéncia para o professor, na
medida em que os processos de formacao, evolucao, formas, ocupacgéo, desgaste,
associados aos outros componentes fisico-naturais sdo abordados.

Isto pois, 0 solo esta presente no nosso cotidiano, e quase a totalidade das
atividades humanas séo desenvolvidas sobre ele (Mendes, 2017). Nessa perspectiva,
0 ensino do solo pode capacitar os estudantes a lidarem com situacdes de suas
vivéncias, CoOmo 0S processos erosivos.

Os processos erosivos podem ser caracterizados como um processo natural de

desgaste e transporte do solo. Para Bigarella (2007, p. 884):

0 conceito de erosédo esta ligado aos processos de desgaste da superficie
do terreno com a retirada do transporte dos graos minerais. Implica na
relagdo da fragmentagdo mecanica das rochas ou na decomposicao
guimica das mesmas, bem como na remocé&o superficial ou subsuperficial
dos produtos do intemperismo. Atua através de varios processos
intempéricos e pela agédo das aguas correntes, das ondas, dos movimentos
das geleiras e dos ventos. Em sentido amplo, a erosdo consiste no
desgaste, no afrouxamento do material rochoso e na remocao dos detritos
através dos processos atuantes no afrouxamento do material rochoso e na
remocéo dos detritos através dos processos atuantes na superficie da Terra.

Esses processos compreendem um conjunto de fendmenos naturais
envolvendo a formacdo de materiais detriticos provenientes da decomposicdo e
desagregacao das rochas e dos solos. Além disso, agem continuamente na superficie
da Terra e representam um dos principais agentes naturais de transformacéo
fisiografica do planeta, controlado por agentes como o clima, a agua, o vento,
caracteristicas do relevo, atividade bioldgica nos solos e a sociedade (Carvalho et al.,
2006).

A eroséo hidrica € a forma mais comum e de maior distribuicdo espacial na
superficie terrestre em especial nas areas com clima tropical, cujos totais
pluviométricos sdo bem mais elevados do que em outras regides do planeta. Ela se
da pela acdo do impacto das gotas e do escoamento das aguas das chuvas
(Cavalcante, 2019). No Brasil, assim como em outros paises, ela é a que mais se
destaca em relacdo a frequéncia e pode ser classificada em dois tipos principais:

laminar e linear. A erosao laminar é formada por fluxos superficiais difusos e a linear,
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conhecida também como sulcos, € mais concentrada, podendo se dividir em sulcos,
ravinas e vogorocas.

A erosao laminar € mais uniforme no que tange a remocao de uma camada
superior de todo o terreno. A erosdo em sulcos resulta de irregularidades na superficie
do solo devido a concentracdo da enxurrada em determinados locais e 0 escoamento
da &gua superficial, bem como da subterranea que pode transforma-la em vogorocas,
gue sao as formas de maior magnitude e apresentam-se como “rasgos” (Lepsch,
2002). Segundo Selby (1990, p.33):

As vocorocas podem formar-se numa ruptura da encosta, ou em areas cuja
cobertura vegetal foi removida, em especial quando o material subjacente for
mecanicamente fraco ou inconsolidado. Isso € bem comum em &reas urbanas
em que a vegetacdo foi removida, a expansdo da cidade foi feita sem um
planejamento adequado.

Nessa perspectiva, podemos notar que a sociedade interfere diretamente nas
formas de relevo, principalmente nas areas urbanas por meio da ocupacdo e da
transformacéo da superficie. De acordo com Salomé&o (1999), as erosdes urbanas
estdo associadas a falta de um planejamento adequado, em que seja considerado as
particularidades do meio fisico e as condicbes econémicas e sociais da area urbana.
Dentre as principais causas do desencadeamento e evolucdo das feicbes

erosivas nas cidades, destacam-se;:

[...] plano de obra inadequado do sistema viario, muitas vezes agravado pela
falta de pavimentacéo, guias e sarjetas; tracado inadequado do sistema
viario, ndo considerando a declividade e comprimento das vertentes;
deficiéncia do sistema de drenagem de &guas pluviais e servidas; e expanséo
urbana descontrolada (SALOMAO, 1999, p. 257).

Como mencionado por Guerra (2011), os indices mais elevados de processos
erosivos urbanos ocorrem durante a fase de construcdo de uma cidade, uma vez que
h& uma grande quantidade de solos expostos e muita perturbagéo do terreno, devido
a movimentacao de maquinas e escavacoes.

A sociedade depende de ar e agua, bem como de solos produtivos. Contudo,
ela € a maior responsavel pelo comprometimento da qualidade ambiental e o
empobrecimento das terras (Lespsch, 2002), uma vez que ocupa e transforma de
forma desordenada, como mencionado por Guerra (2011). Para este autor:

O desmatamento, seguido da ocupacdo intensa de algumas encostas,
através da construgcdo de casas, prédios, ruas etc., causando uma grande
impermeabiliza¢édo do solo, sem ser acompanhado de obras de infraestrutura,
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como galerias pluviais e rede de esgoto, podem causar grandes
transformacfes no sistema encosta, provocando deslizamentos e outros
processos geomorfolégicos catastroficos (Guerra, 2011, p. 21).

As encostas se configuram como uma forma tridimensional, produzida por
intemperismo e erosdo, com elementos basais, os quais podem ser de origem
deposicional ou erosiva e as suas formas sdo imprescindiveis para a compreensao
dos processos erosivos urbanos (Goudie, 1985).

As taxas erosivas estdo estritamente relacionadas as caracteristicas das
encostas, e isso pode ser observado se levarmos em conta que, a medida que as
encostas se tornam mais longas, maior é o volume de agua que se acumula durante
0 escoamento superficial, como pontuado por Guerra (2011).

Apesar de ser considerado um processo natural, 0S processos erosivos podem
ser acelerados em decorréncia do processo de uso e ocupacao do solo, realizado pela
sociedade. Conforme mencionado por Guerra (2011), as erosdes aceleradas iniciam
na remocao da cobertura vegetal e persistem pelo uso e manejo inadequados das
atividades agricolas, da urbanizacao, entre outros.

Nas areas urbanas, onde 0s solos estdo descobertos, em especial nas suas
periferias, os processos de erosdo acelerada ocorrem com grandes prejuizos
materiais e, por vezes, com perdas de vidas humanas. Nesses casos, a sociedade
desempenha papel fundamental, posto que:

[...] o agravamento dos problemas erosivos esta diretamente relacionado ao
crescimento vertiginoso da populagdo urbana, num processo de rapida
urbanizacdo, sem planejamento ou com projetos e praticas de parcelamento
do solo inadequados e ineficientes. Por outro lado, a ineficiéncia de algumas
obras de infraestrutura e combate a erosdo fazem com que elas sejam
destruidas em curto espaco de tempo. Isso ocorre devido a fatores como
subdimensionamento das estruturas hidraulicas, ndo consideracdo das
aguas subterraneas, auséncia de estruturas de dissipacdo no langcamento
final pelos emissarios e falta de conservacdo e manutengdo das obras
instaladas (Carvalho et al., 2006, p. 35).

Nesse sentido, podemos perceber que em muitos casos, a sociedade se
configura como central no agravamento dos processos erosivos, uma vez que a
urbanizacdo faz com que a infiltracdo diminua e o escoamento superficial seja
incrementado, impondo mudancas drasticas no regime de escoamento. Aléem disso,
as ruas, que “sao as principais adutoras das aguas captadas pelos telhados, somadas

as do escoamento local, se desprovidas de drenagem de aguas pluviais, podem dar
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inicio a processos erosivos de grande escala” (Carvalho, et al., 2006), como mostram

as figuras:

Figura 1- Feicdo erosiva em Valparaiso (GO), 2021

Fonte: TV Anhaguera, 2021.

Na figura podemos identificar a ocorréncia de processos erosivos urbanos em
Valparaiso, entorno do Distrito Federal (DF). Ela se apresenta como um grande rasgo
e pode causar desabamentos nas moradias e destruicdo de ruas. Dentre os efeitos
catastroficos desses processos, destacamos: perda de solo fértil; assoreamento de
rios, cOrregos e reservatorios; risco para casas, estradas, redes de energia, agua e
esgoto; risco de morte para animais e pessoas, entre outros.

De acordo com Goudie (1990), as taxas erosivas nas areas recém-desmatadas
para a construcdo das cidades podem ser maiores em apenas um ano do que as taxas
erosivas referentes a décadas nos solos agricolas. Nesse sentido, notamos que a
urbanizacdo causa transformacdes geotécnicas e geomorfoldégicas de dificil
compreensao e controle, e causa impactos, as vezes, irreversiveis.

Guy (1976) destaca que durante o inicio do desenvolvimento urbano a
producéo de sedimentos é bem maior em comparacao a fase em que a cidade ja esta
consolidada. Além disso, ele aponta que as atividades humanas podem provocar
mudancas a longo prazo, a medida que o uso da terra vai se transformando, ou em
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curto periodo, quando a cobertura vegetal € retirada e as encostas sao transformadas
e o0s canais fluviais alterados, por exemplo. Por isso a importancia de um bom

planejamento, como mencionado por Guerra (2011, p. 21):

Quando um bom planejamento € feito nessa ocupacdo em areas de maior
declive, a probabilidade de causar maios instabilidade diminui bastante, mas
com baixo ou nenhum planejamento, como ocorre em varias areas urbanas,
em diversos paises, os riscos de movimentos de massa catastroficos
aumentam muito, resultando quase sempre em mortes e danos materiais
(Selby, 1987). Ele chama ainda atencédo para o fato que de, para a ocupacao
nas encostas urbanas, é necessario a abertura de ruas e a instalacédo de
dutos para 0 escoamento de esgoto e de aguas pluviais.

Nessa perspectiva, consideramos imprescindivel a abordagem dos processos
erosivos na Educacéo. No Brasil a eroséo urbana esté estritamente relacionada a falta
de um planejamento adequado, como mencionado, que considere os aspectos fisico-
naturais e econémicos de cada lugar. Sendo assim, compreendemos que 0 ensino
dos processos erosivos urbanos na Educacdo Béasica contempla o cotidiano dos
estudantes, e leva a compreensao de suas realidades de forma critica em relacédo a
integracdo entre os componentes fisico-naturais e a sociedade.

De acordo com Guerra e Mendonca (2007, p. 36), a erosdo urbana € um
“fendmeno tipico dos paises em desenvolvimento, praticamente nao existindo essa
forma de erosao em paises desenvolvidos”. Sendo assim, compreendemos que se em
alguns paises elas ndo tem grandes incidéncias, elas podem ser previstas e evitadas,
a partir de um bom planejamento urbano.

Esse processo deve-se iniciar entdo, desde a Educacdo Béasica a partir da
formacao de conceitos e, consequentemente, cidadaos criticos e conscientes de suas
realidades. Dessa forma, destacamos a importancia das pesquisas sobre os
componentes fisico-naturais na area de ensino em Geografia, com o0 objetivo de
contribuir teoricamente com os cursos de formacdo inicial e continuada, e
consequentemente potencializar a qualidade do ensino basico, de forma que possa

superar as problematicas didaticos-pedagdgicas mencionadas.
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SECAO 2

2. A ABORDAGEM DOS PROCESSOS EROSIVOS NOS DOCUMENTOS
CURRICULARES ORIENTADORES E NOS LIVROS DIDATICOS DE GEOGRAFIA

Esta secdo apresenta andlises e discussfes sobre os documentos orientadores
e materiais didatico-pedagoégicos de Geografia, com o objetivo de investigar de que
forma os processos erosivos estdo sendo propostos para as aulas de Geografia do 6°
ano, nos documentos e nos livros didaticos de Geografia. Para tanto, foram realizadas
analises documentais na BNCC, no DCGO e nos livros didaticos de Geografia
selecionados pelos professores participantes da pesquisa, ao compreender esses
materiais como importantes subsidios para o trabalho docente na Educacao Basica.

2.1 Os processos erosivos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

As orienta¢cdes expressas nos documentos curriculares oficiais se configuram
como importantes elementos de analise da pratica docente na Educacao Bésica, uma
vez que estes orientam as aprendizagens essenciais aos estudantes ao longo das
etapas de suas formacdes. Mas, afinal, o que € o curriculo? Como o curriculo se institui
na Educacdo Basica? A quem ele alcanca? Essas sao algumas questfes que
buscamos responder para compreendermos o papel do curriculo prescrito na
Educacéo Basica.

Para Sacristan (2017), o curriculo € um “objeto social e histérico e sua
peculiaridade dentro de um sistema educativo € um importante traco substancial”’. Em
outras palavras, o curriculo é uma sele¢cdo organizada dos conteddos, os quais
regulardo a pratica docente durante a Educacao Bésica, ou seja, possui duas fungoes:
unificadora e organizadora (Sacristan, 2013).

A funcéo unificadora objetiva evitar a arbitrariedade, ou seja, a escolha do que
sera ensinado e se potencializa a medida em que os documentos curriculares
comecam a adquirir fungéo reguladora, como € o exemplo da manutencao das classes
sociais. Ja a funcdo organizadora modela e limita a autonomia dos professores, uma
vez que supde um projeto de cultura para toda a sociedade, como pontua Sacristan
(2017, p. 111):

[...] a prescricdo de minimos e de diretrizes curriculares para um sistema
educativo ou para um de seus niveis supde um projeto de cultura comum para
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0s membros de uma determinada comunidade, na medida em que afeta a
escolaridade obrigatéria pela qual passam todos os cidaddos. A ideia do
curriculo comum na educacéo obrigatéria é inerente a um projeto unificado
de educacdo nacional. Numa sociedade autoritaria expressa o modelo de
cultura que o poder impde. Numa sociedade democratica tem que aglutinar
os elementos de cultura comum que formam o consenso democratico sobre
as necessidades culturais comum e essenciais dessa comunidade.

A partir disso, nota-se que o curriculo prescrito nao € neutro, ele é produzido a
partir de uma intencionalidade, que pode influenciar a cultura, mas também a
ordenacéo social e econémica da sociedade, pois 0 Estado necessita intervir na
organizacdo da vida social. Entretanto, apesar da homogeneizacao curricular, cada
sistema educativo e unidade escolar pode estabelecer pautas de funcionamento
peculiares a partir de suas realidades cotidianas.

Posto isto, constata-se que o curriculo pode se desdobrar de diferentes formas,
como, por exemplo, o curriculo real que é constituido “pela pratica de ensino do
professor e o que estd sendo aprendido pelos alunos, em decorréncia de um projeto
pedagogico e dos planos de ensino” (Lima, 2023, p.239).

No contexto educacional brasileiro, as orientagdes curriculares estdo expressas
em documentos oficiais, 0s quais dois deles sao objeto de analise neste trabalho. O
primeiro documento analisado € a BNCC. Este documento ndo pretende ser um
curriculo, mas sim um guia para gestores, equipe pedagdgica e professores. Trata-
se, portanto, de uma referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e
se configura como um documento de carater normativo que define as aprendizagens
essenciais (Brasil, 2019).

O principal objetivo da BNCC ¢ “ser balizadora da qualidade da educacgao por
meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem” (Brasil, 2019, p.38), sendo
este direito de todos os estudantes. A elaboragcéo de um documento base esta prevista
inicialmente no Artigo 210 da Constituicdo/88 e no Artigo 26 da LDB/96, como

mencionam:

Art.210. Serédo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais (Brasil,1988).

Art.26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (Brasil, 1996).

Com discurso situado nesses documentos normativos, em 2015 veio a publico



48

a primeira versdo da BNCC. O documento passou por algumas mudancas até sua
versdo definitiva apresentada para a Educacdo Infantii e Ensino Fundamental,
aprovada em dezembro de 2017 (Brasil, 2017). J& a parte que trata do Ensino Médio
foi aprovada e homologada em dezembro de 2018 (Brasil, 2018).

A BNCC ¢é estruturada em textos introdutdrios, competéncias gerais,
competéncias especificas e os direitos de aprendizagem ou habilidades. As
competéncias sdo “conceitos e procedimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (Brasil, 2019, p.8). A exemplo, destaca-se: “utilizar os
conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/natureza e exercitar
o0 interesse e 0 espirito de investigacao e de resolucdo de problemas” (Brasil, 2019, p.
366).

As habilidades s&o conceituadas como “conhecimentos necessarios para o
pleno desenvolvimento das competéncias” (Brasil, 2019, p.8). Destaca-se uma das
previstas para o 6° ano: “(EFO6GEOQO1) comparar modificagdes das paisagens nos
lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos” (Brasil, 2019, p.
385).

Nessa perspectiva, realizamos analises na area das ciéncias humanas, mais
especificamente na disciplina de Geografia, com o intuito de compreender como 0s
conteudos relativos a esse componente curricular aparecem na BNCC, com destaque
para 0S processos erosivos e em que medida ele tem auxiliado no desenvolvimento
do pensamento geografico dos estudantes.

Diante das analises realizadas notamos que o documento ndo faz defesa
explicita de uma determinada concepcdo de ensino. Ele afirma que o estudo da
Geografia € uma oportunidade para se compreender o mundo, uma vez que “aborda
as acdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas
regioes do planeta” (Brasil, 2019, p. 357). Aléem disso, é evidenciado no documento a
importancia da formacao do conceito de identidade, ao considerar os seres humanos
como “sujeitos da histéria” e “distintos uns dos outros” e, por isso, “convictos das
nossas diferengas” (Brasil, 2019, p. 357).

A BNCC pontua que os alunos precisam ser estimulados a pensar
espacialmente, a partir de seus cotidianos, desenvolvendo o raciocinio geografico.

Nesse sentido, Pinheiro e Lopes (2021, p. 4) relatam que:
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[...] a BNCC traz a relevancia necessaria ao trabalho da Geografia nas
diversas etapas do ensino, uma vez que esta proporciona aos alunos a
compreensdo do espago geografico de onde vivem, além de ajuda-los no
entendimento do mundo globalizado.

Para além disso, os autores mencionam que:

O documento trata a Geografia como disciplina que auxilia a formacao global
dos alunos, ponto que pode ser considerado positivo. O argumento utilizado
pela BNCC para justificar tal afirmacdo é que sua contribuicdo para a
formacéo cidada dos alunos e, consequentemente, para a interpretacao e
transformacdo da realidade, se faz via desenvolvimento do pensamento
espacial e estimulo do raciocinio geogréfico (Pinheiro; Lopes, 2021, p.19).

Ao considerar essa reflexdo, nota-se que a formacao do raciocinio geogréfico
€ o ponto forte da Geografia abordado na BNCC. No documento, o raciocinio
geografico € uma maneira de exercitar o pensamento espacial, em que se aplica
determinados principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: “a
localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fenébmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e
as agodes antropicas” (Brasil, 2019, p. 359).

Nesse contexto, com 0 objetivo de compreender como 0S processos erosivos
aparecem nesse documento e se estdo favorecendo a formacdo do raciocinio
geografico, com vistas ao desenvolvimento do pensamento geografico, foi elaborado
um guadro partindo de algumas questdes importantes para as analises documentais,
como apontado por Morais e Roque Ascencao (2021), sendo elas: a) o componente
esta sendo tratado de forma individualizada?; b) ha integracdo entre componentes
fisico-naturais e sociais?; ¢) o componente é abordado a partir de situacbes
geograficas?; E, por fim, d) quais as terminologias sdo utilizadas?

Além destas, elaboramos 0s seguintes questionamentos: O componente fisico-
natural solo € abordado no documento?; Os processos erosivos aparecem?; Quantas
vezes eles aparecem?; Ano/série?; Como?; Em qual unidade tematica é solicitada a
abordagem desses conteldos?; Quais objetivos de conhecimento sao trabalhados na
abordagem do tema?; Quais habilidades séo previstas para serem desenvolvidas ao
trabalhar os processos erosivos?; Quais concepcoes e aspectos sao abordados ao
tratar dos processos erosivos?

Ao realizar as andlises a partir das questbes elencadas, verificou-se que 0s
conteudos relacionados aos solos, e, consequentemente, aos processos erosivos
aparecem somente duas vezes de forma implicita nas Ciéncias Humanas, no 6° ano

do Ensino Fundamental, como mostra o quadro 3:
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Quadro 3- Componente fisico-natural solo na BNCC, 2019

COMPONENTE | UNIDADE OBJETOS DE

CURRICULAR | TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADES

Relacdes entre os

Conexodes
componentes

(EFOB6GEDO05) Relacionar padrdes climaticos,

e escalas g ; tipos de solo, relevo e formacfes vegetais.
fisico-naturais

. (EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de
Ciéncias Natureza, uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento,

Humanas ambientes - . aterros etc.) e de apropriacdo dos recursos

Biodiversidade e P . R
e ciclo hidrologico hidricos (sistema de irrigacéo, tratamento e
qualidade redes de distribui¢do), bem como suas

de vida vantagens e desvantagens em diferentes
épocas e lugares.
Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2019. Organizado pela autora.

O componente fisico-natural solo aparece apenas em dois objetos de
conhecimento: relacdes entre os componentes fisico-naturais e biodiversidade e ciclo
hidrologico. Esse fato pode ser explicado pela abordagem dos conteudos relacionados
aos componentes fisico-naturais, comumente, serem descontextualizadas das
relacBes sociais e também ao ndo aparecimento dos conteudos especificos de cada
componente curricular na BNCC, uma vez que nesse documento o foco é trabalhar
com unidades de conhecimento, unidades tematicas, objetivos de conhecimento e

habilidades e ndo com o curriculo, propriamente dito, como mencionado:

A BNCC nédo deve ser confundida com um curriculo. Trata-se de um
documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. Os curriculos, por sua vez, sdo de
responsabilidade das redes de ensino e das escolas, e devem ser elaborados
a partir da BNCC, respeitando as diversidades regionais e locais (Brasil, 2017,

p. 8).

Nesse sentido, os conteudos relacionados aos processos erosivos estao
relacionados ao processos de uso e ocupacao do solo, um componente fisico-natural
do espaco geografico.

Para a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA, 2013,
p.187), o solo consiste em uma “colegéo de corpos naturais constituidos por parte
sélida, liquida e gasosa, tridimensionais, dinamicos, formados por materiais minerais
e organicos, que ocupam a maior parte do manto superficial das extensdes
continentais”. A vista disso, apesar dos processos erosivos serem considerados

naturais, eles podem ser acelerados em decorréncia do processo de uso e ocupagao.
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Na tentativa de responder os questionamentos mencionados por Morais e
Roque Ascencéao (2021), verificamos que a BNCC néo evidencia a abordagem dos
processos erosivos a partir de situagcdes geograficas cotidianas e sim a partir do seu
tratamento como um componente fisico-natural do espago geogréfico, objetivando
uma abordagem integradora entre os componentes fisico-naturais e sociais. Para
além disso, 0s processos erosivos urbanos ndo estdo associados aos impactos
ambientais neste documento. A perspectiva dos impactos sdo abordadas apenas para
0 2° ano/anos iniciais e 7° ano/anos finais, com a pespectiva de descrever as
atividades extrativistas e a producdo, circulacdo e consumo de mercadorias,
respectivamente.

Para mais, ainda que 0s processos erosivos ndo aparecam de forma pontual,
ao trazer como referéncia o conceito de Componentes Fisico-Naturais do espaco
geografico, a proposta auxilia na formacgéo do pensamento geografico dos estudantes
na Educacéo Basica.

Nessa perspectiva, relacionar os componentes fisico-naturais e explicar os
diferentes tipo de uso e ocupacao do solo sdo formas de contribuir para uma analise
critica e integradora do espaco geografico. Os processos erosivos urbanos, por
exemplo, se configuram como importantes conteddos a serem abordados, uma vez
que ensina e conscientiza 0s estudantes sobre as suas possiveis causas,
consequéncias, entre outros, levando a compreensao de suas realidades cotidianas.

Sendo assim, compreender esses processos ha Educacdo Basica € uma das
possibilidades de contribuir com a formacédo de cidadaos criticos e conscientes de
suas realidades. A partir disso, cabe aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios
detalhar os conhecimentos que serédo trabalhados em cada componente curricular. E,
nesse caso, 0S processos erosivos podem ser um desses referentes.

No proximo topico faremos uma analise do DCGO com o objetivo de
compreender se 0S pProcessos erosivos aparecem no componente Geografia e, em
caso positivo, em que medida estdo sendo potencializadores no processo de formacéo

dos estudantes.

2.2 Os processos erosivos no Documento Curricular para Goias (DCGO)

O ensino de Geografia na escola deve ser encaminhado de maneira que tenha
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significado para os estudantes. Assim, entendemos que o objetivo da ciéncia
geografica € compreender as multiplas relagdes e interacdes entre a sociedade e a
natureza, de modo a formar sujeitos capazes de interpretar criticamente o mundo
(Cavalcanti, 2012). Partindo desse principio, neste tépico, analisamos o DCGO para
compreender como 0s conteldos geograficos, com foco nos processos erosivos,
estdo sendo abordados nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em concordancia com Sacristan (2017), a ordenacéo do curriculo faz parte da
intervencdo do Estado na organizacdo da vida social. Este documento se baseia na
BNCC e objetiva direcionar os contetudos que serao trabalhados em cada unidade
escolar no territério goiano.

A elaboracdo do DCGO comegou em marco de 2018 com a criagdo pelo
Ministério da Educacdo (MEC) do Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (ProBNCC), que instituiu uma equipe de curriculo em
cada Estado, em regime de colaboracdo. O principal objetivo dos curriculos estaduais
€ contextualizar a BNCC a partir da realidade local, observando os aspectos historicos,
culturais, econémicos, politicos e sociais (Goias, 2019).

A estrutura do DCGO se assemelha a BNCC, pois mantém a apresentacao da
Educacéao Infantil ancorada em direitos de aprendizagens e desenvolvimento, campos
de experiéncias e objetivos de aprendizagens e desenvolvimento; a do Ensino
Fundamental é dividida em areas de conhecimento (Linguagens, Matématica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), de forma que os conhecimentos
essenciais para Goias estejam presentes (Goias, 2019). Além disso, este documento
objetiva contribuir com as instituicbes escolares por meio da organizacdo de
conteudos bimestrais, para uma melhor compreensdo dos componentes do curriculo
e de sua utilizagdo em sala de aula.

Assim como na BNCC, as analises realizadas nesse documento foram voltadas
para as Ciéncias Humanas, especificamente a Geografia. O objetivo proposto no

documento para a ciéncia geografica se assemelha a BNCC, como mencionado:

[...] em suas varias escalas, partindo do local de vivéncia do estudante até a
escala global, sendo responsavel por propiciar que ele desenvolva a leitura
espacial, a observagéo, compreenséo e andlise das rela¢gdes humanas e das
atividades humanas no espago, utilizando como conceitos-chaves:
paisagens, territérios, territorialidades, regibes, redes, deslocamentos
espaciais, sociedades, representacfes cartograficas, fendmenos
socioambientais, natureza e outros, propiciando o desenvolvimento da
alfabetizacdo geografica e cartografica e do raciocinio geografico,
contribuindo, assim, com a formacao do cidadao critico (Goias, 2019, p.75).
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O documento propbe que a Geografia deve ser trabalhada a partir de trés
pilares: pensar, ler e observar com o objetivo de desenvolver nos estudantes o
raciocinio geogréfico, o pensamento espacial e a capacidade de compreender o
mundo a partir de diferentes escalas.

Para que os estudantes possam desenvolver esses trés pilares, o DCGO
destaca os principios geograficos que devem ser praticados no ensino de Geografia
ao longo de todos os anos do Ensino Fundamental. Esses principios, definidos na
BNCC, incluem “analogia, conexao, diferenciacéo, distribuicdo, extenséo, localizacéo
e ordem” (Brasil, 2019, p. 366).

Esses principios estdo integrados as competéncias gerais e especificas da
Geografia e sdo fundamentais para definir os objetivos gerais do ensino e a
mobilizacdo de conhecimentos. Para Santos (2019, p. 474), esses principios sao
cruciais para que os estudantes possam ter a “compreensao dos diversos fenbmenos
espaciais (naturais e antropicos), assim como, desenvolver a observacdo, a
interpretacéo e a analise critica da acdo humana sobre estes espacos modificados”.

Nesse sentido, o pensamento espacial pode ser considerado “‘uma atividade
cognitiva desenvolvida no cotidiano” (Juliasz, 2017). Ja o raciocinio geografico parte
do entendimento da forma que o sujeito compreende como o espaco geografico é
constantemente construido pelas acfes sociais e como essa construcao resulta na
relacdo que os grupos humanos estabelecem com a natureza (Girotto, 2015). Em
outras palavras, o raciocionio geografico € um modo de pensar especifico da
Geografia, permitindo a producdo de conhecimento, por meio da operacdo de
competéncias, conceitos e aptiddes (Gomes, 2017). Para Santos (2019, p. 474), essa
€ uma das grandes contribuicdes da Geografia mencionadas no DCGO:

[...] desenvolver o pensamento geogréafico, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar o mundo em permanente
transformacédo e relacionando componentes da sociedade e da natureza.
Para tanto, € necessario que o estudante se aproprie dos conceitos
especificos da ciéncia geografica para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, observa-se que apesar da estrutura do DCGO assemelhar-se a
BNCC, ela vai um pouco além, uma vez que aproxima o desenvolvimento das
habilidades e objetivos de aprendizagens ao contexto de Goias. A partir das questdes
elaboradas por Morais e Roque Ascencado (2021) mencionadas no tépico anterior,

partimos, do mesmo modo, para a analise do DCGO, como mostra o quadro 4.
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Assim como na BNCC, os processos erosivos aparecem de forma implicita no
DCGO. As unidades tematicas e 0s objetos de conhecimento permanecem iguais; ja
as habilidades apresentam algumas mudangas, ou singularidades. Na BNCC, na
habilidade EFO6GEO5 onde se 1€ “relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo
e formacgdes vegetais” (Brasil, 2019, p. 385), no DCGO, I|é-se: “identificar os
fendbmenos naturais globais e relacionar as interdependéncias do clima, solo, relevo,
hidrografia e formagdes vegetais, dando énfase ao Cerrado” (Goias, 2019, p. 81), ou

seja, no DCGO, h4 um destaque para o Cerrado, presente no estado de Goiés.

Quadro 4- Componente fisico-natural solo no DCGO, 2019

COMPONENTE | UNIDADE OBJETOS DE

CURRICULAR | TEMATICA | CONHECIMENTO HABILIDADES

(EFOB6GEO05-A) Identificar os fenébmenos

~ Relacdes entre os naturais globais e relacionar as
Conexodes . 0 .
e escalas componentes interdependéncias dg clima, solo, relevo,
fisico-naturais hidrografia e formagfes vegetais, dando
. énfase ao Cerrado.
Geografia N . .
atureza, (EFO6GE10-A) Relacionar e problematizar os
ambientes - . impactos ambientais das diferentes formas de
Biodiversidade e ~
e . ; P uso do solo, rotacdo de terras, terraceamento,
. ciclo hidrologico b
gualidade aterros, bem como dos recursos hidricos, em

de vida espacos e tempos diferentes.
Fonte: Documento Curricular para Goias, 2019. Organizado pela autora.

Na habilidade EFO6GE10 a BNCC propde “explicar as diferentes formas de uso
do solo (rotacdo de terras, terraceamento, aterros, etc.) e de apropriacdo dos recursos
hidricos (sistema de irrigacao, tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares” (Brasil, 2019, p. 385); ja
no DCGO a proposta & “relacionar e problematizar os impactos ambientais das
diferentes formas de uso do solo, rotacao de terras, terraceamento, aterros, bem como
dos recursos hidricos, em espacgos e tempos diferentes” (Goias, 2019, p. 81). Nesse
sentido, nota-se que apesar das poucas diferenciagcdes, no DCGO os impactos
ambientais e a escala geografica, considerada como uma importante categoria de
analise da Geografia, sdo contemplados.

De acordo com as analises, ambos 0s documentos ndo abordam 0s processos
erosivos de forma direta e pontual, contudo estes apontam que os conteudos podem
ser ampliados pelos professores, a partir de suas realidades cotidianas. Sendo assim,

considera-se que o curriculo ndo é rigido e fechado, mas, sim, passivel de
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readequactes, desde que contemple os critérios previamente estabelecidos. A
exemplo disso, destaca-se a indicacdo do trabalho com os impactos ambientais no 6°
ano na habilidade (EFO6GE10-A), de forma que conteddos como perca de solos,
assoreamento de rios, processos erosivos, poluicao das aguas, sejam contemplados.

Nesse sentido, o trabalho com os processos erovisos na Educacdo Basica
podem ser viabilizados a partir do planejamento docente, como mencionado por Otto
(2020, p. 79):

E na construc&o do curriculo escolar que os professores tém autonomia em
relagdo aos curriculos formais, que devem ser entendidos como ferramentas
para auxiliar a construcdo de um ensino significativo se os professores que
os utilizam desenvolverem percepcoes criticas e reflexivas perante esses
materiais. E possivel contemplar elementos que ndo estdo presentes no
curriculo formal, como as condi¢des socioecondmicas e socioculturais dos
alunos [...].

Nesse sentido, o professor € mediador no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes, e isso determinara como os curriculos orientadores se efetivardo nas
salas de aula, uma vez que as propostas politicas destinadas as escolas “assumem
marcas proprias em cada instituicdo expressas através da cultura local” (Callai, 2010,
p. 23).

Sendo assim, compreendemos que a contextualizacdo das caracteristicas
socioeconbmicas, culturais e geograficas especificas dos estudantes no processo de
ensino aprendizagem pode tornar o curriculo mais relevante e envolvente. Esse
processo envolve a selecdo de conteudos que dialoguem com as experiéncias e
vivéncias dos estudantes, tornando a aprendizagem mais acessivel e significativa.

Dessa forma, ao adequar o curriculo as realidades dos estudantes, o docente
nao apenas torna o ensino mais eficaz, mas também contribui para o desenvolvimento
de cidadaos conscientes, capazes de compreender e interagir de forma responsavel
com o espaco geografico em que vivem.

Além dos curriculos, existem outros materiais que auxiliam no desenvolvimento
dos contetidos na Educacdo Basica, como o livro didatico. A vista disso, no proximo
tépico realizeramos analises nos livros didaticos de Geografia selecionados pelos
professores da Educacdo Basica participantes da pesquisa. O objetivo foi
compreender como 0S pProcessos erosivos tem aparecido nesse material didatico,
entendendo-0 como um dos principais materiais didatico para o processo de ensino
aprendizagem na Educacgéo Béasica em contexto nacional.

2.3 Os processos erosivos nos Livros Didaticos
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Os livros didaticos séo considerados como um dos principais materiais didatico-
pedagdgicos na Educacdo Bésica em contexto nacional (Lajolo, 1996), pois oferecem
uma base comum de conhecimento, sdo amplamente acessiveis e estao alinhados as
diretrizes curriculares.

Em muitas escolas brasileiras esses materiais se configuram como o Unico
material pedagdgico disponivel aos estudantes. Nesse sentido, cabe ao professor
explorar as suas potencialidades, de maneira que seja instrumento de apoio em sala

de aula, como destaca Tonini (2003, p. 36):

[...] o livro didatico tem funcionado como a engrenagem principal para a
pratica pedagdgica. Por seu intermédio o conhecimento se organiza, quer
adotando-o, quer seguindo-o como fonte de consulta. Nele se entrecruzam
praticas de significacéo, identidade e poder.

Para Teive (2015), os livros didaticos sdo uma das fontes histéricas de que se
tem disponibilidade para mergulhar no universo das praticas escolares. No Brasil, 0
livro didatico foi ganhando espaco desde o século XIX, pela utilizagdo de cartinhas
nacionais e cartilhas oriundas de Portugal e da Franca (Copati, 2017). Anos depois, a
vinda da familia real e o aumento de escolas impulsionaram a producéo literaria
didatica, aumentando a producdo de livros didaticos e estabelecendo uma politica
nacional para o livro didatico brasileiro.

Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), momento
em gue houve mudancas significativas, como: articulacéo dos critérios para avaliacao
do livro didatico; avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos; reutilizacdo dos livros; fim
da participacéo financeira dos estados; escolha das colecbes pelos professores e
extensdo da oferta (Copati, 2017). Além disso, ao decorrer da década de 2000, o

programa foi ampliado

[...] com a distribuicdo de dicionarios, livros em braile e materiais em libras,
além de Atlas Geografico para as escolas que possuem EJA e a educacéo
béasica de 5% a 82 séries. Em 2004 pela primeira vez ocorreu distribuicdo de
livros de portugués e matematica para alunos do ensino médio, nas regides
norte e nordeste do pais, ampliado em 2005 para todas as regiées do Brasil.
Somente em 2008 se iniciou a distribuicdo integral de livros para o ensino
médio, abrangendo todas as disciplinas, sendo repostos a partir de 2009, por
meio de maiores investimentos para anos iniciais e finais do ensino
fundamental, ensino médio e educacédo de jovens e adultos (Copati, 2017,
p.77).

Este foi um importante avanco frente as dificuldades em termos de materiais
didaticos e recursos disponiveis nas escolas. Para Mendes, Oliveira e Morais (2016,
p. 183) “o livro didatico é concebido como um importante instrumento para o trabalho
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com os conteudos escolares sistematizados, norteando, de certa forma, os temas e
conteudos disciplinares”. Para além disso, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009)
evidenciam que embora existam criticas relacionadas aos livros didéaticos, é melhor
que os estudantes tenham em maos um livro do que nenhum.

A elaboracéo de um livro perpassa o recorte de conteudos, a visdo do autor ou
grupos de autores, ou seja, € provavel que um unico livro ndo contenha tudo que seja
fundamental ao processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, a escolha do livro
didatico € uma etapa essencial, uma vez que essa pode ser uma das unicas
referéncias sistematizadas que os estudantes terdo acesso.

Além disso, a autonomia docente aliada a uma soélida formacgéo permite que o
professor dialogue com o material, sem tornar-se refém. Como pontuado por Andrade
(1989, p. 57), “é indispensavel que o professor tenha uma posig¢ao independente e
critica, ndo se limitando ao/ou a um livro, € preciso que ele adapte e complemente
para os seus alunos as informacdes e as explicagdes que 0 mesmo contém”.

Desse modo, considerando o livro didatico como um dos recursos mais
utilizados na Educacdo Basica, procedemos a analise de quatro livros didaticos de
Geografia, com o intuito de compreender a abordagem dada aos processos erosivos
urbanos nestes materiais. As andlises foram realizadas em dois livros didaticos
adotados nas escolas da rede municipal de Goiania-GO e dois livros didaticos
adotados nas escolas estaduais situadas em Goiania-GO.

Os livros em questdo se configuram como o material selecionado pelos
professores de Geografia participantes da pesquisa, e foram analisados a partir de um
roteiro (Apéndice D). Nesse sentido, nas duas escolas municipais pesquisadas,
constatamos a adog¢do de duas colegdes diferentes, nomeadas: “Colecdo 1’ e
“Colecao 2.

As colecdes adotadas foram aprovadas pelo PNLD/2020 e PNLD/2022,
respectivamente, e devem ser utilizadas por quatro anos subsequentes. Os livros
analisados referem-se ao 6° ano dessas colecdes, pois, de acordo com o DCGO, é
nesse ano que os solos, impactos ambientais, e, consequentemente, 0S processos

erosivos sédo indicados para serem trabalhados, conforme demonstrado no quadro 5.

Quadro 5- Conteudos indicados para serem trabalhados em Geografia no 6° ano pelo
DCGO, 2019
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OBJETOS DE

CONHECIMENTO CONTEUDOS

e Movimentos da Terra;
e Circulagdo geral da atmosfera;
e Tempo atmosférico;
e Elementos do clima;
~ e Padrdes climaticos;
Relacdes entre os . .
componentes fisico- * Ciclo da agua;
naturais e Redes hidrograficas;
e Aguas subterraneas e aquiferos;
e Morfologia da bacia hidrografica;
o Fendmenos naturais e influéncia no clima;
e Caracteristicas dos biomas brasileiros.

e Asformas de relevo, os solos e sua ocupacdo: urbana e
rural;

e Diferentes formas de uso do solo;

e Diferentes usos dos recursos hidricos;

e Recursos hidricos e consumo;

e Impactos ambientais

Biodiversidade e ciclo
hidrolégico

Fonte: Documento Curricular para Goias, 2019. Organizado pela autora.

Quando se analisa os conteudos previstos verificamos que, embora os
processos erosivos nao aparecam como um conteddo especifico, a teméatica é
contemplada ao trabalhar com: “as formas de relevo, solos e sua ocupacéao: urbana e
rural”, “redes hidrograficas”, entre outros mencionados no quadro supracitado. Nesse
sentido, embora 0sS processos erosivos sejam um impacto especifico, eles se

relacionam com todos 0s componentes.

2.3.1 Colecédo 1

Essa Colecdo 1 esta alicercada na Geografia critica, porém, na vertente
pluralista. Isto pois, incorpora inUmeras vertentes tedricas como: o ecologismo, a
Geografia fisica renovada, o0 pensamento pos-moderno, a fenomenologia e,
principalmente, as mudancas que ocorrem no mundo (COLECAO 1, p.5). Os
conteudos estdo organizados em quatro unidades tematicas (Quadro 6), conforme

pode ser observado a seguir:

Quadro 6- Organizacéo das unidades didaticas da Colecao 1

Unidade 1 | Orientacéo, localizacao Capitulo 1. Orientacao
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e representacéo do Capitulo 2. Localizagao
espaco geografico Capitulo 3. Representacfes do espaco
geografico

Unidade 2 | A Terra, nossa morada Capitulo 4. Forma e movimentos da Terra

Capitulo 5. Superficie e estrutura da Terra

Capitulo 6. Rochas, minerais e solos

Unidade 3 | O sistema Terra e seus Capitulo 7. Litosfera: o relevo terrestre

subsistemas Capitulo 8. Hidrosfera

Capitulo 9. Atmosfera

Capitulo 10. Biosfera

Unidade 4 | Espaco geografico, Capitulo 11. Espaco geogréafico e paisagem
paisagem, regiéo e Capitulo 12. Lugar, territorio e regido
territorio

Fonte: Cole¢&o 1. Organizado pela autora, 2024.

Dentro das quatro unidades expostas, o livro se desdobra em doze capitulos.
Cada capitulo possui: abertura, geolink, glossario, infografico, texto e acdo, conexdes,
atividades, projeto e referéncias. A "abertura" apresenta uma figura e um breve texto
de introducdao relacionando algumas competéncias. Como o home sugere, o "geolink"
sao links com textos informativos complementares aos temas tratados no capitulo.
Dentro de cada capitulo ha um desencadeamento l6gico dos conteddos e eles sao
organizados a partir de titulo e subtitulos, textos, figuras e atividades.

O item "texto e ac¢do" inclui algumas atividades no meio do capitulo para
verificar o aprendizado do estudante, muitas vezes relacionadas a "infograficos",
mapas, graficos e figuras. Ja o item "conexdes" sdo as atividades que possibilitam
conexdes com outras areas do conhecimento. De forma geral, ha muitas atividades,
contudo, sdo pontuais e pouco relacionada ao cotidiano dos estudantes. No final de
cada unidade tematica ha uma proposta de atividade interdisciplinar, nomeada de
"projeto”.

As informagfes séo atualizadas e contextualizadas; a qualidade das figuras é
boa, e elas aparecem com frequéncia. Em contrapartida, h4 pouca presenca de
quadrinhos, tirinhas e charges, elementos estes que podem contribuir para o
encaminhamento dos conteudos.

Os conteudos relacionados aos processos €erosivos aparecem apenas nos
capitulos seis e sete. No capitulo 6, intitulado “Rochas, minerais e solos”, eles

aparecem de forma mais superficial relacionados as origens das rochas, tipos de
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rochas e aos impactos ambientais. Os processos erosivos aqui sdo abordados como
um dos agentes responsaveis pela transformacéo das rochas e pela degradacao dos
solos. O texto apresenta uma breve explicacdo sobre como 0S processos erosivos se
manifestam e as suas consequéncias, como a lixiviagao, assoreamento, deslizamento
e a desertificacdio (COLECAO 1, p.121).

No capitulo sete intitulado “Litosfera: o relevo terrestre”, os processos erosivos
séo abordados de forma mais pontual, com um subtopico especifico para conceituar
0S processos erosivos, seus tipos e agentes. O tipo erosivo mais citado nesses
capitulos sé@o os processos erosivos hidricos, contudo desassociados ao cotidiano dos
estudantes. Desta forma, verificamos que apesar dos processos erosivos estarem
associados a outros componentes fisico-naturais, como o solo, o relevo e o clima, a
abordagem ainda é pouco contextualizada com a vivéncia dos estudantes. Ademais,
a criatividade é pouco incentivada; nas poucas vezes em que ela aparece sdo nas

atividades complementares. Para Goncalves e Mellati (2017, p.85):

Geralmente, os livros apresentam atividades diversas, no entanto isso
aparece mais em forma de perguntas e sugestfes de trabalho ao professor
€, na maioria das vezes, fornece pouco ou quase nenhum subsidio em termos
de conhecimentos que auxiliem o aluno a problematizar as situacdes
geograficas descritas ou os aspectos da Geografia local e cotidiana dos
alunos, revelando como as tarefas respondem mais a exercicios de fixacéo e
de memorizacao.

Portanto, h& a necessidade de o professor repensar as atividades de modo que
possibilite os estudantes a expressarem suas realidades cotidianas, uma vez que o
livro didatico € um recurso cultural que retne diversos conhecimentos desenvolvidos
pela humanidade. Ele serve para disponibilizar esse conhecimento fundamental,
permitindo que, a partir dele, novos entendimentos e percep¢cdes possam ser

formados.

2.3.2 Colecéo 2

A Colegcédo 2 é baseada na perspectiva tedrico socioconstrutivista, que da
énfase a construcdo do conhecimento e busca superar as dicotomias entre as acdes
humanas e os elementos fisico-naturais (COLECAO 2, p.33). Os contetidos estdo

organizados em oito unidades teméaticas, como mostra o quadro 7:

Quadro 7- Organizacéao das unidades didaticas da Colecao 2.
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Unidade 1 As paisagens e as Capitulo 1. As paisagens e a presenga humana
representacdes do Capitul 2. As representacdes espaciais
espaco
Unidade 2 ATerrae sua Capitulo 3. O Sistema Solar e os movimentos da
dindmica Terra
Capitulo 4. A dindmica interna da Terra
Unidade 3 As dinamicas do Capitulo 5. A formacéo do relevo
relevo e a formacao Capitulo 6. As paisagens, a acdo humana e o uso
do solo do solo
Unidade 4 Os recursos hidricos Capitulo 7. A importancia da agua
Capitulo 8. Os usos da agua
Unidade 5 A dindmica climética Capitulo 9. A dinAmica da atmosfera e do clima
Capitulo 10. Os tipos de clima
Unidade 6 As formacbes Capitulo 11. As formacdes vegetais
vegetais e as Capitulo 12. A biosfera e 0 uso das espécies
paisagens vegetais
Unidade 7 A acdo humanae a Capitulo 13. A agricultura e o ambiente
transformacéo da Capitulo 14. O campo e a cidade atualmente
natureza
Unidade 8 Os impactos Capitulo 15. Os problemas socioambientais
ambientais e as _ . —
cidades sustentaveis Capitulo 16. As cidades sustentaveis

Fonte: Colec¢éo 2. Organizado pela autora, 2024.

A partir das oito unidades, o livro se desdobra em dezesseis capitulos, sendo
dois em cada unidade. Cada capitulo possui: abertura, boxes e sec¢fes, forum, pense
e responda, cartografia, pensar, fazer, compartilhar, pensamento espacial e Geografia
em acéao.

Cada uma das "aberturas" possui uma ou mais figuras, pequenos textos e
atividades e topicos que serdo abordados na unidade. Os "boxes e se¢fes" sdo as
concepcOes de conhecimento que norteiam a obra e estao presentes ao longo do livro.
O item "forum” traz questdes para debate com ou sem textos de terceiros, para que
0os estudantes possam trocar e compartilhar ideias e conhecimentos, praticando
estratégias de argumentacao.

O item "pensa e responda” traz a complementacao do que esta sendo estudado

por meio da proposicdo de atividades; jA em cartografia o objetivo é trabalhar a
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linguagem cartografica. Os contetdos de cada capitulo sdo apresentados de forma
relacionada a cartografia. Além disso, a secdo promove o trabalho com as
competéncias da BNCC por meio da investigacao de uma situagéo-problema proposto
em "pensar, fazer, compartilhar".

No "pensamento espacial” sdo apresentados aos estudantes uma situagéo-
problema que mobiliza os conhecimentos de cartografia associados aos fundamentos
do pensamento espacial, partindo do nivel analitico mais simples para o mais
complexo. E, por fim, "Geografia em acéao" convida os estudantes a colocar seus
conhecimentos geograficos em prética, a partir do debate e proposicdo de solucdes
para questdes relacionadas a organizagcédo do espaco.

Os conteldos séo organizados de forma logica a partir de titulos, subtitulos,
textos, figuras e atividades. As figuras sdo de boa qualidade e aparecem com
frequéncia ao longo do livro, porém h& poucas tirinhas, charges e quadrinhos. As
atividades estédo presentes ao longo dos capitulos, contudo com mais énfase ao final
de cada um deles. Dessa maneira, no geral, ha proposi¢ces de atividades que se
relacionam ao cotidiano e permitem boas reflexdes acerca dos contetdos, mas
também ha presenca de questdes fechadas e pontuais.

Em relacd@o aos processos erosivos, estes aparecem no capitulo 5 denominado
“A formacgéao do relevo” e no capitulo 6 denominado “As paisagens, a acdo humana e
0 uso do solo”. No capitulo 5, ha a conceituacdo do que Sao 0S processos erosivos de
forma bem simplificada e pontual exemplificadas por imagens da zona rural. Nele, os
processos sao associados a formacao do relevo, uma vez que sdo considerados
‘responsaveis pelo transporte dos sedimentos dos locais mais altos para os mais
baixos” (COLECAO 2, p. 77).

No capitulo 6, os processos erosivos estdo associados ao desgaste dos solos
e aos movimentos de massa, ao considerar que “as erosdes sao mais acentuadas em
superficies mais ingremes (COLECAO 2, p. 88). Ademais, as areas de riscos sdo
consideradas ao tratar dessa tematica, ou seja, 0s componentes fisico-naturais
aparecem de forma associada ao social.

Desta forma, consideramos que 0s impactos ambientais e sociais sdo
contemplados nas abordagens do material. Contudo, ndo ha aprofundamento

conceitual sobre os agentes e tipos erosivos, por exemplo, e a tematica esta mais
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associada a formacéo e transformacéo do relevo e solo, respectivamente, logo o
cotidiano é pouco contemplado.

As questdes sdo bem elaboradas, dialogam com os conteudos abordados e
com as imagens, contudo ndo ha correlacdo com a sociedade, uma vez que séo
consideradas apenas fatores fisicos, como, por exemplo: O que é erosédo? Cite dois
exemplos de agentes erosivos; Qual € a diferenca entre erosao e intemperismo?
(COLECAO 2, p. 85). Para mais, a cidadania aparece como um tema transversal
presente em todos os capitulos. Logo, apesar da abordagem dos processos erosivos
estarem de forma distanciada com o cotidiano vivido dos estudos, € possivel construir
boas reflexdes a partir do material.

Em sequéncia, os docentes lotados nas escolas estaduais selecionadas,
adotaram duas colecdes diferentes: “Colecéo 3” e “Colegao 4”. As colecOes adotadas
foram aprovadas pelo PNLD/2020 e PNLD/2024, respectivamente, e devem ser

utilizadas por quatro anos subsequentes.

2.3.3 Colecéo 3

A Colecédo 3 ndo menciona claramente a sua orientacao tedrico-metodoldgica,
contudo afirma que o ensino de Geografia deve partir de espacos vividos pelos
estudantes, ou seja, de situacdes em que os educandos relacionem suas vivéncias
com a de outros lugares ho mundo (COLECAO 3, p. 34). Diferentemente das outras
colecdes analisadas, o livro ndo possui unidades teméticas, somente capitulos, como

mostra o quadro 8:

Quadro 8- Organizac¢ao dos capitulos da Cole¢éo 3

Capitulo 1 Lugares e paisagens

Capitulo 2 Cartografia e representagdo do espago geografico

Capitulo 3 Conhecendo o planeta Terra

Capitulo 4 O relevo, as aguas e as paisagens

Capitulo 5 O clima, a vegetacéo e as paisagens

Capitulo 6 A natureza e a sociedade nas paisagens

Capitulo 7 A sociedade, as atividades econémicas e 0 espaco geografico
Capitulo 8 A natureza, as atividades econdmicas e os problemas ambientais

Fonte: Colecdo 3. Organizado pela autora, 2024.

Cada um desses capitulos possui abertura, Geografia em foco, boxe
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complementar, explorando o tema, investigando na préatica, momento da cartografia,
encontro com..., atividades, refletindo sobre o capitulo e glossario.

Na abertura ha figuras e questionamentos para direcionar o que sera estudado
no capitulo. Em "Geografia em foco" sdo apresentadas informacdes referentes aos
conteudos estudados, a partir de propostas de trabalhos relacionados ao cotidiano.
No item "boxe complementar® sdo abordadas informagbes complementares ao
conteddo, a partir de textos e figuras.

O item "explorando o tema" traz reflexdes sobre tematicas contemporaneas,
também através de textos e figuras. Em "investigando na pratica" sdo propostas
diversas atividades para pensar as caracteristicas naturais e sociais do espaco
geografico. No "momento da cartografia® ha diferentes representacbes para
contemplar os aspectos do espagco geografico. Em "encontro com..." s&o
apresentados conteudos que podem ser trabalhados em conjunto com outros
componentes curriculares nomeados de temas transversais; em "refletindo sobre o
capitulo” hd uma retomada dos conteddos estudados no capitulo. O glossario
apresenta o significado de algumas palavras poucos usuais no dia a dia. Por fim, as
atividades aparecem ao longo de todos os capitulos de forma contextualizada com os
contelidos, contudo em sua maioria sdo questdes pontuais.

Desse modo ha uma sequéncia l6gica de desencadeamento dos conteddos
organizados em titulos e subtitulos. Dentro de cada subtitulo ha a presenca de textos,
mapas, figuras e atividades. Os textos sédo atualizados e contextualizados, a qualidade
dos mapas e das figuras é boa, contudo, ha poucos quadrinhos, tirinhas e charges.

Os processos erosivos aparecem no Capitulo 4 denominado “O relevo, as
aguas e as paisagens”. Nele, esses processos estdo associados a dinAmica externa
da Terra, a formacao do relevo e ao uso e ocupagdo do solo. Ao tratar dessa tematica,
0 material versa sobre a importancia da preservacdo da vegetacdo, uma vez que “a
falta de cobertura vegetal favorece a saturacdo do solo pela agua da chuva,
provocando erosées ou mesmo deslizamento de terras (COLECAO 3, p. 110). Nesse
sentido, os riscos e 0s impactos ambientais sao evidenciados a partir da relagéo entre
0s componentes fisico-naturais e a sociedade.

Para além disso, 0s processos erosivos sao mencionados como agentes
responsaveis pelo desgaste de areas de maiores elevacdes, originando as bacias

sedimentares. De forma geral, ndo ha conceituagdo do que séo 0s processos, tipos e
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agentes, contudo, ha presenca de importantes reflexdes sobre os componentes solos
e relevo, que nos leva a pensar sobre a problematica dos processos erosivos.

O cotidiano € pouco explorado e ha presenca de apenas uma figura no final do
capitulo sobre essa tematica; ndo ha proposta de atividade relacionadas diretamente
aos processos erosivos e nenhuma abordagem que propicie a reflexdo sobre o tema
em outros capitulos.

Posto isso, consideramos que a criatividade ndo se faz muito presente nas
propostas didaticas do material, uma vez que é mencionada somente na proposta
tedrico-metodolégica da colecdo e ndo é aplicada nos textos e atividades, por
exemplo. Esses fatores influenciam diretamente no processo de ensino aprendizagem
dos estudantes, uma vez que o cotidiano ndo estd sendo colocado no material como

ponto crucial para o desenvolvimento do raciocinio geografico.

2.3.4 Colecao 4

A Colecdo 4 nédo indica a corrente tedrico-metodoldgica na qual se embasa,
porém menciona que os textos e atividades objetivam incentivar a curiosidade, o
espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas,
promovendo a criticidade. O livro € composto de quatro volumes organizados em oito
unidades tematicas, como mostra o quadro 9:

Quadro 9- Organizacao dos capitulos da Colecéo 4

Unidade 1 | Oslugares e suas Capitulo 1. Lugares que conhecemos

paisagens Capitulo 2. Os lugares se relacionam

Capitulo 3. Os elementos da paisagem

Unidade 2 | Cartografia: Capitulo 4. A cartografia

representagéo do Capitulo 5. Da visdo vertical aos mapas

espaco geografico Capitulo 6. A orientacao espacial

Capitulo 7. A superficie do planeta Terra

Unidade3 | Orelevoea Capitulo 8. O relevo terrestre

hidrografia Capitulo 9. As 4guas na superficie terrestre

Capitulo 10. Os rios na superficie terrestre

Unidade 4 | Oclimae as Capitulo 11. Tempo atmosférico e clima

formacdes Capitulo 12. Fatores do clima
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vegetais Capitulo 13. Formacg®8es vegetais no mundo

Unidade 5 | Adinamicainterna | Capitulo 14. Estrutura interna da Terra

da Terra Capitulo 15. Dinamica interna e as formas do relevo

Capitulo 16. Vulcanismo

Unidade 6 | A dindmica Capitulo 17. A dinamica externa da Terra
externa da Terra Capitulo 18. A sociedade e as mudangas nas
paisagens

Capitulo 19. As paisagens, a sociedade e o tempo

Unidade 7 | Trabalho e espaco Capitulo 20. O espaco geogréfico

geografico Capitulo 21. O trabalho e as atividades econ6micas

Unidade 8 | Recursos naturais Capitulo 22. Recursos naturais e fontes de energia

€ 0 meio ambiente Capitulo 23. Sociedade e natureza

Fonte: Cole¢&o 4. Organizado pela autora, 2024.

Desse modo, as unidades tematicas se desdobram em vinte e trés capitulos
COmpostos por: 0 que eu ja sei? abertura, iniciando a conversa, agora vamos estudar,
boxe complementar, atividades, vocabulario, o0 que eu estudei?, sugestdes
complementares, projeto em acgao e referéncias.

O item "o que eu ja sei?" esta presente no inicio de cada volume com atividades
gue objetivam propor uma avaliacdo diagnéstica. Além destas, sdo propostas
guestdes para preparar os estudantes para exames de larga escala, como o caso do
Sistema de Avaliacdo da Educacado Basica (SAEB) para os 9° anos. As aberturas séao
compostas de duas paginas nas quais constam figuras e textos relacionados aos
conteudos a serem abordados na unidade, com o objetivo de contextualizar e
aproxima-los da realidade dos educandos.

Em "iniciando a conversa" sdo propostas questbes que buscam desenvolver
competéncias relacionadas a analise de figuras; incentivar o compartilhamento de
ideias; desenvolver a argumentacdo e o respeito a opinido dos colegas; além de
possibilitar aos alunos que expressem conhecimentos prévios e facam inferéncias
com base em suas proprias vivéncias e experiéncias. No boxe "Agora vamos estudar”
sao apresentados 0s principais assuntos que seréo estudados na unidade.

No boxe complementar sdo explorados assustos que complementam e
ampliam os conteldos trabalhados nos capitulos. As atividades propostas trabalham
assuntos referentes aos conteudos de cada tépico. Ja o item "o que eu estudei"? esta

presente ao final de cada unidade com atividades em diferentes formatos, inclusive as
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com caracteristicas dos exames de larga escala, que tém como objetivo propor uma
avaliacao formativa dos alunos.

Em sugestdes complementares sdo apresentadas sugestdes de livros, filmes,
sites, videos e visitas a lugares fisicos, de modo a incentivar o gosto pela leitura e pela
busca por informacgdes em outras fontes além do livro didatico. E o projeto em acao
se configura em uma atividade prética dividida em etapas de planejamento, execucao
e divulgacdo para alcancar determinado objetivo. As atividades propdem a atuagéo
dos estudantes de forma ativa na resolucdo de problemas locais ou na reflexédo acerca
de questdes mais amplas, que influenciam a vida de muitas pessoas.

De forma geral, h4& um desencadeamento légico dos contetdos. Estes séo
organizados por titulos e subtitulos, e durante seu desenvolvimento sdo apresentados
textos e varios recursos visuais, verbais e verbo-visuais, que além de auxiliar os
alunos no estudo dos conteudos, incentiva o habito de leitura de diferentes géneros.
Ainda, ao longo das paginas de teoria, sdo propostas questdes que objetivam
incentivar a participacdo dos alunos, a partir da aproximagdo dos contetdos e suas
realidades.

As atividades aparecem somente ao final de cada capitulo de forma
contextualizada com os contetdos. Nelas, sdo utilizadas diferentes estratégias, como
mapas, figuras, entre outros, com o objetivo de desenvolver a autonomia e a criticidade
dos alunos. Contudo, a partir das andlises realizadas, notamos que ainda ha uma
grande quantidade de questdes pontuais. Além disso, em contrapartida aos outros
livros didaticos analisados, infere-se que séo utilizadas poucas figuras e ndo ha
presenca de quadrinhos, tirinhas e charges.

Os processos erosivos aparecem somente no capitulo 17 denominado “A
dindmica externa e as tranformacdes das paisagens”. Nele h&a a conceituagéo do que

SA0 0S processos erosivos em apenas um paragrafo, como segue:

A erosao ocorre depois do intemperismo, quando as rochas ja estdo
decompostas. O processo de erosdo consiste no deslocamento das partes
decompostas das rochas, chamadas de sedimentos, e também da matéria
orgéanica. Esse deslocamento pode ser realizado, principalmente, pelo vento
e pela agua (COLECAO 4, p. 205).

Para além disso, ha trés subtdpicos sobre os tipos erosivos, sendo eles:
‘erosdo pela agcado das aguas”, “erosao pela acdo dos ventos” e “erosao pela agao
humana”. Cada subtopico possui cerca de dois a trés paragrafos compostos de textos

com abordagens gerais dos processos erosivos.
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Ao tratar desse conteudo, a erosdo hidrica € mais mencionada, associada a
dindmica externa da Terra e as formas do relevo; os componentes fisico-naturais nao
aparecem relacionados aos sociais e 0s impactos ambientais ndo aparecem
associados a essa temética. Além disso, ha poucas figuras presentes no material, e
aguelas que estédo incluidas tém pouca relacdo com o cotidiano dos estudantes. De
forma geral, ndo ha abordagens em outros capitulos que propiciem a reflexdo sobre
0S processos erosivos urbanos. Ademais, a criatividade € incentivada principalmente
nas atividades.

A partir das analises realizadas nos livros didaticos de Geografia selecionados,
notamos que h& muitas lacunas nestes materiais ao ocultar determinados temas. Para
Copati (2017), ao deixar de trazer determinadas abordagens, o material preserva um
padrao existente que é moldado por fatores politicos, sociais e ideoldgicos, além disso,
guando abordados sédo tratados em topicos, como “gavetas” que pouco ou nhada
dialogam entre si.

As autoras Castellar e Vilhena (2015, p.137) salientam que o livro didatico é um
importante suporte no cotidiano escolar, mesmo em tempos de inovacdes
tecnoldgicas na educacao, permanecendo como o material mais utilizado e solicitado,
visto que em algumas realidades 0 acesso a esses recursos pedagdgicos é limitado.
Nesse sentido, destacamos como importantes fatores: a escolha de um bom material,
com proposta pedagdgica coerente e a autonomia do professor ao saber utiliza-lo e
complementa-lo quando necessario.

De acordo com Morais (2014), na maioria desses livros, 0 ensino das teméaticas
fisico-naturais ndo surge de probleméticas situadas no cotidiano dos estudantes,
conforme indicaces que perpassam as analises apresentadas por pesquisadores da
area do Ensino de Geografia em ambito nacional. Além disso, ao tratar os conteldos
ha pouca ou nenhuma contextualizacdo com as categorias geograficas.

Ao tratar dos processos erosivos, a abordagem dada na maioria destes
materiais analisados est4 associada somente a formacgéo do solo e a transformacao
dos relevos. O componente fisico-natural solo aparece, entretanto, muitas vezes de

forma descontextualizada com a tematica em questéo. Para Morais (2014, p. 190):

as discussdes relativas ao solo nos livros didaticos sdo apresentadas no
sentido do desenvolvimento de um perfil de solo, a partir de sua dindmica
fisico-natural, considerando o papel da agua, do calor, do frio e dos seres
vivos ha decomposicao das rochas.
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Além disso, o cotidiano e o espaco urbano estdo negligenciados nas

abordagens dos processos erosivos. Apesar disso, Morais (2014, p. 188) aponta que:

Em todos os livros didaticos que tratam deste assunto, a erosdo é o tema que
0 associa a sociedade. Todavia, em apenas um deles ha referéncia a
diferenca entre eroséo natural e eroséo acelerada, favorecendo a concepcéo
de que a erosdo ocorre apenas quando a sociedade atua de forma
inadequada no espaco geografico

Nessa perspectiva, compreendemos que o0s conteudos relacionados as
tematicas fisico-naturais estdo negligenciados na maioria destes materiais. A vista
disso, mesmo que o professor adote um determinado livro, ele deve ter em mente que
nao ha perfeicdo e torna-se necessario que os autores destes materiais didaticos
revejam a maneira como tem apresentado as tematicas fisico-naturais.

A patrtir disso, centra-se no professor o desafio de fazer o possivel para que a
aprendizagem seja mais atraente e significativa. Contudo, os docentes possuem
dificuldades que os limitam, dentre elas: a maioria deles sdo atuantes em varias
escolas com uma grande quantidade de estudantes em uma sala de aula; ndo
possuem horario para planejar as suas aulas; possuem sobrecarga de demandas,
entre outros.

Sendo assim, o livro didatico muitas vezes deixa de ser apenas um suporte e
passa a servir como um manual, com proposta de trabalho pronta, descontextualizada
da realidade dos estudantes e da escola, o que contribui gradualmente para uma
abordagem insuficiente dos componentes fisico-naturais do espaco geografico.

Nesse sentido, ha necessidade de “introduzir melhorias no livro didatico para
gue este recurso possa, juntamente com a utilizacdo de outros materiais, auxiliar os
professores com um solido preparo tedrico-metodologico na formacédo dos alunos
como cidadé&os criticos e auténomos” (Morais, 2014, p.57). Ademais, mesmo com
todas as dificuldades elencadas, é necessario que os professores deem destaque nos
conteudos relacionados as tematicas fisico-naturais ao local em que vivem o0s
educandos e a eles proprios.

Ao consideramos que o livro didatico é um recurso construido principalmente
para atender os estudantes e em que muitas realidades € o Gnico recurso disponivel,
€ preciso que este material seja interessante ao estudante e faca sentido, cabendo ao

professor ir além dele para potencializar o ensino de Geografia na Educacéo Basica.
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SECAO 3

3. AABORDAGEM DOS PROCESSOS EROSIVOS NAS AULAS DE GEOGRAFIA
DA EDUCACAO BASICA

Esta secdo apresenta a caracterizagdo dos professores envolvidos na
pesquisa, suas concepc¢des tedrico-metodoldgicas e conceituais sobre o
desenvolvimento do ensino de Geografia nas escolas pesquisadas, e, principalmente,
as acOes desenvolvidas por esses docentes no trabalho com os processos erosivos.
Os dados utilizados para o desenvolvimento das analises foram obtidos por meio de
aplicacdo de questionarios com quatro professores e observacdo de aulas de dois
professores. Além disso, apresentaremos também, nesta se¢do, discussdes sobre 0s

processos erosivos no municipio de Goiania-GO, seus riscos e consequéncias.

3.1 Conhecendo os sujeitos da pesquisa

A presente investigacao teve como subsidio a pesquisa participante, uma vez
gue € um trabalho copatrticipativo de interacdo entre pesquisador externo e professor,
em um processo de estudo tedrico-pratico que envolve constante questionamento,
como mencionado por Bortoni e Ricardo (2011).

Considera-se a contribuicdo dos professores em exercicio, no processo de
investigacdo de um objeto de pesquisa, este frequentemente abordado por um ou
mais pesquisadores universitarios. Tais professores tornam-se, em algum momento
da pesquisa, “co-construtores” do conhecimento que esta sendo produzido em relagcéo
ao objeto investigado (Desgagné; Sousa, 2007).

Para compreender como 0S processos erosivos urbanos estdo sendo
discutidos na rede basica de ensino em Goiania-GO, foram elaborados critérios de
selecdo de professores de Geografia, sendo eles: professores efetivos da Rede
Municipal de Goiania ou da Rede Estadual de Goias lotados em Goiania, formados no
IESA e/ou vinculados ao PPGEO/UFG, com o intuito de compreendermos como
professores de Geografia formados e/ou em aprimoramento estdo encaminhando
essa tematica na sala de aula. A partir desses critérios foram selecionados quatro

professores, lotados em quatro escolas distintas, conforme demonstrado no mapa 1.

Mapa 1- Espacializacao das escolas, 2024
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Fonte: MUDBG V.25 (2014). Prefeitura de Goiania.

Diante desse quantitativo selecionado, as escolas situadas nas regiées Norte e
Leste (E1 e E2) sdo as mais afetadas pelos processos erosivos. Isto pois, as
caracteristicas fisicas (relevo, solo) dessas regifes favorecem mais o aparecimento
desse fenbmeno. J& as escolas E3 e E4, localizadas nas regides oeste e sudoeste,
respectivamente, sofrem menos com essa problematica.

A partir da selecéo, iniciamos a primeira etapa da pesquisa que se constituiu
na aplicacdo de questionario aos professores, de forma remota, por meio da
plataforma Google/Formularios, a fim de compreender suas realidades cotidianas,
seus fundamentos tedrico-metodoldgico, didatico-pedagdgicos, caracteristicas de

suas formacgdes, entre outros. Algumas informagdes estdo sintetizadas no Quadro 10.

Quadro 10- Caracterizacéo dos docentes participantes da pesquisa, 2024

CARG | EXP. OBS.
ESCOL | PROF. REDE SEXO IDQD A PROF E5F | =g QUEET AULA
A HOR. . : : ’ S
4
1 PROF 1 | MUNICIPAL F 28 30H anos X
6
2 PROF 2 | MUNICIPAL M 30 30H anos X X X
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4
3 PROF 3 | ESTADUAL F 25 40H anos X

17
4 PROF 4 | ESTADUAL M 42 32H anos X X X

Fonte: Organizado pela autora, 2024.

Conforme evidenciado no Quadro 10, metade dos docentes sdo do sexo
masculino e a outra metade do sexo feminino, os quais apresentam idades com
variagdo entre 25 e 42 anos. Dentre os quatro professores, um afirmou desenvolver
outra atividade (Pedagogia); os outros trés lecionam somente aulas de Geografia. A
carga horaria de dois professores é 30h; um cumpre 32h e o outro, 40h.

Ao serem questionados sobre o papel da Geografia na Educacao Basica, os
docentes apresentaram visfes semelhantes entre si, como: “formacéo critica e cidada
dos estudantes” (PROF 2), “compreensao do espaco e suas dinamicas” (PROF 3),
“construcao do cidadao consciente” (PROF 1 e PROF 4). Desse modo, consideramos
gue os docentes participantes da pesquisa demostraram comprometimento com a
formacdo social dos estudantes a partir de suas vivéncias cotidianas.

Dentre os conteudos abordados na Geografia escolar relacionados as
tematicas fisico-naturais, os docentes mencionaram o solo, relevo, clima, hidrografia
e a vegetacao, todos eles devidamente separados e adaptados para o nivel de cada
ano/série em que € solicitado. Em relacdo aos processos erosivos, todos eles
afirmaram trabalhar essa tematica no 6° ano do Ensino Fundamental. Trés professores
afirmaram trabalhar os processos erosivos quando se ensina solos, seus usoOs,
importancia e impactos decorrentes das atividades humanas sobre 0 uso e ocupacao
do espaco geogréfico (PROF 1, PROF 2, PROF 4); apenas um professor afirmou
trabalhar junto aos agentes formadores do relevo, ao discutir problemas urbanos e
ambientais, e até mesmo por meio da categoria “paisagem” (PROF 3).

Ambos os docentes consideram ser importante o ensino desse conteido com
referéncia no cotidiano, pois acreditam que esse fendbmeno afeta a sociedade e,
portanto, compreendé-lo possibilita a intervencdo humana para minizar 0s seus
impactos. Além disso, afirmam que, das teméticas fisico-naturais trabalhadas na sala
de aula, essa € uma das que mais geram interesse e entusiamo nos estudantes.

A respeito dos processos erosivos em Goiania, dois docentes afirmaram nunca
terem abordado especificamente 0s processos erosivos verificados no municipio de

Goiania, apesar de considerarem a importancia do cotidiano na formacéo de conceitos
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(PROF 1 e PROF 2). Os outros dois docentes afirmaram trabalhar com os processos
erosivos em Goiania, principalmente a erosao hidrica (PROF 3 e PROF 4).

A respeito da presenca de algum impacto e/ou fenbmeno relacionado aos
processos erosivos no entorno das escolas, dois professores mencionaram néo existir
e/ou ndo terem conhecimento se existe proximo as suas respectivas escolas (E2 e
E4), contudo, relataram que os seus estudantes se deslocam de longas distancias
diariamente e perto de suas residéncias existem a presenca desse fenbmeno. Ja na
regido das escolas E1 e E3 os docentes afirmam que h&a presenca de fenémenos
erosivos e os estudantes demonstram conhecer pessoas afetadas, muitas vezes,
como eles mesmos sdo: “a erosao levou uma ponte que permitia o acesso a parte
mais centralizada do bairro, mudando o dia a dia deles por varios meses” (PROF 3).

A primeira etapa da pesquisa empirica nos revelou elementos importantes a
respeito dos conhecimentos considerados importantes pelos docentes para ensinar

Geografia nas escolas, como sistematizado no sistema conceitual 1.

Sistema conceitual 1- Conhecimentos docentes necessarios para ensinar Geografia
na escola, 2024.

CONHECIMENTOS DOCENTES

FORMAGAO . PROBLEMAS SABERES DA
; CURRICULO A

ESPECIFICA COTIDIANOS EXPERICENCIA
GEOPOLITICA
CARTOGRAFIA

DISCIPLINAS QUE
CONTRIBUIRAM ASTRONOMIA
GEOLOGIA

GEOGRAFIA URBANA
GEOGRAFIA E SOCIEDADE

Fonte: Organizado pela autora, a partir dos dados do questionério, 2024.

A partir deste sistema conceitual, notamos que ndo ha um consenso ao elencar
0os conhecimentos docentes mencionados para ensinar Geografia nas escolas. Para
além disso, as disciplinas didatico-pedagdgicas, ou seja, relacionadas ao ensino de

Geografia, como Didatica e Metodologia de Ensino de Geografia, ndo foram
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mencionadas. Apenas disciplinas de cunho especifico foram mencionadas, como
Geografia Urbana, Cartografia, Geopolitica e Astronomia. Isto pois, acredita-se
erroneamente que o0s conteudos ensinados na Educacdo Basica advém
exclusivamente das disciplinas de conhecimentos especificos.

Além das disciplinas, o cotidiano foi mencionado como necessario para o
ensino de Geografia, visto que os docentes evidenciaram dificuldades em trabalhar
conteudos considerados “distantes” da realidade dos alunos, como, por exemplo, o
“relevo do leste asiatico” (PROF 4) e conteudos relacionados a Geografia Politica
devido a “atual realidade de incentivo a perseguicdo com professores” (PROF 3).
Entretando, destacamos que o conhecimento cientifico é imprescindivel para o
processo de ensino e aprendizagem.

Apos realizar esse mapeamento essencialmente acerca de suas concepcdes
didatico-pedagdgicas e suas realidades escolares, os docentes que demonstram
interesse, disponibilidade e ainda ndo haviam trabalhado os contetdos relacionados
aos processos erosivos na sala de aula, no questionéario, foram selecionados para
participar da segunda etapa da pesquisa que se constituiu na observacdo de aulas,
gue foi realizada com dois professores, sendo um da Rede Municipal e um da Rede
Estadual.

Dessa forma, a seguir, debatemos as contribuicdes e os entraves identificados
nas aulas de Geografia da Educacdo Basica, as concepcdes docentes abordadas e

0s conhecimentos mobilizados para ensinar 0s processos erosivos.

3.2 Os processos erosivos nas aulas de Geografia da Educacao Basica

Ao apresentar a pesquisa aos docentes, esclarecemos que a observacgao de
aulas nao aconteceria com todos os professores participantes do questionario, apenas
com aqueles que ainda néo haviam trabalhado com os processos erosivos naquele
ano e que demonstrassem interesse em contribuir com esta etapa da pesquisa. Diante
disso, dentre os quatro docentes, dois sinalizaram o interesse em colaborar com essa
etapa da pesquisa. Nesse sentido, as discussdes a seguir se desenvolveram a partir
de andlises de observacéo de aulas destes docentes.

O primeiro docente, vinculado ao municipio de Goiania, consentiu ser

observado em quatro aulas; duas em uma turma, e duas em outra, ambas no 6° ano.
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O planejamento destas aulas se deu a partir da matriz de habilidades essenciais, que
se configura em recortes do DCGO. Isto pois, a Secretaria de Educacéao realiza uma
avaliagcdo bimestral com as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e considera
0s contetdos da matriz, ou seja, aqueles vistos como imprescindiveis.

Na primeira aula na turma A, de um total de 40 estudantes, tiveram presentes
na aula 33; na turma B, de 35 compareceram 30. As aulas foram elaboradas e
ministradas com a tematica “a formacéo e composi¢ao do solo”, com o objetivo de
“‘explicar as diferentes formas de uso do solo” e “comparar modificagcbes das
paisagens nos lugares de vivéncia”, previstas no DCGO.

Nas duas turmas observadas, o docente iniciou as aulas de forma expositiva,
discorrendo sobre o processo de formacéo do solo, tectonismo de placas, formas e
tipos de relevo. Para isso, trouxe o exemplo dos alagamentos e enchentes no Rio
Grande do Sul em 2024 para trabalhar a relacdo do uso e ocupacdo do espaco com
as formas de relevo e solos; conceituou as principais formas de relevo; mencionou o
tectonismo de placas e 0s processos erosivos como importantes agentes formadores
e transformadores do relevo. Além disso, 0s processos erosivos foram caracterizados
pelo docente como agentes naturais, com maiores incidéncias em locais de maiores
altitudes, sendo eles responsaveis por transportar o material intemperizado.

Apbs este primeiro momento, o docente projetou um video no Youtube para os
estudantes sobre a importancia do solo. Nele, aspectos como horizontes dos solos,
processo histérico de formacao, intemperismo, acao antrépica, escala geoldgica, entre
outros, foram abordados. Em seguida, o professor apresentou um perfil de solo
confeccionado por ele, composto de rochas, subsolo, horizontes e vegetacédo. O
objetivo central era o de promover a conscientizagéo, pois de acordo com o professor
“tudo que comemos vem do solo” (PROF 1). Para sintetizar a aula, o docente propds

uma atividade sobre os contetdos abordados, como mostra a figura 2.

Figura 2- Atividade | de Geografia, 2024
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ATIVIDADE DE GEOGRAFIA - 6° ANOS

1) Escreva o nome das formas de relevo presentes na imagem (montanhas, planaltos,
planicies e depressao relativa) conforme est4 enumerado:

2) Relacione os processos de intemperismo, erosdo e sedimentagéo conforme as definicées
destes processos descritas nos quadros:

Processo inicial da transformagdo do relevo,
provoca alteragbes fisicas, quimicas e biolégicas
nas rochas que compdem a superficie terrestre.

Processo responsével pelo transporte desses
sedimentos dos locais mais altos para os locais
mais baixos do relevo.

Processo de deposigdo dos sedimentos nos locais
mais baixos do terreno, como nas planicies e
depressdes.

3) Com base nos seus conhecimentos e estudos sobre os solos, qual a importancia deles
para as sociedades humanas?

Fonte: Observacao das aulas, 2024.

A partir da atividade proposta, podemos perceber que o docente sintetizou de
forma sucinta os contetdos referentes a formacao e composi¢ao do solo. De acordo
com o docente, os livros didaticos sdo pouco utilizados, pois ndo ha material disponivel
para todos os estudantes e, por este motivo, opta pelas atividades em folha.

Acreditamos que 0s obijetivos inicialmente propostos foram parcialmente
contemplados, uma vez que os estudantes ndo foram mobilizados, a priori, a comparar
modificacdes nas paisagens nos lugares de vivéncia. As estratégias de ensino
adotadas (figuras, perfil de solo, video) se configuram como importantes ferramentas
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para o processo de ensino aprendizagem, contudo, acreditamos que, para além das
escalas globais, as escalas locais poderiam ser também mencionadas.

Os processos erosivos, nesta aula, foram abordados relacionados ao
componente fisico-natural solos. A abordagem desse fenémeno se deu na perspectiva
dos impactos ambientais, em que 0s processos erosivos se configuram como um
agente transformador do relevo e, consequentemente, da paisagem. O docente
caracteriza 0s processos como 0 “processo responsavel pelo transporte dos
sedimentos dos locais mais altos para os locais mais baixos do relevo” (PROF 1).
Deste modo, os componentes fisico-naturais ndo foram associados aos sociais na
abordagem. Morais (2011) destaca que esses conteudos ndo podem ser vistos de
forma isolada, uma vez que ambos sdo essenciais para a compreensao do espacgo
geogréfico.

Na segunda aula na turma A, de um total de 40 estudantes, tiveram presentes

na aula 28; na turma B, de 35 compareceram 24. As aulas dao prosseguimento as
analisadas anteriormente e foram ministradas com a tematica “a ocupagéao do relevo
e 0s usos dos solos” com o objetivo de “explicar as diferentes formas de uso do solo”.

No primeiro momento, o docente iniciou as aulas problematizando as diferentes

formas de ocupacéo do solo. Para isso, mencionou o processo histérico da populacao

némade, o contexto do surgimento das cidades, as praticas agricolas e os seus
impactos, com o intuito de demonstrar as inameras formas de modificacdo do solo em
prol da instalacdo humana.

Em seguida, o professor contextualizou o surgimento das primeiras cidades a
partir de fatores condicionantes, como o0 clima, a qualidade dos solos, as
caracteristicas do relevo e solos e a proximidade com os cursos d’agua. A partir disso,
foram apresentadas figuras nos slides que destacaram diversas problematicas, como
as enchentes no Estado do Rio Grande do Sul e o transbordamento do Rio Botafogo
em Goiania. Essas figuras ilustram como as a¢des humanas tém modificado o relevo,
o solo, a dindmica natural do espaco e as paisagens.

Como consequéncia dessas alteragcbes, o docente demonstrou, por meio de
videos, os movimentos de massa e 0S processos erosivos, uma vez que acredita-se
gue a intensificacdo desses fendmenos estdo estritamente relacionados ao uso e
ocupacdo do solo. Logo, acredita-se que 0S processos erosivos, apesar de serem

fendmenos naturais, sdo intensificados diariamente pela acdo humana, como
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sintetizado no sistema conceitual 2.

Cabe destacar que os movimentos de massa se diferem dos processos
erosivos. Para Araujo, Almeida e Guerra (2005, p. 78), “ao contrario da eroséo do solo,
0 movimento de massa envolve o deslizamento, tombamento, queda ou dilatacao de
massas razoavelmente grandes, e, algumas vezes, relativamente intactas”.

De acordo com o docente, 0s processos erosivos sao resultado da configuracao
do relevo (areas ingremes) associados a acdo da sociedade (desmatamento), levando
ao deslocamento de solos e rochas, e, por fim, a formacao das erosdes. Dessa forma,
compreendemos que as desigualdades sociais podem ser evidenciadas a partir desse
fenbmeno, uma vez que as areas ingremes que oferecem riscos sdo ofertadas a

menores custos.

Sistema conceitual 2- Perspectivas sobre 0s processos erosivos apresentada pelo
docente nas aulas de Geografia, 2024

PROCESSOS EROSIVOS

AREAS
iNGREMES DESMATAMENTO

2
DESLOCAMENTO DE : TERRACEAMENTO
SOLOS E ROCHAS

Fonte: Organizado pela autora, a partir dos dados das observacdes das aulas, 2024.

Como proposta para minimizar 0S processos erosivos, 0 terraceamento ou
curvas de nivel sdo pontuados na aula. Essa técnica se configura na construcéao de
grandes faixas niveladas em encostas de terrenos muito ingremes. Contudo, a
estratégia é aplicavel em areas rurais e distante da realidade dos alunos. Por fim, para
sintetizar o conteudo, o docente propds uma atividade (figura 3).

De forma geral, a abordagem dos processos erosivos nesta aula foi associada
a ocupacao e modificacdo do solo em prol da apropriacdo da sociedade. Na atividade,
€ possivel notar que a tematica é abordada de forma pontual e simplificada. O docente
utilizou uma figura da Marginal Botafogo em Goiania para exemplificar um dos fatores

gue ocasiona esse fenbmeno em meio urbano, que é a canalizacdo de coérregos e
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rios.
Nas quatro aulas observadas em ambas as turmas, apesar da motivacao,

guestionamentos e propostas didaticas, houve pouca ou nenhuma participacdo dos
estudantes; eles se demonstraram pouco interessados e ndo questionaram em
nenhum momento sobre o contetdo. Acreditamos que a realidade da sala de aula na
educacéao basica perpassa por esses desafios por diversos fatores, como: a realidade
escolar, as vulnerabilidades sociais enfretadas pelos estudantes, metodologia

escolhida, infraestrutura, entre outros.

Figura 3- Atividade Il de Geografia, 2024

ATIVIDADE DE GEOGRAFIA - 6° ANOS

Figura 1. Deshizamenta de solo, Rio de Janeiro, 2010. Figura 2: Plantagdo em terroceamento,
1) Agora, responda:

a) Descreva o que cada fotografia retrata.

b) Qual das fotografias revela uma técnica apropriada a ocupagao do relevo de vertentes
ingremes? Por qué?

¢c) A respeito da primeira imagem, que retrata um deslizamento de solo, qual parcela da
populagdo é, comumente, mais atingida por esse tipo de desastre?

2) EBEF 2023 — A eros&o é o desgaste do solo que pode ocorrer nas areas urbanas e rurais,
causado por fatores naturais e pela agdo humana. Em Goiania, a maioria das er9s6es
mapeadas s&o fluviais e ocorrem as margens dos rios e corregos. Observe a imagem:

Um dos fatores que causam esse tipo de erosdo é a:
c) Execugdo de um projeto de

a) Conservagdo da mata ciliar
i i reflorestamento
B S SRR d) Manuteng&o do curso natural do rio
ou corrego

Fonte: Observacao das aulas, 2024.
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Nesse caso, o docente se monstrou empenhado e preocupado ao planejar as
suas aulas, uma vez que adotou diversos materiais didaticos, como o uso de figuras,
videos, perfil de solos e atividades. Contudo, acreditamos que, mesmo diante disso,
h& caréncia da mobilizagdo do cotidiano vivido dos estudantes, como por exemplo:
por que vocé acredita que aprender sobre 0os processos erosivos € importante? Ha
presenca de erosao proximo a sua residéncia? Esses questionamentos podem auxiliar
na problematizagdo, aproximagao e interesse dos estudantes ao iniciar determinado
assunto.

A escola em questéo atende todas as séries, porém, h& superlotacdo nas salas
de aula, presenca de estudantes com necessidades especiais sem o0 devido
acompanhamento e salas inadequadas, como, por exemplo, com cadeiras pequenas.
Além disso, a vulnerabilidade social, como a fome e a violéncia, esta presente na
realidade destes estudantes matriculados na escola.

O segundo docente, vinculado ao estado de Goias e lotado em Goiania,
consentiu ser observado em duas aulas; as duas no 6° ano e na mesma turma em
sequéncia. O planejamento destas aulas se baseou no DCGO.

Na turma, de um total de 40 estudantes, tiveram presentes 31. As aulas foram
ministradas com a tematica “erosdo pluvial” com o objetivo de “relacionar e
problematizar os impactos ambientais das diferentes formas de uso do solo”. O
docente iniciou suas aulas a partir de um questionamento realizado em uma lista de
exercicios passada na aula anterior a estas, na qual elenca a seguinte questao: “quais
os tipos de erosdes existentes?”.

Para responder, o docente listou na lousa os tipos de erosao (pluvial, glacial,
fluvial, edlica e antrépica) e destacou, na aula, a eroséo pluvial (causada pelas aguas
da chuva). Isto pois, enfatizou que um dos objetivos era contribuir com a pesquisa,
gue tem como foco o estudo dos processos erosivos em Goiania.

No segundo momento das aulas, o docente desenhou um morro com vegetacao
e outro sem vegetacao, com o intuito de refletir sobre o que acontece quando chove

nos diferentes cenarios, como demonstrado nas figuras:

Figura 4- Comparagéo de areas com florestas e areas sem florestas, 2007
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Fonte: BIGARELLA, 2007.

A partir disso, questionou: “Qual desses cenarios € mais favoravel a erosédo
pluvial?”. A partir desse questionamento, houve um consenso nas respostas de que 0
cenario mais favoravel seria o morro sem cobertura vegetal, uma vez que 0s
estudantes relataram que a presenca de arvores e raizes impacta na preservacao e
conservagao do solo.

Em sequéncia, para sintetizar o contetdo foi apresentado aos estudantes um
video no Youtube sobre o que é erosao, os tipos, fatores condicionantes e o papel da
sociedade nos processos erosivos. Além disso, houve uma diferenciagdo entre
“processos erosivos” x “processos erosivos intensificados”. Os processos erosivos
intensificados n&o acontecem de forma exclusivamente natural, sdo intensificados a

partir da acdo humana, o que pode levar a desequilibrios ambientais. Nesse sentido,
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compreendemos que os riscos gerados por esse fendbmeno intensificado séo, também,
socioeconémicos. Para mais, o video apresentado evidencia que esses processos
NAo ocorrem apenas em areas rurais, mas também nas cidades, principalmente nas
regides periféricas.

As aulas analisadas foram bem sucintas e pontuais. De maneira geral, 0
docente abordou 0s processos erosivos sob a perspectiva dos impactos ambientais,
através da transformacédo da natureza e paisagem pelas a¢cdes humanas, como o
desmatamento e obras, por exemplo. Contudo, tratou-se de uma abordagem
superficial e desconexa dos componentes fisico-naturais.

As aulas corresponderam aos objetivos elencados, contudo outras estratégias
poderiam ter sido utilizadas, como por exemplo a demonstracdo dos processos
erosivos no patio da escola ou apresentacdo de imagens de feicbes erosivas em
Goiania. Essas dinamicas despertam maior interesse dos estudantes e,
consequentemente, torna o ensino mais significativo.

A escola em questdo atende todas as séries e é considerada modelo.
Observando de perto, notamos que a realidade social dos estudantes difere um pouco
da outra escola, uma vez que problematicas sociais ndo sdo tdo prevalentes. Para
sintetizar as discussdes dos docentes da Educacdo Béasica sobre os processos

erosivos, adotamos o sistema conceitual 3 como referéncia.

Sistema conceitual 3- Concepcdes docentes apresentadas sobre os processos
erosivos nas aulas de Geografia da Educacao Basica, 2024
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TERRACEAMENTO/ CURVAS
DE NIVEL

Método de correcao?

DESGASTE, ARRASTE E NATURAL, POREM A ACAO AGAO QUE TRANSPORTA O
DEPOSIGAO HUMANA INTENSIFICA MATERIAL INTEMPERIZADO

Definigbes/entendimento

PROBLEMAS AMBIENTAIS

wabeploge ep
elouepodu)

PROCESSOS EROSIVOS COTIDIANO RISCOS POUCQO
CONTEM.
PROBLEMAS SOCIAIS
Conteldos associados
PRINCIPAL ABORDAGEM
S0LO0 RELEVO CLIMA
IMPACTOS AMBIENTAIS SOCIEDADE
PERDA DE SOLOS Ferramentas
ASSOREAMENTO LOUSA SLIDES ATIV. EM FOLHA
Metodologia
DIMINUIGAO [!A AULA
QUAILIDADE DA AGUA EXPOSITIVA

Fonte: Organizado pela autora, a partir dos dados do questionario e das observacdes das aulas, 2024.

Os processos erosivos foram definidos a partir de diferentes conceituacoes,
contudo a acdo do “desgaste” perpassou todas elas. As conceituagdes foram
realizadas nas aulas a partir da perspectiva dos impactos ambientais. Para a
CONAMA (n° 1/86, art 1°) o impacto ambiental é:

Qualquer alteragdo das propriedades fisicas, quimicas ou bioldgicas do meio
ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das
atividades humanas que direta ou indiretamente afetam: | — a salde, a
seguranca e 0 bem-estar da populacdo; Il — as atividades sociais e
econdmicas; Ill — as condi¢fes estéticas e sanitarias do meio ambiente; IV
— a qualidade dos recursos ambientais.

Conforme evidenciado por Mendes (2017) é possivel identificar inGmeras
definicbes de impacto ambiental. Contudo, elas convergem para o entendimento de
que o impacto ambiental se refere ao resultado de uma acdo do ser humano no
ambiente, ou seja, féenomenos naturais, como as erosdes, sao intensificados pela
sociedade.

Os temas relacionados pelos docentes no trabalho com esse conteudo indicam
uma relacdo proxima do que € apresentado nos livros didaticos analisados. Apesar
dos processos erosivos ndo assumirem papel central nos conteudos geograficos na
escola, ao ser trabalhado pelos docentes, estes mobilizam temas que perpassam

importantes elementos para a compreensao do espaco geografico.
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Por consideramos o cotidiano um elemento importante para o desenvolvimento
do processo de ensino aprendizagem, questionamos aos docentes se eles associam
os lugares frequentados tanto por eles quanto por seus alunos com o ensino dos
processos erosivos. Todos eles indicaram que sim, uma vez que o “cotidiano n&o se
restringe as experiéncias do bairro ou da cidade desses sujeitos, ou seja, perpassa da
escala local a global” (Mendes, 2017, p.121). Contudo, exemplos de Goiania foram
pouco mobilizados.

Como materiais didaticos utilizados, destaca-se o uso de diferentes
ferramentas. Contudo, de maneira geral, as aulas foram ministradas de forma
expositiva dialogada. Para minimizar os processos erosivos, foram mencionados o
terracemento por ambos docentes. Para além disso, destacamos o planejamento
urbano como importante estratégia de prevencao e minizacdo dos impactos Ao serem
guestionados se fariam alguma coisa diferente em suas aulas, afirmaram que sim,

conforme evidenciado nas transcricoes:

Sim, se as condi¢gbes permitissem, a minha intencdo era que os alunos
construissem o perfil de solo com base naquilo que a gente estudou, que eles
viram na projecéo dos slides, no contetdo do livro também, sobre a formagéo
dos solos... mas pra isso precisaria de tempo, porque temos um programa
pra seguir, entdo tem que correr, se ndo, ndo consegue trabalhar as
habilidades antes da prova da secretaria, e assim... envolveria pegar um vidro
de material transparente, rocha, solo, e essa logistica dentro de uma sala de
aula de 6° ano com aquela quantidade de alunos, e, como eu te disse, ndo
sdo turmas faceis, a gente acaba desanimando. Entdo, eu optei por eu
mesmo ter construido para mostrar pra eles como seria esse perfil de solo,
se a gente rasgasse 0 solo verticalmente. Entdo, eu faria diferente nesse
sentido, da atividade de sistematizacdo do “faca vocé mesmo”, eles mesmos
terem construido (PROF. 1).

Faria sim, eu poderia ter abordado os conceitos com mais profundidade...
definicdo associado a imagens, poderia também levar os meninos para uma
area da escola onde tem o solo exposto e demonstrar para eles de uma forma
mais clara, usando uma mangueira com agua, por exemplo, para que a
compreensdo fosse melhor para eles... poderia fazer isso sim, abordar os
conceitos com uma tranquilidade maior, ou fazer algum tipo de desenho
(PROF. 2).

Y

Frente a isso, consideramos o cotidiano vivido dos estudantes como
imprescindiveis para a formacdo de conceitos e, consequentemente, uma
aprendizagem significativa. Nesse sentido, consideramos que as aulas dos docentes
corroboram com o objetivo desta pesquisa: apresentar caminhos para o trabalho com
0S processos erosivos. No proximo tépico discutiremos sobre a problemética dos

riscos dos processos erosivos associados a cidade de Goiania.
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3.3 O municipio de Goiania e 0S processos erosivos

O territorio de Goias ganhou autonomia em 1749 com a criacao da capitania de
Goias. A descoberta do ouro em 1725 pela expedicédo liderada por Bartolomou Bueno
(Anhaguera) chamou a atencédo da metrépole, que incentivou a ocupacéo da regiao.
Mais tarde, a decadéncia da minerac@o e as transformacgdes politicas trouxeram a
tona, na década de 1930, a ideia de transferir a capital, da regido oeste para a regiao
central do estado.

As razles para a transferéncia da capital sdo variadas, incluindo questdes
econdbmicas, politicas e ecoldgicas. Foi nesse contexto que o sitio urbano de
Campinas foi selecionado. O objetivo era construir uma cidade que seguisse 0S
padrées da arquitetura moderna, com avenidas amplas.

A nova capital, que passou se chamar Goiania em 1933, representou, segundo
Costa (1993, p. 89), “‘um fato sociolégico inédito no pais, em virtude de traduzir um
movimento centrifugo, isto €, que parte do centro do nosso territdrio para irradiar para
a periferia”. De 1933 até 1950, Goiania teve seu crescimento e desenvolvimento como
previa o plano original da cidade. Contudo, nos 20 anos que se sucederam, notou-se
um crescimento acelerado e desordenado.

A construcdo de Brasilia e da rodovia Belém-Brasilia provocou fluxos
demograficos intensos. Além desses fatores, as mudancas feitas pelo latifindio na
estrutura agropecuaria de Goias fez com que mais de 150 mil migrantes se mudassem
para a cidade (Nascimento; Filho, 1993). A expansao ocorreu em varias direcdes
indesejaveis, estendendo as vias de circulagéo, encarecendo o transporte coletivo, e
aumentando os custos de instalacdo e manutenc¢ao do sistema viario.

No final da decada de 1960 tem-se a elaboracdo de um Plano de
Desenvolvimento Integrado de Goiania (PDIG), com o objetivo de direcionar o
crescimento da cidade para sudoeste e ocupar regides pouco adensadas. Contudo, o
crescimento da cidade continuou desordenado, gerando varias problematicas
relativas a descaracterizagdo dos componentes fisico-naturais (solos, hidrografia,
clima, vegetacao, relevo, entre outros) e de questdes sociais (violéncia, divisdo social,
habitacdo em areas improéprias) (Mendes, 2017).

A forma como a sociedade interage com os componentes fisico-naturais do

espaco geografico contribuiu e ainda contribui para o surgimento e intensificagdo de
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processos ambientais (alagamento, erosdo, inundacdo) em areas suscetiveis e

condicionadas pela dinamica fisica-natural do lugar. O processo de ocupacao da

regido central do pais impactou principalmente Goiania, a capital do estado de Goiés.

A cidade de Goiania esté entre os municipios brasileiros que sdo acometidos

pelos processos erosivos, conforme demonstrado no mapa 2.

Mapa 2- Situando as feices erosivas no Municipio de Goiania, 2024
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Fonte: MUDBG V.25 (2014). Prefeitura de Goiania.
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Fonte dos Dados:

MUBDG V.25 (2014) - Prefeitura de Goiania

Organizagéo:
Amanda Satil

Isto pois, desde 1970 a cidade vem passando por um ascendente processo de

aglomeracao populacional (Mendes; Novais; Morais, 2017). A cidade projetada para

50 mil habitantes, atualmente registra cerca de 1.437.366 milhdo de pessoas em 641

bairros; espacializada de maneira desigual, em uma area de 729,296 km2 (IBGE,

2022).

Dentre as problematicas geradas por esse crescimento acelerado, destaca-se

o adensamento urbano, a impermeabilizacdo do solo, a alta verticalizacdo, entre

outros. Para Oliveira et al. (2022, p. 62) parte dos problemas ambientais, como

enchentes, inundacgdes, erosdes, estdo associoados a este modelo de crescimento,

como mencionado:
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O espraiamento da cidade, a auséncia de controle do uso do solo, a
verticalizacdo concentrada em alguns bairros, o aterramento dos cursos
d’agua, a baixa oferta habitacional para quem precisa, entre outros,
contribuem para a permanéncia das desigualdades sociais e para a
ocorréncia dos problemas urbanos ambientais.

Esses processos revelam que as areas afetadas sdo ocupadas principalmente
pela populacdo com menor poder aquisitivo, tornando-as mais vulneraveis aos riscos.
E importante ressaltar que a propria configuracao fisico-natural do municipio possui
areas vulneraveis, identificadas na carta de risco?. Nesse contexto, nosso objetivo a
seguir é compreender essa configuracdo fisico-natural e discutir os problemas dos
riscos associados aos processos erosivos em Goiania.

Na literatura, encontramos diferentes classificacbes para 0S processos
erosivos. Nesse sentido, optamos por apresentar a mais comumente referida, de
acordo com Carvalho et al. (2006), a qual abrange quatro grupos: erosdo hidrica,
erosdo edlica, erosao glacial e erosdo organogénica. Dentre essas classificacoes,
trataremos especificamente da erosdo hidrica causada pelas aguas das chuvas
(pluviais), com foco nos processos que ocorrem em ambientes urbanos.

Os processos erosivos urbanos contribuem substancialmente para o
surgimento e intensificacao de diversos problemas locais. Para Carvalho et al. (2006),
em areas urbanas, as erosdes resultam do processo de uso e ocupacado do solo que
€ estabelecido sem planejamento adequado, o que acaba gerando significativas
alteracdes no escoamento superficial, especialmente com o aumento do fluxo das
aguas pluviais.

De forma geral, os dois tipos mais comuns de processos erosivos sao a pluvial
e a eollica. Em Goiania, as duas principais causas das erosfes, de acordo com
Carvalho et al. (2006), sao as galerias de aguas pluviais feitas em areas pavimentadas
e 0 escoamento concentrado em areas sem pavimentagao.

A erosdo pluvial inicia com as gotas de chuva. A partir da colisdo destas com o
solo sem vegetacdo podem ser movidas particulas de solo a uma longa distancia

(Araujo; Almeida; Guerra, 2005), como sintetizado na tabela 1.

Quadro 11- Principais fatores envolvidos nas erosfes pelas aguas pluviais, 2007



EROSIVIDADE

Fatores dependentes da chuva:

ERODIBILIDADE

Propriedades do solo: tamanho das
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Erosdo pela agdo das particulas, propricdade dos agrega-
gotas de chuva; dos, coesido, capacidade de infiltra-
salpicamento ¢io

tamanho da gota, velocidade,
distribuigdo, dngulo e diregio;
intensidade da chuva, freqiiéncia e
duragdo

Vegetagio: cobertura do solo, tipo
de vegetagao e grau de protegao

Topografia: Maior dngulo de incli-
nagéo, maior extensdo, rugosidade
da superficie, convergéncia ou di-
vergéncia dos fluxos

Fatores dependentes do escoa-

mento: taxa de suprimento, profun-
didade do fluxo, freqiiéncia, magni- “
tude, duragdo e carga de sedimentos

Erosio pelo
escoamento superficial

Uso do solo: curvas de nivel, esta-
bilizagdo dos sulcos de erosdo, ro-
tagdo de culturas, terraceamento,
cobertura com restolho ¢ matéria
orginica

Fluxo concentrado; erosio
em filetes, sulcos e ravinas

Fluxo ndo concentrado;
erosio laminar

4
v

Fonte: Bigarella, 2007.

A eroséo pluvial pode ocorrer por impacto (efeito splash), laminar, por ravinas
ou por vogorocas. O escoamento superficial pode erodir para pequenos canais
chamados de ravinas; estas podem se unir em canais maiores e mais profundos,

denominados vogorocas, conforme demonstrados nas figuras 5,6 e 7.

Figura 5- Erosdo laminar em area rural, 2024

Fonte: Mundo Educacao, 2024.



89

Figura 6- Ravina em area rural, 2024.

S

Fonte: Mundo Educagéo, 2024.

Figura 7- Vogoroca em area rural, 2024

Fonte: Mundo Educagéo, 2024.

Esse fenbmeno pode ser controlado por cinco fatores: clima, tipo de solo,
topografia, cobertura vegetal e uso e manejo do solo. Nessa perspectiva, os autores
Araujo, Almeida e Guerra (2005) esquematizaram essa relacdo, como pode ser
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observado no sistema conceitual 4.

Sistema conceitual 4- Rela¢do dos componentes fisico-naturais com a erosao pluvial,
2005.

EROSAO PLUVIAL

CLIMA SOLO TOPOGRAFIA VEGETAGAO USO E MANEJO
+ Duragdoe Erodibilidade + Comprimento, + Tipo e extensdo |* Desmatamento,
intensidade natural; formae da cobertura; obras de
das chuvas. | * Solos mais declividade da A remogéo infraestrutura,

erodiveis: pouca
argila e materiais
organicos, pouca

encosta.

resulta na
aceleragio da
erosio.

entre outros.

cobertura vegetal
e umidade, muito
silte e areias finas.

Fonte: Organizado pela autora, a partir de Aradjo, Almeida e Guerra (2005).

Diante disso, compreende-se que as erosdes pluviais ocorrem em associacao
com os componentes fisico-naturais do espa¢o geografico. As caracteristicas dos
componentes fisico-naturais, conforme descritas no sistema conceitual, quando
combinadas, atuam como fatores condicionantes para o surgimento dos processos
erosivos.

O encontro das gotas de chuva com solos argilosos e desprotegidos em areas
ingremes, por exemplo, se configura em um cenario ideal para a formacdo das
erosdes pluviais. Esse processo de degradacao age em conjunto de forma combinada
uns com os outros (Araujo; Almeida; Guerra, 2005).

Desta forma, consideramos importante caracterizar a configuracao fisico-
natural de Goiania para compreendermos esse fénomeno. De acordo com Roméo
(2006, p. 57), a Geologia da area € composta por rochas metamoérficas proterozoicas
e depositos quaternarios, em cinco unidades morfoldgicas “Planalto Dissecado de
Goiania a nordeste, os Chapaddes na regiao Sudeste, o Planalto Embutido na faixa
central, Terracos e Planicies da Bacia do Rio Meia Ponte e Fundos de Vale”.Portanto,
a area tem uma geologia que combina formac¢des muito antigas (rochas metamaorficas
proterozoicas) e profundamente alteradas com sedimentos mais recentes (depdsitos

guaternarios), como cascalho, silte e argila que podem ser facilmente erodidos.
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Os solos foram classificados em trés grupos: “Latossolos Vermelho e Vermelho-
Amarelo, Nitossolo Vermelho e Chernossolo; o segundo Cambissolo, Neossolo Litolico
e Plintossolo e o terceiro, 0 Neossolo Flavico e o Gleissolo”. (Roméao, 2006, p.62). Em
relacdo aos latossolos do primeiro grupo, sdo solos com baixa saturacao, acidos e
distréficos. Os nitossolos s@o espessos e bem drenados, moderadamente acidos e
alicos.

Para Campos et al. (2006), o segundo grupo é composto por solos rasos,
favorecendo o escoamento superficial. O terceiro grupo apresenta “niveis d’agua
rasos, onde os solos permanecem completamente saturados em alguns periodos do
ano” (Roméao, 2006, p. 62). Nessa perspectiva, os trés grupos de solos favorecem o
surgimento dos processos erosivos, uma vez que, de forma geral, sdo pouco
saturados e rasos, facilitando o transporte de sedimentos.

O clima é tropical umido, apresentando dois periodos distintos: inverno seco e
verdo chuvoso. O inverno ocorre de junho e agosto, caracterizado por temperaturas
amenas, poucas ocorréncias de chuvas e baixa umidade relativa do ar. No veréo,
entre novembro e marco, hd maiores indices pluviométricos, com altas taxas de
umidade relativa do ar e temperaturas elevadas (Mendes, 2017). E durante o periodo
chuvoso que as altas taxas de precipitacdo aumentam o escoamento superficial,
causando erosdes, especialmente em solos vulneraveis.

Devido a seca prolongada, a cobertura vegetal de Goiania se caracteriza por
formacdes florestadas, conhecidas como cerraddo, o cerrado e 0 campo cerrado
localizados em solos pobres e lixiviados (Romé&o, 2006), os quais ndo fornecem
protecdo suficiente contra a erosdo. Além disso, o relevo considerado suavemente
convexo e tabular facilita o escoamento das aguas pluviais, aumentando o potencial
para 0s processos erosivos. Em sintese, a combinagédo de solos vulneraveis, clima
com periodos de chuvas intensas, vegetagéo insuficiente e relevo que favorece o
escoamento contribuiem para a intensificagcdo dos processos erosivos em Goiania.

Para Silva et al. (2015, p. 42) as chuvas desempenham papel fundamental no

desencadeamento dos processos erosivos em Goiania, uma vez que:

[...] a estrutura urbana existente ndo suporta as vazdes geradas durante
esses eventos, problema que se agrava devido as altas taxas de
impermeabilizacdo do solo, levando a ocorréncia de processos erosivos nas
areas desprovidas de pavimentacado ou de cobertura vegetal apropriada.
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Nesse sentido, compreendemos que 0S processos erosivos urbanos tem
origem em precarias condi¢cfes de infraestruturas, escolha de areas adversas para
ocupacado e projetos mal concebidos. Para Camapum et al. (2006), o processo de
expansdo urbana necessita de um planejamento capaz de ndo desencadear
problemas socioecondmicos e ambientais.

S&0 nas areas ingremes, onde ndo ha infraestrutura, que se concentram as
populagc6es menos favorecidas economicamente. E sdo também nesses espacos que
0S processos erosivos se intensificam, afetando de forma mais pontual a populacéo,
gue se torna vulneravel ao risco. Para Coelho (2006), as problematicas ambientais
nao atingem de forma igualitaria 0 espaco urbano; atingem mais as classes menos
favorecidas, uma vez que estas estéo situadas em locais considerados insalubres.

Para exemplificar, selecionamos algumas figuras de feicbes erosivas em
Goiania, que, devido as suas caracteristicas fisico-naturais somadas ao processo de
ocupacdo humana, se tornaram areas de risco. Ha casos de erosdo no Setor Santos
Dumont, Setor Conjunto Vera Cruz, as margens do Cérrego Cascavel, entre outras,
conforme demonstrado nas figuras 8, 9, 10 e 11.

Figura 8- Feigdo erosiva na GO 070, em Goiania, 2020

Fonte: A Redacéo, 2020.

Figura 9- Feic&o erosiva no Conjunto Vera Cruz, em Goiania, 2024



Fonte: UrbanitBR, 2024.

Figura 10- Feicao erosiva no Cérrego Cascavel, em Goiania, 2023

Fonte: Mais Goias, 2023.

Figura 11- Feicdo erosiva na avenida T-63, em Goiania, 2014

93
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Fonte: Jornal O Popular, 2014.

Nesse contexto, tanto a instituicdo escolar quanto a disciplina de Geografia
podem oferecer contribuicdes significativas. Isso se deve ao fato de que um dos
fatores que destacam a importancia da Geografia na Educacdo Bésica é a sua
capacidade de abordar temas que, de maneira direta ou indireta, auxiliam os
estudantes a se prepararem para o0 exercicio da cidadania, como, por exemplo, agir
em situacBes similares as representadas nas figuras.

A vista disso, entendemos que o processo de construcdo do raciocionio
geografico perpassa a construcao do pensamento conceitual. Logo, para a discussao
dos processos erosivos, destacam-se 0os conceitos de impacto ambiental, mencionado
anteriormente, e riscos ambientais. Na bibliografia é possivel encontrar varias

definicbes para riscos ambientais, como podemos observar no Quadro 11.

Quadro 11- Defini¢cdes de riscos ambientais, 1998, 2005, 2012

Referéncia Defini¢cbes

Cerri; Amaral Possibilidade de ocorréncia de um acidente no qual séo registradas
(1998) consequéncias sociais e econémicas
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Surgem como uma interacéo do meio natural com o meio social. O meio

Reckziegel; natural imp&e obstaculos para a ocupagéo de certas areas, mas € 0 meio
Robaina (2005) social, ao ocupar as areas naturalmente susceptiveis, que acaba
provocando o surgimento do risco

Incerteza, exposicao ao perigo, perda e prejuizos. Refere-se, portanto, a

Castro; - N Z
Peixoto: Rio probabilidade de ocorréncia de processos no tempo e no espaco, nao
i constantes e ndo-determinados, e a maneira como estes processos
(2005) ; o )
afetam (diretamente ou indiretamente) a vida humana.
Souza (2012) Associacao dos fatores dos mundos natural e social, que compreendem os

elementos da natureza e os elementos da sociedade.

Fonte: Cerri; Amaral (1998); Reckziegel; Robaina (2005); Castro; Peixoto; e Rio (2005); Souza (2012).
Organizado pela autora.

Isto significa que os riscos ambientais provém da associacdo entre as questfes
sociais e fisico-naturais. Um exemplo pratico de feicbes erosivas urbanas € o tracado
inadequado do sistema viario, ndo considerando a declividade e comprimento das
vertentes (Silva et al., 2015).

Ao considerar os riscos associados aos processos erosivos urbanos em
Goiania, refletimos que ha o desafio de conscientizar a populacdo. Para Mendes,
Novais e Morais (2017) h& alguns caminhos possiveis, sendo eles: as intervencdes
realizadas pela Defesa Civil, principalmente em periodo chuvoso; e pela educacéao,
por meio de praticas educativas assentadas na perspectiva critica. Para isso,
acreditamos que uma das maneiras para alcancarmos esse objetivo € o uso das
estratégias de ensino por meio do cotidiano.

E a partir dessas reflexdes que, no préximo subtdpico, apresentaremos
algumas possibilidades de encaminhamento metodolégico com o intuito de contribuir
com a abordagem de temas relacionados aos processos erosivos urbanos, tendo

como referéncia os riscos associados a esse fendbmeno.

3.3.1 Proposi¢des metodologicas para o ensino dos processos erosivos no
municipio de Goiania

Para Cavalcanti (2008, p.28) “a Geografia Escolar € o conhecimento geografico
efetivamente ensinado, efetivamente veiculado, trabalhado em sala de aula”. Nesse

sentido, entendemos que ensinar Geografia na escola € abrir espaco para os sujeitos:

docentes e estudantes, de modo que a escola seja concebida como o lugar de
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encontros de culturas e saberes, cientificos ou cotidianos, e, a partir deles, deve
favorecer a construcdo de um pensamento espacial por parte dos alunos.

O processo de ensinar e aprender ndo circunscreve somente a escola e ao
professor. Contudo, € o professor quem direcionara o processo, a partir da mediagao
entre aluno e o contetdo, conforme menciona Cavalcanti (2005). A vista disso,
concordamos que “o papel do professor, portanto, € o planejar, selecionar e organizar
os conteudos, programar tarefas, criar condigbes de estudo dentro da classe”
(Libaneo, 2011, p.91).

Nesse contexto, compreendemos que o professor € indispensavel no processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que ele € o responsavel por mobilizar o
conhecimento escolar associado ao cotidiano, por meio das estratégias didaticas.
Portanto, conforme mencionado por Pimenta (2012), a formac&o inicial tem um papel
substancial para a atuacéo docente.

Shulman (2005) elenca, ainda, outras fontes de conhecimentos importantes
para a acdo docente: conhecimento dos alunos e da comunidade escolar;
conhecimento do curriculo, conhecimento dos contextos educacionais, da gestdo da
escola, dos organismos gue financiam a educacéo, entre outros. Desse modo, apenas
transmitir o contetdo por si s6 ndo é suficiente para a constru¢ao de conceitos, pois 0
cotidiano e as singularidades devem ser contemplados.

No cotidiano escolar sdo necessarios movimentos que auxiliem os estudantes
a interpretarem as suas espacialidades e a construir conceitos. Para Cavalcanti (2017,

p. 106), esses movimentos

[...] vo em direcdo a reflexBes e definicbes sobre finalidades educativas da
Geografia, sobre a necessidade de orientar a sele¢cdo de conteddos para
essas finalidades, articulando-se a buscas de metodologias para
aprendizagens mais ativas (significativas).

Nessa perspectiva, as metodologias sdo importantes acdes para a pratica
reflexiva no processo de aprendizagem. Como uma das propostas pedagogicas para
0 encaminhamento de tematicas relacionadas aos processos erosivos, pensamos na
mediacao didatica proposta por Cavalcanti (2013), tomando como referéncia o ensino
de Geografia por meio dos componentes fisico-naturais.

Este percurso é composto por trés operacdes mentais: problematizar,

sistematizar e sintetizar; ambas as etapas devem ser pensadas de forma articulada,
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de forma que os conceitos geograficos sejam compreendidos (Cavalcanti, 2013),
como demonstrado na figura 12.

Figura 12- Mediacao didatica na Geografia

Mediagdo diddtica na Geografia

Contetado Geografico
(temas, topicos de contetudo)

Demarcagdo dos principais conceitos geograficos e I
I_ habilidades a serem trabalhados com os alunos

Problematizar 5 Sistematizar —  Sintetizar
-_t_/ i EXp erimentar i
Discutir as

Por que € relevante
aprender esse
tema/contetudo?

O que ja se sabe
sobre ele?

Comoéa
experiéncia
cotidiana em relagdo
a ele?

caracteristicas do
tema.

Conhecer
informacgdes e
aspectos
sistematizados pela
ciéncia.

Situar o tema dentro
de um conjunto
classificatorio da
tematica.

Fixar caracteristicas,

Refletir sobrea
tematica estudada.

Levantar aspectos
compreendidos e ndo
compreendidos do
tema.

Apontar
possibilidades de
contribuicio daquele
estudo para a vida
cotidiana.

Elaborar questdes
para o avango do

aspectose s

P . L conhecimento do
classificacdes tema
estudadas. '

Conceitos Geograficos
(a compreensao mais abrangente do tema)

Fonte: Cavalcanti (2013).

As etapas sdo articuladas umas com as outras, portanto ndo podem ser
compreendidas de forma desvinculada. Apresentamos o percurso didatico pensado
para encaminhar o ensino dos processos erosivos na Geografia escolar, conforme

demonstrado no quadro 12.

Quadro 12- Percurso didatico para o ensino dos processos erosivos na Geografia
escolar
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Etapas Encaminhamentos

Problematizar ¢ Questionamentos dos conceitos por meio da problematica:

- Vocé ja presenciou um processo erosivo?

e Evocacao de palavras/conceitos;

- Sociedade;
- Componentes fisico-naturais;

- Paisagem;

Sistematizar e Exploracéo dos conceitos;

- Cotidiano/ espaco vivido;
- Uso e ocupagéo do espaco geogréfico (como a sociedade se apropria);
- Impactos ambientais/ Riscos (consequéncias).
e Relacdo dos componentes fisico-naturais e sociais para a
compreensdo de problematicas vivenciadas pelos estudantes;
(processos erosivos).

Sintetizar e Desenvolvimento de atividades:
e Sintese do entendimento dos processos erosivos formulado pelos
estudantes.

Fonte: Autora, 2024.

Nesse sentido, pensar a pratica na sala de aula a partir dessas operacoes
mentais pode favorecer o processo de ensino aprendizagem. A problematizacao é o
momento de chamar o estudante para a discussdo e uma das possibilidades é
questiona-lo sobre a problematica estudada a partir do seu cotidiano, como: “Vocé ja
presenciou e/ou foi afetado por um processo erosivo? Em caso positivo, explique”.
Nesse contexto, a elaboracéo da resposta envolve a mobilizacdo dos componentes
fisico-naturais e sociais para a constru¢do da narrativa, uma vez que 0S pProcessos
erosivos decorrem da interacdo entre esses elementos.

Na sistematizacdo, sugerimos que a discussado seja aprofundada a partir da
exploracdo dos conceitos mencionados. Questbes como: Porque esse processo
erosivo aconteceu neste local? Onde é? Quais sédo as caracteristicas fisicas deste
local? Como evita-lo ou diminuir os impactos e riscos desse fendmeno? “Como a acéo
humana interferiu nesse processo? Como ela pode contribuir para a compreensao do

espacgo geografico e dos seus locais de vivéncia. Para isso, o relevo, solo, clima,
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hidrografia, sociedade, urbanizacéo, os riscos, entre outros, devem ser mobilizados
na discusséo.

No momento da sintetizacdo as ideias sdo debatidas e pensadas para uma
possivel contribuicdo da tematica estudada. Como estratégias para operacionalizar o
percurso didatico, destacamos:

e Leitura de figuras: paisagens modificadas pelos processos erosivos;

e Andlise e discusséo de textos: reportagens e/ou textos didaticos;

e Entrevistas e fotografias: analise das transformacfes no espac¢o geografico;

e Desenho: percepcao dos estudantes;

e Redacao: construgcdo de narrativas de pessoas afetadas pelos processos
erosivos;

e Trabalho de campo: visita em uma &rea afetada pelos processos erosivos.

Todas essas estratégias se configuram como possiveis metodologias para o
encaminhamento do percurso didatico. A partir delas, consideramos que o0s
estudantes poderdo compreender o espaco geografico por meio dos componentes
fisico-naturais e das problematicas urbanas. Logo, o percurso didatico se configura
como uma possibilidade de se construir o raciocinio geografico no 6° ano.

Partindo disso, o encaminhamento da proposta didatico-pedagdgica perpassa,
respectivamente, os componentes fisico-naturais, a paisagem e a sociedade. As areas
consideradas economicamente desvalorizadas, devido a suas condi¢Bes fisico-
naturais como, por exemplo, relevos ingremes e solos lixiviados, sdo ocupadas, em
sua maioria, por uma parcela da populacdo com menor poder aquisito, e, portanto,
suscetiveis aos riscos.

Compreender isso nos leva a percepcao de que 0S processos erosivos urbanos
perpassam pelas desigualdades sociais, transformacdes das paisagens, o cotidiano
vivido, impactos e riscos ambientais, planejamento urbano, entre outros. Em
concordancia com Morais (2011), esses componentes se configuram como caminhos
gue permitem avancar tanto espacialmente, quanto temporalmente na busca pela
compreensao da realidade atual.

Compreendemos que a abordagem dos componentes fisico-naturais, a partir
das problematicas vivenciadas pelos estudantes, facilita o entendimento de seus

lugares de vivéncias. Logo, a partir dos processos erosivos, pode-se encaminhar o
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estudo sobre as vertentes na Geografia Escolar, as formas de relevo, os tipos de solos,
as desigualdades sociais, entre outros.

No percurso didatico construido (quadro 12), reforcamos a ideia de que a
sociedade e os componentes fisico-naturais sdo centrais para a compreensao do
espaco geografico. Além disso, estes ndo devem ser compreendidos de forma
antagOnica, uma vez que séo integrados, ou seja, um influencia o outro. Ao apresentar

e discutir sobre o percurso, os docentes participantes da pesquisa relataram que:

utilizaria para as minhas aulas, e seria muito util... sé acrescentaria a
discussdo de solos urbanos e solos rurais, pois ha diferencas de uso e
diferencas nas consequéncias causadas pelos processos erosivos nestes
dois espacos (PROF. 1).

talvez eu teria dificuldade com as criancas devido a maturidades deles, de
fazer essas correlagbes, mas eu usaria sim... porgue eu conseguiria
demonstrar para eles as consequéncias desses processos (PROF. 2).

Nesse sentido, entendemos que essa estratégia € uma das varias maneiras de
mobilizar os conhecimentos dos estudantes. O professor pode trazer para a discusséo
guestdes relacionadas aos riscos, para refletir sobre os processos erosivos e o papel
da sociedade, do poder publico, a auséncia de infraestrutura basica nas cidades, entre
outros.

Desse modo, acreditamos que abordar os processos erosivos com base em
estratégias de ensino que envolvam a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes, o conhecimento didatico do contetddo e a problematizacdo desses temas
relacionados ao cotidiano dos estudantes, pode contribuir para a formacao critica
desses sujeitos. Ao abordar essas tematicas, o professor tem a oportunidade de
evidenciar a relevancia dos conhecimentos geograficos para a compreensdo da

realidade, proporcionando condicdes para entendé-la, e, se possivel, transforma-la.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme evidenciado neste trabalho, a abordagem dos riscos associados aos
processos erosivos ndo se configura como um dos temas centrais de analise na
pratica dos professores, e sim 0s impactos ambientais. Isso pode ser evidenciado a
partir das andlises realizadas nos textos cientificos, nos curriculos orientadores, nos
livros didaticos, e a partir dos dados obtidos na aplicacdo dos questionarios e nas
observacdes de aulas, em que as abordagens desse componente se deu de forma
descontextualizada, uma vez que a abordagem integrada nao tem se constituido como
uma referéncia de analise.

Nos materiais didatico-pedagdgicos, especialmente nos livros, ha uma
tendéncia a associar 0s processos erosivos somente a dindmica da formacao do
relevo e solos. Em poucos momentos, esse conteldo foi representado associados a
outros componentes, como rede hidrogréfica, clima, entre outros. Para além disso,
essas abordagens privilegiam principalmente as areas rurais € 0S processos erosivos
nao sdo mencionados como um dos impactos ambientais.

Contudo, € importante ressaltar que ha livros com elementos de concepcdes
criticas, conforme apresentamos nos resultados. Esse fator indica que através de uma
sélida formacéo inicial e continuada dos profissionais da Educacdo Basica, 0s
docentes possuem condi¢cdes de escolher o livro mais adequado. Para além disso,
indicamos a necessidade de desconstruir, superar 0 uso exclusivo desse material e
utilizar estratégias de ensino para suplantar as fragilidades apresentadas nesses
materiais.

Acerca das concepcdes docentes, percebemos que os professores acreditam
gue o ensino dos processos erosivos associados aos riscos € relevante, uma vez que
mencionam a importancia da compreensdo do espaco geografico para a formacao
cidada e destacam que o ensino dessa tematica, de forma integrada, pode favorecer
a formacao de conceitos e o entendimento do espaco. Contudo, na pratica docente,
inferimos que as abordagens desse componente sdo pautadas somente acerca dos
impactos ambientais e os riscos sdo negligenciados. Acreditamos que desconsiderar
0s riscos ao abordar os processos erosivos urbanos na Educacdo Bésica reforga as
desigualdades sociais, uma vez que a tematica se abordada de forma integrada, e se

configura como uma possibilidade de mitigar as desigualdades.
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As observacdes de aulas indicaram, ainda, que os docentes, ao abordarem
essa tematica, pouco se apropriam do espaco vivido, o que dificulta a compreensao
dos estudantes sobre esses processos. Nesse sentido, indicamos a necessidade de
abordar os processos erosivos a partir de diferentes escalas, em que o cotidiano vivido
esteja presente, uma vez que, a partir de suas realidades, os estudantes podem
identificar e compreender essas dinamicas. Esse cenario evidencia a importancia de
uma solida formacéo inicial e continuada dos profissionais da Educac¢édo Bésica.

A adocao de um ensino baseado no cotidiano dos alunos e fundamentado em
uma perspectiva critica contribui para a formacao cidada. Essa abordagem promove
uma aprendizagem mais significativa, especialmente quando se considera o
conhecimento prévio dos estudantes, ajudando-os a desenvolver habilidades para
entender o espaco que ocupam. Além disso, permite que eles compreendam o0s
fenbmenos e processos presentes em seu dia a dia, que seguem suas proprias
dindmicas, mas que, em algumas ocasides, sao intensificados pela sociedade.

A BNCC e o DCGO ressaltam que a formacéo do raciocinio geogréfico € o
objetivo central da Geografia na Educacdo Basica. Contudo, os conteudos
relacionados aos processos erosivos aparecem de forma implicita nas Ciéncias
Humanas, previsto para o 6° ano do Ensino Fundamental, em ambos os documentos.
Nesses documentos 0S processos erosivos estao relacionados ao uso e ocupacéao do
componente solo. Nesse sentido, compreendemos que as propostas, ao considerar o
solo, caminham para a construcao do raciocinio geografico, uma vez que parte de um
problema (processos erosivos) para compreender a dinamica entre 0s componentes
fisico-naturais.

Em relacéo as publicacdes cientificas, consideramos que ha poucas producées
sobre a tematica. Diante dessa realidade, optamos por selecionar as produgfes em
plataformas mais abrangentes, como o Google Académico e a plataforma da CAPES,
pois ao realizarmos buscas em periodicos especificos da Geografia a partir dos
descritores, ndo encontramos resultados. As producgbes selecionadas apesar de
serem de outras areas de conhecimento, como a Geologia e Geomorfologia, se
configuram como importantes referenciais teoricos. Contudo, ha auséncia de reflexdes
sobre o papel do professor e o processo de ensino aprendizagem. Além disso, a
maioria das obras discutem o componente por ele mesmo, de forma fragmentada com

a sociedade. Nesse sentido, compreendemos que ha um déficit de producdes sobre
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problematicas ambientais (como inundacfes, erosdes) na area de Ensino em
Geografia.

Ao considerarmos que as feicbes erosivas sdo umas das principais
problematicas urbanas em Goiania, reforcamos a importancia da abordagem na
Educacdo Béasica de forma integrada com o meio social. No caso especifico do
municipio de Goiania, 0s processos erosivos decorrem especialmente do processo de
ocupacédo desordenado e do tipo de tratamento que |Ihes é dado.

O municipio apresenta caracteristicas fisicas que induzem ao surgimento
natural de erosdes, como o relevo e solos predominantemente argilosos. Aliado a isso,
a falta de planejamento urbano e as desigualdades sociais tem levado a ocupacao de
areas de risco, como fundos de vales e areas com declividades elevadas, resultando
em um numero elevado de erosdes lineares e, atualmente, de erosodes fluviais.

Além disso, o desencadeamento e a evolucdo dos processos erosivos nas
areas urbanas geralmente ocorrem em areas periféricas que sofrem com a auséncia
ou deficiéncia do sistema de drenagem de aguas pluviais e servidas; implantacao
inadequada de arruamentos perpendiculares as curvas de nivel sem pavimentacao;
ocupacao de areas improprias do ponto de vista geotécnico; e lancamento de galerias
pluviais em meia encosta ou em cabeceiras de drenagem. Esses fatores mostram que
o planejamento urbano inadequado e a falta de uma abordagem educativa eficaz séo
fatores determinantes para a intensificacdo dos processos erosivos em Goiania.

Nesse sentido, a partir da concepcéao critica de ensino, acreditamos que, ao
refletirmos sobre a relevancia dos processos erosivos urbanos, como tematica que faz
parte do nosso cotidiano e como conteudo, € possivel contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem em Geografia. A vista disso, consideramos o desenvolvimento
de estratégias de ensino, de forma que a génese, 0 processo, o0 cotidiano e
multiescalaridade das feicOes erosivas sejam consideradas.

Para além disso, uma boa formacéo e o conhecimento didatico do conteudo se
configuram como importantes pilares para o professor de Geografia. Para mais, o
ensino assentado na perspectiva de métodos de ensino, enfatizando a importancia
das estratégias como: a maquete geografica, atividades praticas e ludicas, mapa de
conteudos, desenhos, leitura de figuras, entre outros, sdo importantes caminhos para
a formacao critica dos estudantes. Ademais, destacamos a importancia das praticas

pedagdgicas alinhadas aos fundamentos politicos, culturais e sociais dos estudantes
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de forma que os seus conhecimentos prévios sejam considerados e promovam a
formacao de conceitos.

Acreditamos que o ensino de Geografia deve se pautar em bases cientificas.
Para isso, € importante que as pesquisas apresentem contribuicdes mais aplicadas,
gue superem as reflexdes, teorias e as criticas ao trabalho docente. Uma forma de
contribuir com a Geografia escolar seria repensar a formacéo de professores, uma vez
que, se hé problemas na Educacdo Basica, possivelmente, estdo relacionados a

formacdo profissional.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA-SEMIESTRUTURADA

1. DADOS PESSOAIS:
Nome: Sexo:( )M ( )F idade:

Telefone

e-mail:

DADOS PROFISSIONAIS

1.1. Local de trabalho:

Turno: Carga horaria: Turma

1.2. Regime de trabalho: () Concurso. ( ) Contrato.
3. FORMACAO ACADEMICA

3.1. Graduacédo em Geografia na modalidade:

() Licenciatura na instituicdo:Ano de conclusao

() Bacharelado na instituicdo:Ano de concluséo

3.2. H& quanto tempo é professor de Geografia?

3.3. Especializagéo

Curso 1: Instituicéo: Ano de conclusao
Curso 2: Instituicao: Ano de conclusao
Curso 3: Instituicao: Ano de conclusao
3.4. Mestrado: Instituicao: Ano de conclusdo

3.5. Doutorado: Instituicéo: Ano de concluséo

3.6. Desenvolve outra atividade de trabalho? Se sim, qual?

4. CONTEUDO ESPECIFICO
4.1. Livro didatico adotado:
4.2. Paravocé, qual o papel da Geografia na Educacao Basica?
4.3. Em sua opinido, quais conhecimentos sd0 necessarios para ensinar essa
disciplina na escola?
4.4. Quais disciplinas da graduacdo vocé considera que contribuiram para vocé

ensinar Geografia na escola?
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4.5. H4 algum conteudo de Geografia que vocé considera dificil de ser trabalhado?
Por qué?

4.6. Dentre os conteudos relacionados as tematicas fisico-naturais, quais vocé
trabalha na sala de aula?

4.7. Vocé trabalha o conteudos erosfes? Se sim, em quais momentos?

4.8. Quais temas vocé aborda ao trabalhar esse conteddo?

4.9. Vocé acha que é relevante ensinar esse conteudo? Por qué?

4.10. Vocé associa os lugares que vocé e seus alunos frequentam com o ensino
desse conteudo? De que maneira?

4.11. Os alunos gostam desse conteudo? Por qué?

4.12. Vocé trabalha as erosfes urbanas de Goiania em suas aulas? Quais temas
vocé trabalha? Em quais momentos? De que maneira?

4.13. Existe algum impacto/fenémeno/processo relacionado as erosdes urbanas no
entorno desta escola? Qual? Como vocé aborda essa problematica em suas

aulas?



APENDICE B - ROTEIRO PARA OBSERVACAO DE AULAS

Aspectos gerais
Tema da aula:
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Objetivos:

Ano: N° de alunos matriculados:
Frequéncia do dia: data: / /

1. AgOes previstas para o desenvolvimento da aula
( ) Recapitulacdo da matéria da aula anterior

( ) Correcéo da tarefa de casa. Se houver.

( ) Mobiliza os conhecimentos prévios dos alunos. Exemplificar.
2. Conceitos geogréficos trabalhados. Exemplificar.
3. Participacado dos alunos na aula. Comentar.

4. Conteudos relacionados as erosdes foram trabalhados? Se sim, exemplificar.

Se néo, era possivel aborda-los? Em quais momentos?
( ) Sintese do conteudo. ( ) Avaliacéo.
5. Relacionamento professor-aluno:

6. Concepcéao de Método (da Ciéncia, da Geografia, da Cognicdo):

7. Operacdes do pensamento que mobiliza ao desenvolver a aula:
() Memorizacéo. () Interpretacéo. () Andlise.( )

Comparacéo. () Classificacéo. () Critica. ( ) Outra. Descrever

8. Materiais didaticos utilizados

( ) Mapas/Atlas. ( ) Imagens/Fotos.
( ) Livro didatico. () outro. Exemplificar.

9. Estratégias de ensino utilizadas

( ) Aula expositiva. () Aula expositiva dialogada.
( ) Trabalho em grupo. () outra. Exemplificar.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ANALISE DOS CURRICULOS

Os processos erosivos aparecem no documento?

Quantas vezes eles aparecem?

Ano/Série?

Em qual unidade tematica € solicitada a abordagem desse contetdo?

Quais objetivos de conhecimento séao trabalhados na abordagem do tema?

o gk w N R

Quais habilidades sdo previstas para serem desenvolvidas ao trabalhar os
processos erosivos?

7. Quais sdo as concepcodes e aspectos de processos erosivos abordados?

8. Eles estao sendo tratados de forma individualizada?

9. Ha integracdo entre os componentes fisico-naturais e sociais?

10. Quais terminologias séo utilizadas?
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APENDICE D — ROTEIRO PARA ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Dados bibliograficos

Informacdes sobre os autores
Abordagem tedérico-metodoldgica
Organizacao dos conteudos
Introducéo dos conteudos
Contextualizacéo dos conteudos
Atividades didaticas propostas

Qualidade das figuras

© 0 N o g b~ W DdhPRE

Fotos, quadrinhos e outros

10. Categorias geograficas

11.Tem articulacdo da escala geografica com o lugar?

12. Apresenta informac0fes atualizadas e contextualizadas?

13. Apresenta estereotipos: politicos, econémicos, sociais, histéricos?

14.Como é abordado o contetdo de processos erosivos no livro didatico de
Geografia?

15.Qual tipo de processo erosivo € mais citado no livro?

16.Existéncia de abordagem que propicie reflexdo sobre os processos erosivos

17.Existéncias de questdes sobre processos erosivos

18.Relacédo da abordagem com o cotidiano do aluno

19. As informacg0@es séao fidedignas?

20.Estimula a criatividade dos alunos?

21.Estimula a cidadania?
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ANEXOS

ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA ESTADO

ITNGY, DS SEFGINVE RMADORIS. - 510735 - Caria

Secrataris de
Enlaily da

g

ESTADDN DE GOlAS
SECRETARLA DE ESTAD Duh EDUCALAD:

Carta n® 477/ A022 - SEOUC

Goidiia, 16 S catubin S 2033,

L arta di Anefncka

Azsunto: Carta de Anudnis

& Secretaria de Estada da Educacdao {Seducl, por meio da Superintendéncia de Apoia a0
Desenvabdmento Currkcular [SUPADEC), declara ter realizado andlse dos documentos constantes nos
presentes autos, referentes & solictacio de autorizacio de pesquisa intitulada A Construgdo de
Conheciment os sobne Erosées Urbanas na Geografia Escolar®, da estudante de mestrada, Amranda Satil de
Dikeira, do Programa de Pos-Graduagdo em Geografia, da Universidade Federal de Goids - UFG, sob a
orkentacdo da professora Eana Marta Barbosa de Marads.

& referida pesguisa term por objetivo geral compreender como of Conhed mentos
refativos 35 erosbes whanas tem sido abordados na Geografia Escolar e a sua Emportdncia para a
foemragia oritica dos al no.

& pesguba serd desenvolvida com 2 |dols) professores de Geografia dos &2 anos do
ensino fundamental, sendo: 1 jum] do Colégso Estadual Solon Amaral e 1 (um) da Escola Estadual Lardm
Wila Boa, sibuados no municpio de Goldnia. A pesquisa se dard por melo da realizagio de enbrevistas

semiestruturadas & observacio de aulas dos professores participantes, com objetive de compresnder
COM0 0 professo of endino-aprendizagem nas aulas de Geografia tem sido encaminhado na Educacdo

Bdsica.

Isz0 posto, & Secretaria de Estado da Educacdo (Sedusc), por meko da Superintenddncia
de Apoio ao Deservolsimento Curricular (SUPADEC). no uso de suas atribulgBes legals se manbesta
favordwel & sspracitada solicitacio de pesguita considerando guee, condorme mendionada no prajeta,
BESPErA-SE COMPresnder cOmo 05 ProCessos eToaives estdo sendo trabalhados na Edutacio Bdsica ¢ em
gue medida esse conbeddo estd contribuindo para a formacSo critica e cidadd dos estudantes.

HAYRA CLAUDINNE GUEDES MENEZES COLOMED
Supermiendenic de Apaoin s Desenvolvimento Cunicalar

il e 3. P STy P TR T T el e crgaErearyrel vilmierkd dorsrermoe S0 IRRn ms 1z



119

27/10/23, 08:32 SEI/GOVERNADORIA - 53107596 - Carta

APARECIDA DE FATIMA GAVIOLI SOARES PEREIRA
Secretaria de Estado da Educagdo

r—
Seil .. | Documento assinado eletronicamente por NAYRA CLAUDINNE GUEDES MENEZES
. Cﬂ COLOMBO, Superintendente, em 26/10/2023, as 09:20, conforme art. 2° § 2°, III, "b". da Lei
eletrdnica 17.039/2010 ¢ art. 3°B, 1, do Decreto n® 8.808/2016.

Sei| . | Documento assinado cletronicamente por APARECIDA DE FATIMA GAVIOLI SOARES
@ PEREIRA, Secretirio (a) de Estado, em 26/10/2023, as 16:53, conforme art. 2°, § 2° 111, "b", da Lei
eletronica 17.039/2010 ¢ art. 3°B. I, do Decreto n° 8.808/2016.

i+ A autenticidade do documento pode ser conferida no site

lmp //sei.go.gov.br/sei/controlador_externo.php?

s acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=1 informando o codigo verificador 53107596
P& ¢ o codigo CRC FAS03EFB.

SUPERINTENDENCIA DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO CURRICULAR
AVENIDA QUINTAAVENIDA N° 212, QUADRA 71 - Bairro SETOR LESTE VILANOVA -
GOIANIA - GO - CEP 74643-030 - 62322436807.

Referéncia: Processo n? 202300006097362 SEI 53107596
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ANEXO B- TERMO DE ANUENCIA MUNICIPIO

F A ©  PREFEITURA . . x
oF E &7 DE GOIANIA Secretaria Municipal de Educacdo

Superintendéncia Pedagdgica
Diretoria Pedagdgica

TERMO DE ANUENCIA N° 022/2023- DIRPED

A Secretaria Municipal de Educagéio de Goidnia declara estar de acordo com a execugdo do
Projeto de Pesquisa intitulédo A Construcdo de Conhecimentos sobre erosoes urbanas na Geografia
Escolar, a ser desenvoivido pela pesquisadora Amanda Satil de Oliveira, junto & pesquisadora Dra.
Eliana Marta Barbosa de Morais, da Universidade Federal de Goias.

Esta Secretaria assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa
pela autorizagdo da participagdo de professores de Geografia que atuam na Educagdo Bésica, em duas
escolas da Rede Municipal de Goiania, no periodo de novembro de 2023 a julho de 2024.

Declaramos ciéncia de que nossa Instituigio ¢ coparticipante do presente projeto de
pesquisa e requeremos 0 compromisso do pesquisador responsavel com o resguardo ¢ bem-estar dos

participantes de pesquisa nela recrutados.

Goifnia,26 de outubro de 2023.

[ wrlh l‘.’" "

orof. Azésio Barrelo ":109. inho
Diretor Pedagogice
Dacreto A7 4,076 de 01/10/2021

www.goiania.go.gov.br

Rua 227-A, n° 331, Qd. 67-D, Setor Leste Universitario
74610-060 Goiania/GO - Telefone: (62) 3524-890

b
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ANEXO C - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PARA OS PROFESSORES

UFG

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS- IESA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada “A  CONSTRUGAO DE CONHECIMENTOS SOBRE EROSOES
URBANAS NA GEOGRAFIA ESCOLAR”. Meu nome é Amanda Satil de Oliveira,
sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuacao é ensino de Geografia. Apés
receber os esclarecimentos e as informacfes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra ficard comigo. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé nao serd penalizado (a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pelo (@) pesquisador (@) responsavel, via  e-malil
satilamandal@gmail.com/ amanda.satil@discente.ufg.br e, através do(s) seguinte(s)
contato(s) telefénico(s): (62) 99299-4936 inclusive com possibilidade de ligacdo a
cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também poderéa fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, que a instancia
responsavel por dirimir as davidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids (CEP-UFG) é
independente, com funcdo publica, de carater consultivo, educativo e deliberativo,
criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da pesquisa, em sua
integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender como o0s
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conhecimentos relativos aos processos erosivos urbanos tém sido abordados na
Geografia Escolar e a sua importancia para a formacéo critica dos estudantes. Vocé
respondera um questionario entrevistado (a) e para isso devera reservar um periodo
de uma hora de um dia. Vocé tem direito ao ressarcimento das despesas decorrentes
da cooperacdo com a pesquisa, inclusive transporte e alimentacéo, se for o caso. Em
caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizacéo, conforme previsto em Lei.
Se vocé ndo quiser que seu home seja divulgado, esta garantido o sigilo que
assegure a privacidade e o anonimato. As informacdes desta pesquisa seréao
confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas. Essa
pesquisa oferece um minimo de riscos e danos, tais como 0 cansago para executar
as atividades propostas pela pesquisa e constrangimento. Ademais, comprometendo-
se com 0 maximo de beneficios, como novas propostas para a sala de aula e o ensino
da Geografia com o minimo de danos e riscos, e ainda, 0s entrevistados seréo
acompanhados, e em casos de prejuizos a sua integridade sera prestado todo o
suporte necessario.

Essa pesquisa oferece um minimo de riscos e danos, tais como disponibilidade
de tempo para entrevistas, assim como constrangimento em determinados assuntos
e desgastes mentais e emocionais, porém para 0 avanc¢o da pesquisa a participacao
de voluntarios € de fundamental importancia para conhecer a realidade a fim de poder
exigir politicas publicas eficazes que atendam realmente os anseios dos cidadaos.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento
que possa, de alguma forma, identificar-lhe, serd mantido em sigilo. Todo material
ficara sob minha guarda por um periodo minimo de cinco anos. Para conducédo da
entrevista é necessario o seu consentimento para utilizacdo de um gravador (se for o
caso de utilizar), faga uma rubrica entre os parénteses da op¢do que valida sua
deciséo:

( ) Permito a utilizagdo de gravador durante a entrevista.

( ) Nao permito a utilizagéo de gravador durante a entrevista.

As gravacgoOes serédo utilizadas na transcrigéo e analise dos dados, sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcricées. Pode haver necessidade de utilizarmos
sua voz em publicacdes. Faca uma rubrica entre os parénteses da op¢cao que valida

sua decisao:
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( ) Autorizo o uso de minha voz em publicacoes.

( ) N&o autorizo o uso de minha voz em publicagbes

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacdes, faca
uma rubrica entre os parénteses da opg¢éo que valida sua deciséo:

( ) Permito a divulgacédo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.

() Nao Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.
Declaro que os resultados da pesquisa seréo tornados publicos, sejam eles favoraveis

Oou nao.
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ANEXO D - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS

Cwm MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comiss&o
A Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP

1. Projeto de Pesquisa:
A CONSTRUGAO DE CONHECIMENTOS SOBRE AS EROSOES URBANAS NA GEOGRAFIA ESCOLAR

2. Namero de Participantes da Pesquisa: 4

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:
AMANDA SATIL DE OLIVEIRA
6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):
704.053.551-30 RP 3 RESIDENCIAL RECREIO PANORAMA GOIANIA GOIAS 74583299
8. Nacionalidade: BRASILEIRO 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
62992994936 satilamandal
@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares.
Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados
sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conducéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera
anexada ao projeto devidamente assinada por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentacéo do mesmo.

Documento assinado digitalmente

b AMANDA SATIL DE OLIVEIRA
g ol Data: 03/01/2024 09:07:50-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Data: 03/01/2024

Assinatura
INSTITUIC;AO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
Universidade Federal de Goias - UFG INSTITUTO DE ESTUDOS
SOCIOAMBIENTAIS

15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(62) 3521-1184
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Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicéo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condigbes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: Ana Paula de Oliveira

Cargo/Fungao: Vice-Diregao

Data: 02 / 01

/

2024

CPF:

034.150.836-59

Documento assinado digitalmente

b ANA PAULA DE OLIVEIRA
! Data: 02/01/2024 16:05:20-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

N&o se aplica.




