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RESUMO

Este trabalho vincula-se a linha de pesquisa Cultura e Processos Educacionais do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacado da Universidade Federal de Goias e
ao Nucleo de Estudos em Educacdo, Violéncia, Infancia, Diversidade e Arte
(NEVIDA/UFG/FE). Sua natureza metodologica foi tedrico-bibliografica e teve por
objetivo compreender os impactos ou ndo do processo educacional ministrado
aos reeducandos em uma unidade prisional do Estado de Goias, para discutir o
guanto a educacgdo, como meio, € capaz de restituir, efetivamente, o reeducando
para a sociedade. Para tanto, tornou-se necessario abordar as categorias
trabalho, educacg&o, preconceito, violéncia, sistema prisional, individuo,
sociedade, barbérie, ressocializacdo e emancipacdo. Nesse processo, 0 aporte
tedrico contou com os autores Adorno e Horkheimer (1985), Marx (2008),
Foucault (1999; 2005), Freud (2012), Crochik (1997), Costa (1985), Zanolla (2007,
2012), entre outros. A partir da busca pelo entendimento dessas categorias
mencionadas, iniciou-se uma a reflexdo acerca da educagédo ministrada em uma
Unidade Prisional, bem como da composicdo histérica da questdo carceraria
enquanto segregacdo de individuos, que ndo se adequam as normas impostas
pela sociedade. Foi importante perceber a histéria da carceragem em épocas
distintas, com evidéncia para o capitalismo, quando culminou a discussao acerca
das relacbes produtivas estabelecidas pela inegavel busca pelo lucro. Péde-se
perceber, nesse cenario, a elaboracdo do pensamento sobre o papel da educacéo
na sociedade capitalista e a possibilidade do empreendimento da critica ao
capitalismo, com base na Teoria Critica da Sociedade como mediadora das
reflexdes.

Palavras-Chave: Educacdo. Emancipacéo. Violéncia.



ABSTRACT

The present work is linked to the research line Culture and Educational Processes
of the Federal University of Goias Post-Graduation Program in Education and to
the Nucleus of Studies in Education, Violence, Childhood, Diversity and Art
(NEVIDA/UFGI/FE). The research was of theoretical-bibliographic methodological
nature and aimed to understand the impacts or not of the educational process that
is given to reeducators in a prison unit of the State of Goias to discuss how
education as a means is able to effectively restore the re-educating society. For
this it became necessary to approach the categories work, education, prejudice,
violence, prison system, individual, society, barbarism, resocialization and
emancipation. For this understanding was sought the authors Adorno and
Horkheimer (1985), Marx (2008), Foucault (1999; 2005), Freud (2012), Crochik
(1997), Costa (1985), Zanolla and others. From the search for the understanding
of these categories mentioned, the beginning of a reflection about the education
given in a Prison Unit, as well as of the historical composition of the prison issue
as segregation of individuals that do not conform to the norms imposed by the
society. It was important to note the history of the jail at distinct times with
evidence for capitalism, when the discussion about the productive relations
established by the notorious search for profit culminated. In this scenario we could
see the elaboration of the thinking about the role of education in capitalist society
and the possibility of undertaking the critique of capitalism based on the Critical
Theory of Society as mediator of the reflections.

Key-words: Education. Emancipation. Violence.
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[Damiens fora condenado, a 2 de marco de 1757], a pedir perdao
publicamente diante da poria principal da Igreja de Paris [aonde devia
ser] levado e acompanhado numa carro¢a, nu, de camisola, carregando
uma tocha de cera acesa de duas libras; [em seguida], na dita carroca,
na praga de Greve, e sobre um patibulo que ai sera erguido, atenazado
nos mamilos, bragos, coxas e barrigas das pernas, sua mao direita
segurando a faca com que cometeu o dito parricidio, queimada com fogo
de enxofre, e as partes em que sera atenazado se aplicardo chumbo
derretido, o6leo fervente, piche em fogo, cera e enxofre derretidos
conjuntamente, e a seguir seu corpo sera puxado e desmembrado por
quatro cavalos e seus membros e corpo consumidos ao fogo, reduzidos
a cinzas, e suas cinzas lancadas ao vento.

(FOUCAUT, 1999. p. 8)



INTRODUCAO

Nenhum fato € isolado na histéria. Ha recorréncias intrinsecas atemporais,
a julgar pela epigrafe ora exposta, abrindo e/ou reabrindo feridas nem téo
retilineas, nem tdo obtusas, porém extremamente profundas, que se configuraram
necessarias para a pesquisadora que tem como propdsito compreender 0s
impactos ou ndo do processo educacional aos reeducandos em uma unidade
prisional do Estado de Goiés, na intencéo de discutir o quanto a educagéo, como
meio, é capaz de tecer pontes para que o reeducando, quando de volta a
sociedade, seja participe dela e que a sociedade o aceite sem rotulagdes. Assim,
tais discussdes propiciam a pesquisadora uma atitude de revisdo de suas bases
conceituais acerca do campo de formagéo para uma reformulacdo dos conceitos
e compreender que o processo de investigacao cientifica jamais deixara de se
fazer presente doravante, pois ja se configurou como um aprendizado.

E preciso iniciar dizendo que ha a crenca na educacido por parte desta
pesquisadora, que ao longo de 18 anos na docéncia muitos erros foram
cometidos, mas também, ha a certeza que a educacdo a constitui enquanto
sujeito na sociedade. E, mais uma vez, acredita que esta ho caminho para menos
erros cometer. A experiéncia docente na prisdo abalou suas estruturas. O contato
com “criminosos”, mas pessoas, despertaram sensagdes, sentimentos, e
reflexdes outrora desconhecidos. Incitou desejos por conhecimentos
epistemoldgicos ainda ndo experienciados.

Foi no dia 11 de agosto de 2010, as 8h de uma quarta-feira branca, que
estava pela primeira vez diante do portdo do presidio da cidade, que até entédo a
rua paralela era o Unico acesso que tivera daquele prédio. Ao portdo se abrir
tivera seus pertences pessoais recolhidos e uma agente a vistoriou. Nunca havia
passado por uma vistoria, suas maos ndo chegaram a tocar seu corpo, mas a
intimidade daqueles gestos a intimidaram e a rigidez se fez presente em cada
centimetro do seu corpo.

Fora convidada a entrar, passar em um corredor entre grades, que de cada
lado via-se bragos e ouvia-se vozes. Ouviu seu nome foi isso? Um gelo percorreu
sua coluna. Nao foi engano. Uma porta, que depois me apresentaram como

cancela foi aberta e a pediram para esperar la dentro, trancada. As sensacdes ja
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eram inexplicaveis, mas em seguida com um barulho de passos retornou a
realidade quando viu a porta, quer dizer, a cancela se abrindo para que “seus
alunos” entrassem na sala de aula. Trémula tentou acompanhar cada um dos que
entravam para a aula de Lingua Portuguesa. Aquela aula que havia preparado
para alunos do ensino médio, com uma belissima introdu¢cdo a linguagem,
explicando a diferenca entre letra e fonema etc e tal. Aquele gelo que havia
sentido na coluna tornou-se cortante, foi potencializado quando ouviu “Bom dia
professora!”, mas nao ouviu apenas um, ouviu cinco vezes a saudacdo com seu
nome, com tamanha intimidade que s6 ndo desmontou porque sempre precisou
ser forte e ndo seria ali, diante daquela recepgéo tdo calorosa que fraquejaria.
Entdo contou 09 alunos naquela cela de aula e dentre eles 05 a conheciam. Mas
era a primeira vez que colocara os pés do lado de dentro daqueles muros tédo
altos, mas nao era a primeira vez que as condicdes de professora e alunos se
davam, pelo menos aos cinco imediatamente reconhecidos.

Sim, a pesquisadora os conhecia. Afinal j& iam 11 anos de magistério.
Eramos velhos conhecidos e os chamou pelos nomes, aos demais nem precisei
me apresentar, fui apresentada pelos “meus alunos”. A aula preparada com
rigueza de detalhes para onde foi? Nao se sabe ao certo até hoje precisar, mas ali
entre aquelas paredes ela ndo reinou naquele dia. A aula daquele dia foi de volta
ao passado. Professora, a senhora lembra aquele dia que néo fiz a tarefa e falei
que minha avd havia “pitado” a folha do meu caderno? Professora, a senhora
lembra daquela gincana que eu bebi ovo cru? Professora, a senhora lembra...
Nossa! Quantas recordacdes! E do nada um sinal de batida indica que o horario
havia terminado, entdo um “Ah ndo, mas ja?” que foi a expressdo mais linda de
toda sua profisséo até aquele momento.

Em fila, da mesma forma como entraram, “os alunos” sairam da cela de
aula dizendo até a proxima aula professora, que ainda ficara trancada por algum
tempo até que a revista de volta as celas fosse feita em cada um dos apenados.
O tempo se passou sem que se dessa conta e a pesquisadora apenas se
perguntava onde ela havia errado?

A pergunta ainda nao foi respondida completamente, mas a forma de lidar

com tudo que ela representa esta sendo processualmente encaminhada para que



17

tenha menos impacto. Dai surge a “Teoria Critica da Sociedade” enquanto “meio”
para as reflexdes impostas a partir daquele dia 11 de agosto de 2010.

A violéncia tem se manifestado de modo crescente na sociedade.
Diariamente os noticiarios ndo se furtam em mostrar cenas de crimes nas suas
mais variadas formas, acentuando a ira e insuflando a barbéarie entre os
individuos, que cada vez mais se prendem em mundos particulares e vazios
promovidos pela segregacéao cultural e econdmica da globalizacéo.

Contudo, ndo ha evidéncias da preocupacdo em relacdo as consequéncias
da violéncia a saude dos individuos, o que revela ndo um olhar real para o
humano, e sim a dissemina¢do da proposta de sua adaptacdo a prépria ordem
gue os adoece. Parece um determinismo social de modo linear, ndo dialético; pois
€ a reducao da realidade a termos operacionais, condicdo para a submissao do
pensamento a ideologia burguesa, presente desde o surgimento do capitalismo
presente na sociedade que julga indiscriminadamente o individuo,
especificamente aqui, o aprisionado.

Assim, a base teérica desta pesquisa relaciona o homem, enquanto
individuo dotado de direitos, em constituicdo e membro da sociedade. Com bases
ancoradas para além dos expoentes da Teoria Critica da Sociedade, Adorno e
Horkheimer (1985); contou também com Kant (2008), Freud (2012) e Freire
(1987). No que se refere a histdria e as relacdes sociais, as obras de Marx (2008),
Foucault (1999; 2005) e Baumam (1998), Crochik (1997), Costa (1985) e Zanolla
(2007;2012) serviram de aporte. Essas referéncias possibilitaram discussdes no
campo da violéncia, preconceito e analise da sociedade, mediadas pela
educacéo.

No entanto, a pesquisa, por se tratar de instituicbes como escola e
presidio, contou com textos baseados na legislacdo e, também, com pesquisas
anteriores referentes ao tema. Assim, um documento importante foi o CNE (2010)
em que apresenta a Resolucdo n. 2 de 19 de maio de 2010 do Conselho Nacional
de Educacao que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo
para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade, nos
estabelecimentos penais. Souza (2015) desenvolveu pesquisa em nivel de pods-
graduagdo com o tema “Entre grades e trancas” na Universidade da Bahia e

ofereceu indicacdo de metodologia de investigacdo do tema que € comum a esta
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pesquisa. Ainda pode ser citada a pesquisa de Dias (2015) com o tema
“‘Educacao Formal Publica em Espacos Prisionais no Brasil’, que realizou uma
densa revisao bibliografica acerca da producdo académica em nivel de pos-
graduagcdo sobre educacdo escolar empreendida em unidades prisionais no
Brasil. Nascimento & Francga (2017); Freire (2017); Lima, Sousa & Lima (2017); e
Meira & Monteiro (2017) produziram relatérios no ambito do Grupo de Trabalho n°®
16 cujo tema é educacdao, ressocializacao e prisdo, do 3° Seminario Internacional
de Pesquisa em Prisdo sediado pela Universidade Federal do Pernambuco no
ano de 2017 e garantiu atualizacdo das fontes para esta pesquisa.

Os fundamentos da Teoria Critica da Sociedade!, suas andlises sobre
violéncia, o preconceito, a barbarie, a formacdo ou deformacdo oriundas da
educacdo, sendo ela formal ou néo, corroboraram para as discussbes aqui
aventadas. O objeto deste estudo foi o individuo encarcerado, que passa pela
educacdo dentro da unidade prisional e retorna a sociedade, bem como a forma
com a qual é recebido e, também, de que maneira ele se porta. Essa tematica foi
escolhida porgque se tornou sustentaculo que perpassou muros, celas e
adentraram a uma Unidade Prisional?, locus proficuo as discussées inerentes a
sociedade, que € a parte essencial em que se estabelecem as relacdes
intrinsecas a esses individuos.

De acordo com Freitag (1986) com o termo “Escola de Frankfurt” procura-
se designar a institucionalizacdo dos trabalhos de um grupo de intelectuais
marxistas, ndo ortodoxos, que na década dos anos 20 permaneceram a margem
de um marxismo-leninismo “classico”, seja em sua versao tedrico-ideoldgica, seja
em sua linha militante e partidaria. Os pensadores da teoria critica frankfurtiana,
em suas pesquisas, constataram que o individuo do mundo burgués, destituido é
arremessado para uma realidade conflitante com a materialidade técnica em que

a estreita relacdo apenas com o que produziria lucro, com o passar do tempo viu-

1 Cf. Horkheimer (1991) a Teoria Critica se ocupa em compreender o homem em todas as suas
possibilidades de relagbes no que se refere a sua constituicdo enquanto ser social. “Para a Teoria
Critica, ndo se trata apenas dos fins tais como sdo apresentados pelas formas de vida vigentes,
mas dos homens com todas as suas possibilidades [...] a Teoria Critica ndo almeja de forma
alguma apenas uma meta aplicacdo do saber, ela intenciona emancipar o homem de uma
situagao escravizadora” (HORKHEIMER, 1991. p. 70).

2Desde 2010 a pesquisadora ministra aulas da area de Linguagens na segunda e terceira etapas
da Educacédo de Jovens e Adultos para apenados em uma sala de aula, que é extensao de um
Centro de Educacao de Jovens e Adultos em uma Unidade Prisional.
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se objetificado, pois ele ndo se reconhecia fora da fabrica, ou seja, das relacdes

produtivas.

[...] os remadores que n&o podem se falar estdo atrelados a um
compasso, assim como o trabalhador moderno na fabrica, no cinema, no
coletivo. S&o as condi¢des concretas do trabalho na sociedade que forca
o conformismo e ndo as influéncias conscientes, as quais por acréscimo
embruteceriam e afastariam da verdade os homens oprimidos. A
impoténcia dos trabalhadores ndo é mero pretexto dos dominantes, mas
a consequéncia logica da sociedade industrial, na qual o fado antigo
acabou por se transformar no esforco de a ele escapar (ADORNO &
HORKHEIMER, 1985. p. 42).

Sendo assim, torna-se evidente a usurpacao de identidade do individuo, no
caso apresentado pelos autores, o trabalhador, mas que se pode referir a
qualquer individuo integrante das classes oprimidas na sociedade do trabalho.
Isso reforca comportamentos como narcisismo que, segundo Freud
vem da descricdo clinica para designar a conduta em que o individuo
trata o préprio corpo como se este fosse 0 de um objeto sexual, isto &,
olha-o, toca nele e o acaricia com prazer sexual, até atingir plena
satisfacdo mediante esses atos. Desenvolvido a esse ponto, o
narcisismo tem o significado de uma perverséo que absorveu toda a vida

sexual da pessoa, e estid sujeito as mesmas expectativas com que
abordamos o estudo das perversfes em geral. (FREUD, 2012a. p. 14)

7

De acordo com Abbagnano (2007) o fetichismo é a crenca no poder
sobrenatural ou magico de certos objetos materiais. Mas, geralmente, atitude de
guem considera animados os objetos materiais, os tipos de religido ou de filosofia
baseados nessa crenca. A sublimagdo, segundo Freud (2012), é um processo
atinente a libido objetal e consiste em que o instinto lanca-se a outra meta,
distante da satisfagdo sexual; a énfase recai no afastamento ante o que € sexual.
Por sua vez, pseudoformacao, com base em Adorno (2004), é uma fraqueza em
relacdo ao tempo, a memoria, mediante a qual se alcancava exclusivamente
aquela sintese da experiéncia na consciéncia que caracterizou a formagéo
cultural em outros tempos. Uma falsa formacdo. E a alienagdo, de acordo com

Marx e Engels

€ um poder social, quer dizer, uma forca produtiva multiplicada que é
devida a cooperacgdo dos diversos individuos, a qual é condicionada pela
divisdo do trabalho, ndo se lhes apresenta como o0 seu proprio poder
conjugado, pois essa colaboracao nédo é voluntaria e sim natural, antes
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Ihes surgindo como um poder estranho, situado fora deles e do qual ndo
conhecem nem a origem nem o fim que se propde, que ndo podem
dominar e que de tal forma atravessa uma série particular de fases e
estadios de desenvolvimento tdo independente da vontade e da marcha
da humanidade que é na verdade ela quem dirige essa vontade e essa
marcha da humanidade (MARX E ENGELS, 1999. p. 49).

Esses conceitos permeiam as categorias que serao analisadas nesta
pesquisa, com base no que ocorre na sociedade, com os individuos, a educacgao
e a educacao prisional. Ainda, outros conceitos que a psicologia freudiana
corroborou para a compreensdo das relacbes postas e que sdo fundamentais
para entender os processos de barbéaries sofridas e/ou cometidas ao longo da
civilizacdo, o que faz com que a relacdo sujeito e objeto desencadeia-se na busca
pelo conhecimento.

Adorno e Horkheimer (1985) apontam, como fator da busca pela
emancipacao, a tomada de consciéncia, ao contrario da pseudoconsciéncia que,

segundo Zanolla, € um conceito que

Adorno retoma o pensamento marxista quando afirma que as condicdes
concretas do trabalho traduzem um sujeito conciliado com a realidade,
conformado, iludido pela ideia de uma falsa consciéncia, ou melhor,
comprometendo a constituicdo do sujeito ao postular a
pseudoconsciéncia, uma inversédo do sentido da consciéncia a alienacao.
Esse fendmeno tornou-se mais evidente a partir do advento do
liberalismo e tende a se ampliar a partir da segunda guerra mundial com
o triunfo do individualismo (ZANOLLA, 2012a. p. 6).

A apreensdo da natureza e a utilizacdo de seres mitologicos como
significado para o que ainda ndo possuia explicacdo, sempre foi arma de
dominacédo; entdo, a proposta advinda com a industrializacdo, a segregacéo, a
individualizagédo, a automatizacao potencializou aquele modelo antigo de “arma”,
para manipular e manter, sob controle, a grande massa. E o sistema prisional néo
esta fora das relagdes produtivas.

Assim, com base nessa exposicao, este relatério de pesquisa organizou-se
de modo que foi possivel apresentar o objeto pesquisado que é a educacao
prisional com vista em seus efeitos no processo de formacdo e restituicdo do
individuo aprisionado a sociedade. No primeiro capitulo, com base em Foucault
(1999; 2005), Adorno (1995) e Freire (1987) realizou-se um relato historico sobre

o sistema prisional nas relacdes produtivas. Abordou-se a constituicdo de crime e
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da pena, passando desde as imputadas a tortura do corpo fisico até o
cerceamento da liberdade e a imposicdo do trabalho escravo. A funcdo do
trabalho, para quem, como ele serviu e serve na sociedade, bem como o papel da
prisdo e da educacgdo para o individuo e a sociedade, foram assuntos abordados
sob a 6tica da criticidade.

Ja no segundo capitulo foi realizada uma anélise documental dos textos de
leis, decretos e resolucdes, historica e conceitual com base em Adorno (1995;
2010) e Freire (1987; 1997) quando se procurou relacionar educacao formal e
educacdo prisional, buscando elementos constitutivos as especificidades de
ambas. O papel da educacgéo formal na formacédo do individuo e da sociedade, a
partir da analise conjuntural e a questdo da exclusdo que, geralmente, atinge a
educacdo formal aumentando o numero dos encarcerados, subprodutos e
produtores da violéncia social naturalizada.

Destarte, o grande desafio desta pesquisa, foi analisar a educagéo formal
em espacos prisionais, a fim de descobrir a quem ela destina-se, quais
impedimentos enfrenta, sua funcdo formadora e/ou deformadora, a relacdo dos
individuos aprisionados com a violéncia e com o preconceito. Por fim, ficou
evidente, com base nas andlises sobre o papel da educacao prisional, que se a
educacéo, postulada por Adorno (1995; 2005) e Freire (1987; 1997), ocorresse de
fato, proporcionaria ao individuo, saberes propicios para sua emancipag¢do. No
entanto, verificou-se uma série de fatores que precisam ser revistos para a
formacao eficaz dos individuos, visando a socializagdo, enquanto criangas, e

restituicdo a sociedade, se séo jovens e adultos com desvio de conduta.



CAPITULO |

O SISTEMA PRISIONAL NAS RELACOES PRODUTIVAS

Quando sai da prisdo, senti que era a minha missao libertar os oprimidos
€ 0S opressores.
Nelson Mandela — Discurso inaugural — 1994

O objetivo desse capitulo foi compreender o sistema prisional analisando
as categorias sistema prisional, trabalho e educacéo. Para tanto, tem-se a
necessidade de elevar o entendimento da fungcdo do sistema prisional na
sociedade.

Sendo assim, Foucault (2005), para conceituar a prisdo, estabelece uma
relacdo entre as leis naturais e as leis positivas. As leis naturais, com base no
principio aristotélico sdo aquelas que naturalmente estdo contidas no individuo
como parte de constituicdo enquanto racional. Ja as leis positivas sao deliberadas
e sancionadas pelo poder politico nos sistemas especificos e atendendo
necessidades no decurso da histéria da sociedade. Para o autor, a lei tdo
somente precisa representar o que é de interesse da sociedade e repreender o
gue é nocivo. Nesse contexto, o crime, constitui-se nas atitudes rejeitadas pela
sociedade, ndo somente no argumento religioso, mas do ponto de vista do
argumento social em que se carece de preservagao da sociedade.

Entre os séculos XVII e XVIII, segundo Foucault (2005, p. 98), a punicao
para o0s crimes, prevista em leis, era a condenacdo a morte, a fogueira,
esquartejamento, marcacao, banimento, pagamento de multa etc.. Nota-se que a
prisdo, nesse contexto, ndo se configurava em puni¢cdo. Ja no séc. XIX, em
praticas extrajudiciais, uma forma de controle social era estabelecida em grupos,
guando necessario, mediante o cumprimento de uma carta de prisdo emitida pelo
rei em que o condenado ndo sofria outra pena além da prisdo por tempo
inicialmente indeterminado. Dessa forma, verificou-se a institucionalizacdo de um
lugar especifico para o recolhimento dos chamados “devedores” da justica e,
conforme o codigo vigente de cada pais em cada época, a eles eram imputados
uma pena, um tempo de encarceramento.

Foucault (1999) percebe que no final do século XVIII na Franca, houve uma

alteracéo no tratamento aos criminosos. Nessa obra, o autor cita o suplicio de



23

Damiens, um blasfemador que assassinou o0 proprio pai. Na sequéncia,
apresentou a rotina de uma penitenciaria. No suplicio de Damiens, houve
humilhac&o publica porque o criminoso, em pracga publica, estava nu, somente de
camisola, carregando uma tocha acesa de aproximadamente novecentos gramas.

Houve tortura da seguinte ordem

atenazado nos mamilos, bracos, coxas e barrigas das pernas, sua mao
direita segurando a faca com que cometeu o dito parricidio, queimada
com fogo de enxofre, e as partes em que serd atenazado se aplicardo
chumbo derretido, oleo fervente, piche em fogo, cera e enxofre
derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera puxado e
desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo consumidos
ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas lancadas ao vento
(FOUCAULT, 1999. p. 8).

A tortura, portanto, tinha o objetivo de o criminoso tomar consciéncia da
barbarie cometida, ainda que, com ele, também estava sendo cometida uma
barbarie. Repetidas vezes o escrivdo aproximava-se buscando junto ao criminoso
alguma declaracdo. No entanto, nenhuma foi proferida, apenas gritos de
misericordia. O processo para o0 esquartejamento foi demorado porgque, segundo
Foucault (1999), os cavalos ndo eram preparados para a tragcdo e para que
houvesse a realizacao plena do processo de tortura foi necessario que cortassem
os tenddes de Damiens, nas juntas que ligavam os bracos e as pernas ao tronco.

Nos momentos finais do processo, o criminoso proferiu algumas palavras
de conselho ao reverendo e aos carrascos, que se reuniram diante dele, que Ihes
disse “que nao blasfemassem, que cumprissem seu oficio, pois ndo lhes queria
mal por isso; rogava-lhes que orassem a Deus por ele e recomendava ao cura de
Saint-Paul que rezasse por ele na primeira missa” (FOUCAULT, 1999. p. 9).

Na Casa dos Jovens Detentos em Paris, conforme a descricdo de Foucaut
(1999), a rotina contava com momentos de oracgdo, higienizacdo para as
refeicbes, refeiches, recreio, trabalho, estudo, leitura, inspecéo e repouso. O
repouso noturno durava nove horas e as atividades diurnas, quinze horas a
comecarem as cinco horas da manhd no verdo e as seis, no inverno. Na
distribuicdo da agenda dos detentos ha uma sobreposi¢cdo das horas destinadas
ao trabalho, sobre as horas destinadas aos estudos e a leitura. Na primeira hora,

apos o toque para se levantarem, os detentos arrumavam a cama, participavam
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do momento de oracao dirigido pelo capeldo, higienizavam-se e recebiam a
primeira distribuicdo de paes.

Em seguida, partiam para as oficinas de trabalho onde permaneciam por
quatro horas. A proxima atividade era a segunda refeicdo que ocorria no tempo de
guarenta minutos para a higienizacdo, refeicdo e recreio. Na sequéncia, eram
encaminhados para as atividades de estudos por duas horas e o curriculo era
organizado em leitura, desenho linear e calculo. Apés um recreio de dez minutos,
0os detentos retornavam para mais trés horas de atividades nas oficinas de
trabalho.

Havia o tempo do jantar e recreio no periodo de uma hora e retorno as
oficinas por mais duas horas para as atividades de trabalho. No final desse
tempo, havia a ultima distribuicdo de paes, um momento de quinze minutos para
leitura instrutiva ou comovente realizada por um detento ou vigia seguida pela
Ultima oracdo. Enfim, os detentos eram conduzidos para as celas e, apés
higienizarem-se eram inspecionados para, em seguida, deitarem para o repouso.

Foucault (1999) sinaliza que essas duas formas de tratamento dos
criminosos, em aproximadamente meio século, transformaram-se mediante a
relacdo de gravidade do crime de Damiens e dos crimes cometidos pelos jovens
detentos, também das novidades apresentadas pelos cédigos modernos, em que
demonstram um novo estilo, tanto na Europa quanto nos Estados Unidos da
América. Ha uma “nova teoria da lei e do crime, nova justificagdo moral ou politica
do direito de punir; abolicdo das antigas ordenancas, supressdo dos costumes”
(FOUCAULT, 1999. p. 12).

Esse autor salienta que, dentre tantas mudancas, houve a supressao do
suplicio nas condenacdes. Uma hipétese para tal mudanca seria a dimenséao da
humanizacao e o carater corretivo das puni¢gdes. No entanto, de todo modo, “em
algumas dezenas de anos, desapareceu o0 corpo supliciado, esquartejado,
amputado, marcado simbolicamente no rosto ou no ombro, exposto vivo ou morto,
dado como espetaculo. Desapareceu o0 corpo como alvo principal da represséo
penal” (FOUCAULT, 1999. p. 12).

As Leis criadas pelo Estado, como forma de regulamentacdo da ordem,
estabeleceram como essas seriam cumpridas. Especificamente, a partir do séc.

XIX, apenas o chicote manteve-se como instrumento disciplinar nos sistemas
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penais. Ascendeu-se a tendéncia de tocar o corpo 0 minimo possivel. Nesse
sentido, Foucault (1999) localiza a prisédo entre outras medidas punitivas como a
reclusdo, os trabalhos forcados, a interdicdo de domicilio e a deportacdo, como
penas fisicas relativas ao corpo, mas que nao se caracterizam em suplicio. O
corpo castigado, nesse contexto, é privado de direitos, portanto, a punicao é
econOmica.

Assim, o0 carrasco e 0 torturador de antes, foram substituidos por
profissionais como médicos, guardas, religiosos, psicélogos e educadores que
atuam no sistema prisional, representando a idoneidade e a justica que devem ser
aspiradas durante todo o tempo do encarceramento do individuo, mesmo que
este seja condenado a pena de morte. Mas, € preciso fazer o caminho pregresso
dessa institucionalizacdo para abstrair as relacdes produtivas desse sistema e
compreender sua ideologia frente ao potencial educativo.

Segundo Ferraresi & Moreira (2013), nas sociedades primitivas, quando o
poder do Estado demonstrava-se incipiente, imperava o principio da autotutela,
em que a forca sobrepunha e, a sujeicdo dos mais fracos aos mais fortes ocorria
como solucdo aos conflitos. O crime, enquanto fator social, inerente as relacées
dos constituintes das sociedades necessitou de medidas cautelares para sua
administracdo. A sociedade teve a necessidade de institucionalizar-se para conter
ou, a0 menos, controlar a pratica do crime, porém, posteriori ao cometido, pois
sua existéncia imbrica-se a ontogénese humana. A justica, dessa forma,
apresenta-se eficaz quando ocorre a puni¢cado aos criminosos.

A imposicdo da forca de todas as formas possiveis, fisica, psiquica ou
moral, para 0s povos primitivos estava intimamente ligada ao controle do
individuo para a convivéncia em sociedade. Tal fato ndo se difere do que ocorre
nos dias atuais. Bem como se pode verificar nos acontecimentos ao longo da
histéria da humanidade. No entanto, nas sociedades primitivas buscava-se uma
explicagdo nos mitos para aquilo que era desconhecido. As divindades passaram
a reinar como imperativo na manutencdo da ordem moral, natural e religiosa
(FERRARESI & MOREIRA, 2013).

As figuras miticas — totémicas — seduziam o imaginario e mantinham o
controle do individuo por meio dos tabus. A definicdo de totem foi apresentada por

Freud da seguinte forma
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Totem, via de regra € um animal (comivel e inofensivo, ou perigoso e
temido) e mais raramente um vegetal ou um fendmeno natural (como a
chuva ou a agua), que mantém relacdo peculiar com todo o cla. Em
primeiro lugar, o totem é o antepassado comum do cla; ao mesmo
tempo, é o seu espirito guardido e auxiliar, que lhe envia oraculos, e
embora perigoso para 0s outros, reconhece e poupa 0S seus proprios
filhos. Em compensacdo, os integrantes do cla estdo na obrigacéo
sagrada (sujeita a san¢cBes automaticas) de ndo matar nem destruir seu
totem e evitar comer sua carne (ou tirar proveito dele de outras
maneiras). Tabu traz em si um sentido de algo inabordavel, sendo
principalmente expresso em proibicdes e restricbes. As proibigbes dos
tabus ndo tém fundamento e sdo de origem desconhecida (FREUS,
2012b p. 8-9).

Desta forma, os crimes ou violagdes de tabus eram cobrados por seus
pares ou pela prépria consciéncia, por ter ido contra o apregoado pela deidade.
Assim, a liberdade e o direito de escolha estavam atrelados a permanéncia na
comunidade, com necessidade da aceitagcdo do mito e n&o afrontar o sobrenatural
fazia parte da conduta. Caso, infortunadamente ocorresse o contrario, teria que se
incorrer a purificacdo do corpo por meio de castigos ou até mesmo expulsdo do
convivio. Essas formas de dominio e controle dos individuos, pelo viés da
psicologia, podem ser interpretadas e também consideradas formas de violéncia.

De acordo com Costa (1985) o termo violéncia ndo é passivel de
conceituacdo porque o conceito possibilita ser trabalhado racionalmente. No
entanto, a violéncia vincula-se a uma série de termos como barbérie, loucura ou
paixdo. Todos esses termos, portanto, se configuram em negacao absoluta da

razdo. Zanolla, por sua vez, diz que

0 espetaculo, efeito subjetivo produzido pela inddstria cultural, constitui
um elemento de estimulo. O engano é claro e problema como a violéncia
é tratado no seu extremo: como elemento de dominagdo material, ou
meramente espiritual. Nessa linha de raciocinio, a violéncia encontra
amparo na sua banalizacdo. O espetaculo é sua explicagdo racional.
Objetivamente, ela se justifica (ZANOLLA, 2007b. p. 1334).

Pode-se inferir, portanto, que a avaliacdo da violéncia torna-se relativa,
uma vez que, é identificada e abordada como algo extremamente absurdo e
inaceitavel, mas também como dispositivo de controle social aplicado
racionalmente para garantir a ordem. A violéncia contra o encarcerado pode ser

banalizada ou, ao menos, justificada porque, ideologicamente, aquele que
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promove a violéncia pode ou deve sofré-la. Ainda, h4 que entender que, esse
raciocinio é proveniente da alienacéo imposta por classes dominantes.
No entanto, um caminho para dirimir a situacdo de violéncia poderia ser

outro como apontado por Adorno

os conhecimentos da psicologia profunda, o conjunto dos tragos de
carater, mesmo no caso daqueles que perpetram os crimes em idade
posterior, constitui-se j& na primeira infancia, a educagéo que pretende
impedir a repeticdo daqueles fatos monstruosos deve concentrar-se
nessa etapa da vida. ( ADORNO, 1995, p. 106-107)

Com violéncia, tentam desavisadamente, conté-la, mas, é evidente, que o
caminho nao é esse. Nesse sentido pode-se compreender o apontamento de
Zanolla (2012b, p. 104-105) que “o caminho para romper com a violéncia e a
ignorancia passa pelo investimento na formacdo de valores a partir da primeira
infancia, reconhecendo suas contradicdes, identificacdes, motivacoes,
vinculacdes e representagdes”. A partir dessas inferéncias, pode-se verificar na
educacédo, o caminho para a garantia da formac¢do humana para o convivio social
e para a restituicdo de individuos.

Contudo, Freud (2012b) prossegue apontando as questdes importantes
para, compreender o conceito de tabu, pois, tanto em épocas remotas quanto nas

atuais, pode-se verificar a relagédo entre e tabu e o controle das massas:

Qualquer um que tenha violado um tabu torna-se tabu porque possui a
perigosa qualidade de tentar os outros a seguir-lhe o exemplo: por que
se lhe deve permitir fazer o que é proibido a outros? Assim, ele é
verdadeiramente contagioso naquilo em que todo exemplo incentiva a
imitacdo e, por esse motivo, ele proprio deve ser evitado (FREUD, 2012b
p. 28).

A situacdo de aprisionamento do individuo estd envolta na situacdo de
violéncia traumatica ante toda a estrutura. Esse controle, através do tempo,
acabou por tornar-se totalitario ao carregar do mito a classificacdo, a ordenacéo e
a previsdo, que, segundo Adorno & Horkheimer (1985), € do conhecimento
positivista a partir do século XVII, quando o homem progressista buscou dominar
a natureza como forma de controle e alforria dos mitos. A contrapartida desse
progresso objetivo e desumano foi o predominio da técnica, com um preco alto

gue os homens pagaram: a alienacéo.
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E assim, conforme (COSTA, 1985), adquiriu-se uma nova forma de
subserviéncia, porque a ciéncia acabou por controla-los, quando se perderam o0s
objetivos, as reais fontes de inspiracéo e que foram considerados desnecessarios
0S questionamentos, uma vez que a cCiéncia passou a ter a pretensdo de
neutralidade, causando assim o rompimento da objetividade e da subjetividade a
partir da dominacdo da natureza e essa separacdo ocorreu com 0 advento das
ciéncias, da filosofia e da historia.

As relacdes produtivas doravante adotaram o avanco tecnologico tornando-
se, predominante, no decorrer do processo historico, objetivo. Adorno &
Horkheimer (1985) afirmam que, no processo de objetivagcdo, ocorre o
esclarecimento que ndo deixa lugar para os aspectos subjetivos ou visdo dos
fatos de ordem mitolégica ou religiosa do individuo. O individuo, entdo, sente-se
imbuido do poder de dominio da natureza, que para conhecé-la e domina-la, o
homem tentou deixar de lado a mitologia e as supersticoes.

Para perceber a relacdo entre a histéria do capitalismo, os individuos e os
mecanismos de controle social, adotados por volta do séc. XVIII, Foucault (2005),
analisa alguns aspectos da materialidade da riqueza. O autor constata que nesse
periodo historico, o capitalismo toma forma uma vez que a materialidade da
rigueza transforma-se. A fortuna, a partir dai, tornou-se mais palpavel, pois os
elementos considerados riqgueza, como propriedade de terras, espécies
monetarias ou titulos de crédito foram no novo tipo de relacdo comercial: o
capitalismo, investidos em mercadorias, estogues, matérias primas, maquinas,
oficinas, mercadorias para exportacao etc..

Esse autor ainda menciona que no capitalismo tornam-se, dessa forma,
mais expostas a depredacao, as riguezas e fortunas, pois, ha um grande numero
de pessoas pobres e desempregadas, que tém o contato fisico direto com esses
bens. As ocorréncias eram previsiveis porque “o roubo dos navios, a pilhagem
dos armazéns e dos estoques, as depredacfes nas oficinas tornaram-se comuns
no fim do século XVIII na Inglaterra” (FOUCAULT, 2005. p. 101). Em contrapartida
0 governo inglés organizou e fortaleceu o policiamento para garantir o controle
social e proteger a propriedade privada.

Contudo, as transformacdes socioecondémicas vivenciadas,

especificamente referenciadas as da Europa Ocidental em meados do século Xl,
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apontam a transicao do fim do feudalismo para um arremedo do que viria a ser o
inicio do capitalismo, processo esse que permitiu ao mundo, no decorrer dos
séculos seguintes, experienciar lentas e profundas redefinicbes e ressignificacdes
das relacBes. Marx (2008) afirma que uma época esta sempre contida na outra,
pois, € necessario que se estabeleca as condi¢cdes propicias para encerrar um
periodo e dar inicio a outro, portanto isso requer tempo e estabelecimento
concreto daquele novo modelo de estrutura.

O capitalismo deu seus primeiros sinais ainda no feudalismo.
Historicamente, aponta Marx (2008), que a producdo agricola carecia de
inovagdes, pois, com 0 renascimento das cidades apdés o fim das invasfes
barbaras, a producdo de alimentos necessitava ser em maior escala, o que
impulsionou novas tecnologias no campo. Com essa mudanca no sistema de
producdo, os excedentes precisaram ser absorvidos por localidades mais
longinquas, e, as rotas entre ocidente e oriente, foram alargadas, pois, estava em
desenvolvimento a Revolucdo Comercial, ponto forte para o capitalismo.

Sendo assim, com a vasta dominacao da navega¢do e com o aumento da
tecnologia no campo, a mao-de-obra foi cada vez menos necessaria e de certa
forma, os camponeses foram expulsos para 0s pequenos burgos. Assim,
expandiam-se, também, novos meios de producdo necessarios para a
manutencdo desse novo modo de vida, fora dos dominios dos senhores feudais.
Surge, entdo, a classe dos assalariados e a dos burgueses, dando inicio a uma
nova forma de exploragdo dos individuos. Realmente, a histéria se repete,
mudam-se as estruturas, mas as formas de dominacdo acompanham-nas. Sobre

isso, Marx & Engels afirmam

A histdria de toda a sociedade até aqui € a historia de lutas de classes.
[Homem] livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo [Leibeigener],
burgueses de corporacao [Zunftbirger] e oficial, em suma, opressores e
oprimidos, estiveram em constante oposi¢do uns aos outros, travaram
uma luta ininterrupta, ora oculta ora aberta, uma luta que de cada vez
acabou por uma reconfiguracdo revolucionaria de toda a sociedade ou
pelo declinio comum das classes em luta (MARX E ENGELS, 1997, p.
29).

Nas cidades que surgiam, nem todos se enquadravam nas duas categorias

emergentes: burgueses e assalariados. Primeiro porque nao havia espaco para
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todos e segundo, porque nem todos se acostumaram a rigida disciplina no
processo manufatureiro (MARX & ENGELS, 1997).

Até aqui foi apresentado o fundamento do sistema penitenciario, a questao
do crime e da violéncia e uma andlise, mesmo que incipiente, das caracteristicas
da sociedade capitalista em relacdo aos individuos em situacao de marginalidade.
Para garantir a estrutura do capitulo serdo discutidas, a seguir, as categorias

trabalho, prisdo e educacéo relacionadas ao individuo e a sociedade.

1.1 O trabalho na constituicdo do individuo e da sociedade

O objetivo desse item é analisar a categoria trabalho da forma estabelecida
pela sociedade capitalista. Para tanto, ha que se discorrer desde o conceito, até
as implicagbes do trabalho e do nédo trabalho para o sujeito e a sociedade
moderna.

No que esta posto pela sociedade capitalista, o trabalho tornou-se a
possibilidade de transformacao da realidade, em que o ser humano encontra-se; 0
individuo, além de ser um produto da sociedade, também, é aquele que se adapta
e transforma-a, entéo, a sociedade é, onde se tornam possiveis a aprendizagem e
a cultura. Sociedade e individuo sédo na realidade compativeis.

De acordo com Netto (2012) as politicas sociais, em especial, a questao
social, desde a década de 1980, demonstra a barbarie contemporanea imposta
pelo capitalismo. O autor analisa que, nos paises, quanto mais aumentava a
condicdo de produzir riguezas, mais aumentava a pobreza. H4 ai uma severa
contradicdo, porque na medida em que a sociedade produz bens e servigos,
aumenta também o numero daqueles impossibilitados de consumir. O fator de
diferenca foi que, o sinal de pobreza dos paises antes desse fendmeno, era o
baixo nivel de desenvolvimento expresso na baixa produtividade. Diante da
novidade a producdo ocorre de modo expansivo, porém, o poder de compra
declina. Tornam-se evidentes as marcas do pauperismo enquanto barbarie
produzida pelo capitalismo.

Assim, diante de uma acentuada ordem de problemas sociais, a questao
social inclui “desigualdade econdmico-social, desemprego, fome, doencas,

penuria, desprotecdo na velhice, desamparo frente a conjunturas econémicas
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adversas etc.” (NETTO, 2012) ha a tendéncia de se naturalizar o fato como
constante da sociedade moderna. O ataque a essa situagéo, de acordo com Netto
(2012), dar-se-ia para os conservadores leigos e confessionais, mediante
reformas sociais atreladas a ideia de uma reforma moral do homem e da
sociedade.

No entanto, o que o0s conservadores, efetivamente, buscam €& um
programa de reformas, mas que preserve, antes de tudo, a propriedade privada
dos meios de producédo. A burguesia, portanto, considera a questao social, porém
em nada quer contribuir com seu saneamento e permite apenas uma intervencao
minima do Estado nesse empenho. A questdo social é fruto do capitalismo, nao
sera extinta se ele permanecer.

O trabalho, é objeto central na formacéo da sociedade, diz Marx (2008), a
esséncia subjetiva da propriedade privada, a propriedade privada como atividade
para si, como individuo, como pessoa, é o trabalho. Entdo, de acordo com os
estudos de Marx, o trabalho deixou de ter os significados de outrora, uma vez que
a sociedade, também, jA ndo mais lidava com as mesmas formacoes,

incorporando, assim conceitos instituidos por seus estudos.

A sociedade burguesa é a organizac¢do histérica mais desenvolvida, mais
diferenciada da producgéo. As categorias que exprimem suas relagfes, a
compreensdo de sua prOpria articulacdo, permitem penetrar na
articulacéo e nas relacdes de producgdo de todas as formas de sociedade
desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se acha edificada, e
cujos vestigios, ndo ultrapassados ainda, leva de arrastao
desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado que toma assim
toda sua significacdo, etc. A anatomia do homem é a chave da anatomia
do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma
superior nao pode, ao contrario, ser compreendido sendo quando se
conhece a forma superior. A Economia burguesa fornece a chave da
Economia da Antiguidade, etc. Porém, n&o conforme o método dos
economistas que fazem desaparecer todas as diferencas histéricas e
veem a forma burguesa em todas as formas de sociedade (MARX, 2008.
p. 120).

Desta forma, pode-se depreender que o capitalismo, em suas varias
facetas ao longo da histéria e das sociedades, apresenta-se como a Unica
alternativa viavel do modo elucidado por Mészaros (2011) que compara a
ideologia capitalista com as questdes apresentadas por outros movimentos que,
por sua vez, apresentam questdes Unicas por representarem minorias. Ja o

capitalismo € capaz de oferecer, no campo da ideologia alienista, a satisfacéo de
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todas as necessidades e vontades dos individuos. Assim, pode-se compreender o
exposto por Marx (2008) quando verifica que, na ideologia burguesa, o
capitalismo representa o0 momento evoluido da histéria da humanidade.

O objeto de estudo dessa pesquisa, o individuo encarcerado, ndo participa
da producdo capitalista porque nao trabalha, e o trabalho, nessa ideologia, é
condicdo sem a qual ndo se participa da sociedade. De encontro a essa
constatacdo, ha a afirmacdo de Adorno & Horkheimer (1985) que quando
analisam os relatos de Homero no contexto da mitologia grega, que a estabilidade
social encerrava-se no trabalho, seja do senhor proprietario da terra, seja dos
escravos que dela cuidam.

Dessa forma, verificam que era uma preocupacdo grega O desejo
civilizatorio de registro do individuo na historia, pois compreendiam que “o
caminho da civilizacao era o da obediéncia e do trabalho, sob o qual a satisfacédo
nao brilha se ndo como mera aparéncia, como beleza destituida de poder”
(ADORNO & HORKHEIMER, 1985. p. 31). O gque torna essa questao intrigante &
gue o individuo, no contexto antigo, mas também no contexto individual, na
condicdo de escravo ou servo, ocupavam-se do trabalho, cujos frutos ndo seriam
por eles aproveitados. Os que apresentassem oposicdo a essa questdo ou
protestassem ao trabalho, eram marginalizados ou banidos da sociedade.

Todavia, o tema, sobre o trabalho do aprisionado no Brasil, € tratado em
trés sec¢Oes da Lei de Execucao Penal, Lei n® 7210 de 1984 entre os artigos 28 e
37. O conceito de trabalho esta posto da seguinte forma: “Art. 28. O trabalho do
condenado, como dever social e condicdo de dignidade humana, tera finalidade
educativa e produtiva” (BRASIL, 1984). Esse conceito persegue a linha
investigatoria dessa pesquisa, elucida os aspectos da modernidade e os
elementos burgueses da sociedade capitalista, quando se evoca o trabalho como
dever social dos membros da sociedade e que a dignidade humana é garantida
pelo trabalho. Além desses pontos, evidenciou-se também a caracteristica
produtivista.

O trabalho do aprisionado, na Lei de Execucdo Penal, pode ser
remunerado e a destinacdo do salario estd estabelecida de modo que possa
indenizar, conforme determinacdo judicial, os danos causados pelo crime; assistir

financeiramente a familia; realizar pequenas despesas pessoais; ressarcimento



33

ao Estado das despesas realizadas com o aprisionado; e, havendo saldo,
depdsito na caderneta de poupanca que sera resgatado pelo aprisionado quando
estiver em liberdade (BRASIL, 1984).

Assim sendo, torna-se evidente a violéncia imposta pela a sociedade
burguesa capitalista, que atribui o trabalho e a producédo no sistema capitalista,
como elemento que dignifica o0 membro da sociedade, do mesmo modo que
aquele que nao produz, torna-se fardo que necessita ser convertido em méo de
obra ou banido do meio social. Portanto o trabalho € uma obrigacdo, porém néo
qualifica o individuo aprisionado na condicao de trabalhador.

A partir do momento em que o homem transforma a natureza, para Marx
da-se o inicio das relacdes sociais para os individuos e a sociedade e ele
considera a categoria “trabalho” eixo das suas discussdes, e aponta alguns
conceitos: forca produtiva, que é a relacdo do ser humano com a natureza,
transformando-a e assim modificando seu espaco; relagdes sociais de producao,
as sociedades (senhor feudal e servo, patrdo e empregado) organizam-se em
torno da producdo, no tempo e no espaco, para gerar riquezas; modo de
producéo, para gerar as riquezas, cada sociedade (escravista, feudal, capitalista)
organiza-se para produzi-las, utilizando-se dos meios de produgéo, ferramentas,
maguinas, mao-de-obra etc.

Partindo do principio de esboco logo no inicio deste capitulo, com a crise
instalada no feudalismo e a promissora ascensao do capitalismo, muitos ndo se
enquadraram no novo contexto. A pobreza, a fome e a miséria despontam,
emergindo na sociedade “mendigos, vagabundos, ladroes” (ADORNO &
HORKHEIMER, 1985. p. 28) que ndo mais as penas de outrora teriam sentido,
pois seria exposi¢cao das mazelas que o capitalismo reflete na busca desenfreada
pelo lucro. Mesmo sem a sistematizacao legal dos novos modelos de penas a
prisdo — também um local de tornar invisiveis agueles a margem da sociedade —
aparece como meio de segregacao imputando rigida disciplina e trabalho forcado
— visto que no modelo atual de sociedade era muito mais lucrativo utilizar-se de
tais méo-de-obra, que continuar com as torturas, mutilagdes e penas de morte.

Segundo Foucault (1999, p. 10) na descricdo das rigidas regulamentacgdes
da “Casa dos Jovens Detentos de Paris”, entrando nos anos de 1800 “as cinco e

guarenta e cinco no verao, as seis e quarenta e cinco no inverno, os detentos
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descem para o péatio onde devem lavar as maos e o rosto, e receber uma primeira
distribuicdo de p&o. Logo em seguida, formam-se por oficinas e vao ao trabalho”.
A utilizacdo das prisdes como finalidade para o capital fica carregada de
simbologia, pois agora o corpo ndo mais € visto em praca publica para pagar por
um crime, também n&o é adorno das mazelas sociais, uma vez que se encontra
recluso como sujeira que se esconde debaixo do tapete quando se pretende, num
ato rapido demonstrar limpeza. “O castigo passou de uma arte das sensacdes
insuportaveis a uma economia dos direitos suspensos” FOUCAULT, 1999. p. 14).

Esse mesmo autor ainda afirma que

N&o tocar mais no corpo, ou 0 minimo possivel, e para atingir nele algo
que ndo é o corpo propriamente. Dir-se-a: a prisdo, a reclusdo, os
trabalhos forcados, a serviddo de forgcados, a interdicdo de domicilio, a
deportagdo — que parte tdo importante tiveram nos sistemas penais
modernos — sado penas “fisicas”. com exceg¢do da multa, se referem
diretamente ao corpo. Mas a relagéo castigo-corpo nédo é idéntica ao que
ela era nos suplicios. O corpo encontra-se ai em posi¢ao de instrumento
ou de intermedidrio; qualquer intervencdo sobre ele pelo
enclausuramento, pelo trabalho obrigatério visa privar o individuo de sua
liberdade considerada ao mesmo tempo como um direito e como um
bem (FOUCAULT, 1999. p. 14).

Esse pensamento acerca do trabalho tornou-se constituinte nas
sociedades, a partir do advento do capitalismo e carece relaciona-lo as reais
contribuicbes para o progresso, buscado pelo sistema vigente a partir da
mecanizacdo, tanto das producbes quanto das relacdes interpessoais.
Compreender que o trabalho ndo seria apenas alienado, mas também alienante
no mundo de hoje, e que castrar os individuos como seres politicos e pensantes é
funcdo da serviddo imposta pelo trabalho, tornou-se critica eminente como afirma
(MARCUSE, 1973). O trabalho aprisiona, nesse sentido, quem esta dentro e

guem esta fora dos presidios

A civilizagao industrial contemporénea demonstra ter haver alcancado a
fase na qual a “sociedade livre” ndo mais pode ser adequadamente
definida nos termos tradicionais de liberdades econdmica, politica e
intelectual, ndo porque essas liberdades se tenham tornado
insignificantes, mas por serem demasiado significativas para serem
contidas nas formas tradicionais. [...] O mundo do trabalho se torna a
base potencial de uma nova liberdade para o homem no quanto seja
concebido como uma maquina e, por conseguinte, mecanizado
(MARCUSE, 1973. p. 23).
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Assim, a compreensdo da categoria trabalho na aplicacdo da pena, seria
refazer no individuo, outrora desvinculado dessa maxima do capitalismo, o
entendimento que somente por meio da sua colocacédo, total e irracional, na
producdo do capital pelo trabalho, ele poderia retornar a sociedade
irracionalizada. Sempre a servico de algo ou alguém que domine as técnicas,
instrumentalizando, inclusive o pensamento, introjetando assim a “falsa” sensacgéo
de necessidades. “A maioria das necessidades comuns de descansar, distrair-se,
comportar-se, e consumir de acordo com 0s anuncios, amar e odiar 0s que 0s
outros amam e odeiam, pertence a essa categoria de falsas necessidades”
(MARCUSE, 1973. p. 26).

O aumento desmedido da produtividade tornou-se viavel apds a introjecao
de que os desejos precisam ser reprimidos e a liberdade administrada. Conforme
mencionado por Marcuse “consumir de acordo com o0s anuncios”, coloca a
sociedade comandada pela Industria Cultural, que catastroficamente consolida-se
no seio capitalista. Esse termo Industria Cultural, foi publicado pela primeira vez
em 1947 por seus criadores Adorno (1903-1969) e Horkheimer (1895-1973) para
dizer do papel da cultura a servico do capitalismo pos Revolucao Industrial, que
torna o individuo fetichizado por algo inatingivel para que assim mantenham-se a

dominacéo e a exploracao.

A regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais é sendo a
incapacidade de poder ouvir o imediato com o0s préprios ouvidos, de
poder tocar o intocado com as proprias méaos: a nova forma de
ofuscamento que vem substituir as formas miticas superadas. Pela
mediacao da sociedade total, que engloba todas as relagdes e emocdes,
0s homens se reconvertem exatamente naquilo contra o que se voltara a
lei evolutiva da sociedade, o principio do eu: meros seres genéricos,
iguais uns aos outros pelo isolamento na coletividade governada pela
forca (ADORNO, 1985. p. 41).

A producdo em série e a padronizacdo corroboraram com a universalizacao
desse constructo em termos valorais da sociedade de consumo, que
coercitivamente inclui modos de pensar e agir, aléem de (de)formar valores,
preceitos e agdes. A sociedade entdo “reconcilia o pensamento solidificado,
enquanto aparelhagem material e intelectual, com o ser vivo, liberado e o
relaciona com a propria sociedade como seu sujeito real” (ADORNO &

HORKHEIMER, 1985. p. 42). O individuo encarcerado, nessa perspectiva, nao
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dispde de dignidade alguma e, assim, em nada importa positivamente para a
sociedade. Pode-se perceber ai também a fonte de varios preconceitos.

Do baixo-latim tripalium ou trepalium, trabalho era um instrumento de
tortura formado por trés paus, ja trabalho® na definicdo de Abbagnano (2007)
consiste em uma “atividade cujo fim € utilizar as coisas naturais ou modificar o
ambiente e satisfazer as necessidades humanas”. A Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, por sua vez, concebe trabalho como um valor social, como um
elemento de agregacao e de identificacdo social, como um direito (BRASIL, 1988.
art. 1°, IV), o qual se deve orientar pelo Principio da Dignidade Humana (BRASIL,
1988. art. 1°, Ill). O trabalho, no Brasil, € compreendido na dinamica dos itens que
compdem a esfera econdmica nacional da forma que esta no Art. 170 da

Constituicado Federal do Brasil de 1988:

Art. 170. A ordem econbmica, fundada na valorizagdo do trabalho
humano e na livre iniciativa, tem por fim assegurar a todos existéncia
digna, conforme os ditames da justi¢ca social, observados os seguintes
principios:

| - soberania nacional; Il

- propriedade privada;

[l - funcdo social da propriedade;

IV - livre concorréncia;

V - defesa do consumidor;

VI - defesa do meio ambiente, inclusive mediante tratamento
diferenciado conforme o impacto ambiental dos produtos e servicos e de
seus processos de elaboracdo e prestacdo; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 42, de 19.12.2003)

VIl - reducéo das desigualdades regionais e sociais;

VIII - busca do pleno emprego;

IX - tratamento favorecido para as empresas de pequeno porte
constituidas sob as leis brasileiras e que tenham sua sede e
administrag&o no Pais. (Redag&o dada pela Emenda Constitucional n° 6,
de 1995)

Paragrafo Gnico. E assegurado a todos o livre exercicio de qualquer
atividade econdmica, independentemente de autorizacdo de o6rgéos
publicos, salvo nos casos previstos em lei (BRASIL, 1988. Art. 170).

Assim, € importante ressaltar que o aprisionado, no Brasil, com base no

documento, em nada perderia os direitos enquanto cidadédo (BRASIL, 1988. Art.

3 TRABALHO (gr. TTOVOC; lat. Labor, in. Labor, fr. Travail; ai. Arbeit; it. Lavoro). Atividade cujo
fim é utilizar as coisas naturais ou modificar 0 ambiente e satisfazer as necessidades humanas.
Por isso, o conceito de T. implica: 1) dependéncia do homem em relagdo a natureza, no que se
refere a sua vida e aos seus interesses: isso constitui a necessidade, num de seus sentidos (v.); 2)
reacdo ativa a essa dependéncia, constituida por operacfes mais ou menos complexas, com
vistas a elaboracdo ou a utilizacdo dos elementos naturais; 3) grau mais ou menos elevado de
esforco, sofrimento ou fadiga, que constitui o custo humano do trabalho [...] (ABBAGNANO, 2007.
p. 964).
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59 Inciso XLIX), além da liberdade. O Art. 170 da Constituicdo do Brasil valora o
trabalho e a livre inciativa como garantias de existéncia digna. Nesse sentido ha
problematizacéo do individuo encarcerado e, portanto, nao é trabalhador.

Tanto na atual conjuntura quanto ao longo da Histéria, o trabalho e suas
relagbes, passaram por mudancgas significativas decorrentes, em grande parte, de
transformacdes que afetam a economia e o0 modo de producéo, firmando, assim
novas relagbes com o capital que partem, infelizmente, de processos de
subordinacéo a ele, sendo que o arteséo transforma-se em operario, passando do
trabalho individual ao coletivo e a maquina, quando, o individuo perde sua
individualidade tornando-se apenas um acessorio da maquina.

Até aqui foi desenvolvida a categoria trabalho na sociedade burguesa. Foi
possivel verificar as condicbes para ser membro da sociedade conforme os
determinismos ideoldgicos do capitalismo. No item seguinte sera trabalhada a
guestdo da funcdo do sistema penitenciario na garantia de controle social do

individuo e manutencéo da sociedade.

1.2 O papel da priséo para o individuo e a sociedade

O objetivo desse item, na triade estruturante desse capitulo, € analisar a
prisdo e sua funcdo para a sociedade. Para tanto, serdo verificados o conceito e
alguns desdobramentos na sociedade moderna.

O artigo primeiro da Lei de Execucao Penal trata do objetivo da priséo que
€ “a execucado penal tem por objetivo efetivar as disposicdes de sentenga ou
decisdo criminal e proporcionar condi¢cdes para a harménica integracdo social do
condenado e do internado” (BRASIL, 1984. Art. 1°). Enquanto dispositivo legal, a
prisdo foi destinada para disciplinar “corretamente” aqueles que, em um dado
momento da vida, agiu contra as normas de condutas impostas pela sociedade da
época.

Sendo assim, as prisbes “nao se destinam a sancionar a infracdo, mas a
controlar o individuo, a neutralizar a sua periculosidade, a modificar as suas
disposicdes criminosas, a cessar somente apds a obtencao de tais modificacbes”
(FOUCAULT, 1999, p. 20). Esse olhar para o individuo, enquanto ser

domesticavel que carece separar-se da sociedade configura-se, cada vez mais
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potencializado nos dias atuais, mas ndo h& satisfacdo completa se a ele nado
houver a imputacéo de sofrimento e dor, mesmo passado os tempos de suplicio e
castigos fisicos.

Benthan (2008), por meio da exposicdo sobre o Pandptico, ressalta os
objetivos e os fundamentos para as casas penitenciarias que sao custodias
seguras, confinamento, solidao, trabalho forcado e instru¢do. Para tanto, o autor,
aponta algumas definicdes, em que o edificio deve ser circular, precisa haver
separacdo entre os apartamentos/celas, dispostos como raios que saem do
centro da circunferéncia em que o edificio é construido, para que os prisioneiros
nao se comuniquem entre si, 0 apartamento do inspetor deve ser instalado no
centro da circunferéncia. Também precisa haver um espaco vago, tanto entre a
cela e o centro da circunferéncia, quanto da cela e os limites da prisdo. Cada cela
deve ter uma janela, tdo somente para iluminacdo, voltada para o exterior da
prisdo. Sua abertura para o centro da circunferéncia precisa ter grades finas o
bastante para o inspetor verificar o interior dos apartamentos/celas, para que
nada ali passe despercebido.

Para garantir a impossibilidade de comunicacdo entre os detentos, deve
haver uma espécie de corredor entre o apartamento/cela e o centro da
circunferéncia. Também h& que se garantir a luminosidade no interior dos
apartamentos/celas e, para tanto, as janelas precisam ser altas de modo que o0s
detentos ndo consigam fechar a veneziana e o inspetor tenha condi¢des de tudo
ver no interior dos alojamentos. No Panoptico, a partir do alojamento do inspetor
deve haver refletores direcionados para cada alojamento/cela para que, mesmo a
noite, possa haver a vigilancia como se fosse durante o dia. Ainda tubos de
metais devem ser instalados interligando as janelas dos alojamentos/celas com o
alojamento do inspetor. De modo que qualquer murmudrio seja ouvido pelo
inspetor e as providéncias sejam tomadas.

De acordo com Benthan (2008), a instrucdo no Pandptico € vinculada ao
trabalho, ou seja, uma instrugcdo para a realizacdo do trabalho. Como medida
preventiva, o instrutor precisa movimentar-se constantemente e aproximar-se dos
detentos somente em relevante necessidade. De todo modo a instru¢céo deve ser
dada a distancia e verbalmente. Os objetivos da vigilancia no Pandptico séo

eficazes porque no modelo de centralidade o inspetor, a todo tempo, vé o detento,
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mas nao é visto sem a necessidade de mudanca de posicao, pois, hd a maxima

proposta por Benthan

O que é também de importancia é que, para a maxima proporcao de
tempo possivel, cada homem deve realmente estar sob inspecédo. E
importante, em todos os casos, que o inspetor possa ter a satisfacdo de
saber que a disciplina realmente tenha o efeito para o qual é planejada: e
€ mais particularmente importante naqueles casos em que o inspetor,
além de ver que eles se conformam as regras em vigor, tem que lhes
fornecer aquelas instrugcBes transientes e incidentais que s&o
necessarias no inicio de qualquer tipo de atividade. (BENTHAN, 2008, p
29)

A vigilancia e a consciéncia de que se estad sendo vigiado € o principio
posto pelo Panoptico, para garantir os efeitos corretivos da puni¢cédo, que ocorre
com a privacdo da liberdade. Um dado ainda proposto por Benthan (2008) é que
toda essa atividade deve ser vinculada a uma argumentacdo suficiente para
justificar e garantir a tomada de consciéncia que qualifica a punicao.

A casa penitenciaria, na perspectiva do Pandptico, precisa ser um local de
custddia segura, um local para se desenvolver o trabalho e um hospital mesmo
que ndo sejam ofertados meios para o alivio. Isso ocorre porque, segundo
Benthan (2008) a vigilancia constante coibe as fugas. A situacdo de comunicacgao
com o inspetor a distancia, minimiza as possibilidades do detento rendé-lo. A
necessidade da argumentacao justifica-se porque a “a punicdo, mesmo em suas
formas mais repulsivas, perde seu carater odioso quando existe a certeza de que
ela serd aplicada: quando sabe que ela é certa, nem mesmo o mais duro facinora
vai querer se expor a possibilidade de sua aplicacdo” (BENTHAN, 2008. p. 35).

Em sua obra, Benthan (2008) prossegue discutindo a natureza da punicdo
guando ocorre em solidao, que € conveniente para o proposito da reforma porque
também agrega sofrimento. H4 uma forma diferente de se olhar, pois, para o
guarda e para os membros da sociedade, os prisioneiros sdo uma variedade ou
uma multiddo, mas do ponto de vista do prisioneiro ele € um solitario e um
segregado. E demonstra quatro tipos de organizagcdo dos agrupamentos para 0s
oficios de trabalho na prisdo, ancorado na maxima de haver vantagem nessa
atividade. Na primeira categoria entram aqueles oficios que o detento ja
desenvolvia e que podem ser desenvolvidos na prisdo. Na segunda, estdo os

detentos que sabem algum oficio, mas que é impossivel desenvolvé-lo na priséo,
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portanto, se torna necessaria a instrucdo para a adequacdo do trabalho para a
prisdo. A terceira categoria € composta pelos oficios de detentos que sabem
algum oficio, mas totalmente diferente dos possiveis para a prisédo. E, finalmente,
na quarta categoria estdo os detentos que sobreviveram de roubo e nunca foram
instruidos em oficios. Na primeira categoria estéo os detentos adjetivados como
bons, na segunda, os capazes, na terceira, 0S promissores e na quarta, os inuteis.
Todavia atrelada a dimensé&o do trabalho, ha a necessidade da discusséo
acerca da vantagem pecuniaria do fruto do trabalho. Nesse sentido Benthan
(2008) problematiza que ha, normalmente, o costume de oferecer oficios
desagradaveis aos detentos, como medida de puni¢édo e execuc¢édo do trabalho
forcado. No entanto, sugere e fundamenta que o melhor é aproveitar melhor a
afinidade dos prisioneiros bons e capazes, instruir melhor os promissores e inuteis
para o desenvolvimento de algum oficio com vistas no lucro da producado. Esse
lucro pode, de modo geral, ser para o distrito em que se insere a prisdo. Para
Benthan (2008), portanto, o fundamento elementar para justificar o trabalho é a
obtencdo do Ilucro e, na medida em que o0s prisioneiros-trabalhadores
desempenham, a contento, as atividades de oficio, pode ocorrer o declinio da
severidade do tratamento, exceto diante dos delinquentes recorrentes.
Resta ainda discutir sobre os argumentos e o convencimento dos detentos

acerca dos beneficios do trabalho e podem ocorrer do segundo modo

se um homem n&o trabalhar, ele ndo tem nada a fazer, da manha a
noite, a ndo ser comer seu duro pao e tomar sua agua, sem uma alma
com quem falar. Se ele trabalhar, seu tempo serd ocupado, e ele tera
sua carne e sua cerveja ou seja l& o que mais seus ganhos lhe
permitirem, e ele ndo fara um gesto sem conseguir alguma coisa, a qual
ele ndo obteria de outra forma. Este estimulo é necessario para que ele
dé o maximo de si, mas mais do que isso ndo é necessario. E necessario
gue todo esforco que ele faga tenha sua recompensa; mas ndo €
necessario que essa recompensa seja tdo grande, ou quase tao grande,
quanto a que ele teria se trabalhasse em outro local (BENTHAN, 2008. p.
53-54).

Os beneficios do trabalho, portanto, podem ser verificados cotidianamente
na forma de tratamento do detento-trabalhador. H4, contudo, o estabelecimento
de um processo de compensacdo por mérito, cujo critério é a produtividade no

trabalho.
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Outro ponto ainda tratado por Benthan (2008) foi a recorrente
estigmatizacdo do detendo, quando recuperada a liberdade. Com isso € bastante
provavel o desemprego ou uma empregabilidade proporcional diante dos riscos
gue o empregador considera correr, a0 empregar um ex-detento. Mediante essa
inviabilidade, o ex-detento pode ter a opcdo de permanecer com o trabalho da
prisdo, uma vez que a lei analisada pelo autor prevé o repasse de uma quantia
capital para a subsisténcia do trabalhador. A lucratividade das atividades de oficio
pode sustentar as despesas que 0 sistema penitenciario tem com o detento.

O fator econdémico, paulatinamente, tem sido o motivo de entrada no crime,
mas ndo ha como generalizar tal pré-requisito, uma vez que a vastidao de meios,
ocasibes e momentos entram na roda das motivacbes criminais, dentre os
motivos sociais estdo a pobreza, a fome, a desnutricdo, a educagcao (nesse caso
especifico a falta ou nenhuma forma de acesso a educacao). Assim sendo, a
delinquéncia “nao é resultante s6 de fatores individuais, nem tampouco de um
nocivo meio social, originando-se de uma resposta individual aos estimulos do
ambiente socioeconémico que a circunda” (COSTA, 1982. p.481).

Durante a ldade Média, varias pessoas foram acometidas pela lepra e
varias casas de correcdo (hospitais) foram dedicadas ao internato na forma de
reclusdo das pessoas doentes. Com o desaparecimento dessa doencga, as casas
de correcdo foram destinadas a internacdo de loucos que, normalmente, eram 0s
gue nao trabalhavam na sociedade. Isso foi necessario porque algumas tentativas
de convivio social em liberdade, com pessoas perturbadas mentalmente,
conforme relatos em Nuremberg, n&o representaram seguranca.

Foucault (1978) relata, entre tantos outros, dois pontos relevantes para
essa pesquisa. O caso de, em plena crise econdmica enfrentada pela Europa,
haver pessoas na condicdo de vagabundos, mendigos e prodigos que gastavam
suas poucas posses nos cabarés, portanto nao trabalhavam. O primeiro ponto foi
gue essas casas de correcdo abrigariam os desempregados e vagabundos junto
com os loucos.

No entanto, 0 que se torna interessante para essa pesquisa € gue diante
de crises econbmicas, na Inglaterra, desenvolveram um projeto de Workhouses

seguindo exemplos de outros paises em que 0s internos, pensionistas
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desempenhavam trabalhos como produgéo de tecidos, beneficiamento de
madeira, polimento de vidros e moagem de farinha.

Assim, os pobres das Workhouses, na condicdo de pensionistas, e pelo
fato de ndo se sustentarem, trabalhavam, produziam e a mao de obra era
sobremaneira de baixo custo. Entretanto, varios protestos das manufaturas
surgiram com argumentos de que 0 que ocorria era uma injustica. Pois, tiravam
alguns da zona de pobreza em desfavor dos trabalhadores das corporacdes de
oficio que se tornaram desempregados ou, ndo tinham como concorrer com valor
da mao de obra.

Varios foram os argumentos relatados por Foucault (1978) que
evidenciava o desprezo da sociedade, no caso, inglesa pelos vagabundos, pobres
e loucos, em resumo, os que nao trabalhavam. N&do €, de modo algum,
imprudente comparar essa atitude da sociedade burguesa da Inglaterra do séc.
XVIII com a da sociedade brasileira da atualidade. O individuo aprisionado,
mesmo tendo cumprido a pena, ndo tem a dignidade de trabalhador e, conforme a
ideologia, ndo tem o direito de executar a funcdo dos homens honestos.

Nesse sentido vale a compreensdo da Sociologia Criminal enquanto

ciéncia que se atém aos fatores sociais correlacionados ao crime.

A Sociologia estuda o fenbmeno delitivo através de dois aspectos
essenciais: quantitativo (soma de singulares individuais), qualitativo
(resultante nas noces intersubjetivas, exame do comportamento da
massa, sua acao de contexto sobre a individualidade). Por outro lado, é
impossivel uma visdo dos problemas delitivos sem que o analista tenha
como pontos de referéncia: fatores psiquicos em interligagdo com a
coesdo social, que podem estimular ou nhdo as causas ou anticausas da
acdo delitiva; fatores ambientais em conexdo; finalmente,
transformacgdes sociais e das condi¢cBes sociais com o exame do dado
estatistico e dinamico da situacao delinquencial (COSTA, 1982. p. 474).

Foucault (1999) aponta que o problema do aprisionamento, estd com
énfase no grande avango dos dispositivos de normalizacdo e em toda extenséo
dos efeitos de poder que eles trazem, por meio da colocagdo de novas
objetividades e da criagdo de novos objetos sobre os quais se debrugcam. O fato é
gue analisar o criminoso pelo angulo do pagamento a ele imputado pelo ato
“disforme” cometido, cada vez mais, tem se tornado papel que se estende do

orgdo competente, justica, para a sociedade, que traduz o rigor dos antigos
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cbdigos baseados na lei de talido “Olho por olho, dente por dente” como remédio
e cura.

Nesse ponto da pesquisa foram postos em dialogo Adorno & Horkheimer
(1985) que discutem a questdo da estagnagcdo que a industria cultural impde e
que ha dignidade apenas nos que podem consumir, e Foucault (1999) que
percebe a imposicéo da sociedade disciplinar moralista. Os meios e os efeitos do
controle social séo injustos porque ndo consideram a condicdo do pobre ou do
aprisionado: marginalizados. Adorno (2004) aponta que a sociedade, cooptada
pela indastria cultural, que produz e reproduz a semiformacdo, por meio da
disseminagcdo de seus produtos e entretenimentos padronizados, constituiu a
subjetividade reificada.

Conforme Abagnano (2007) o trabalho, em uma leitura marxista, na
economia capitalista é considerado, numa perspectiva materialista, uma coisa. O
trabalho torna-se simples & medida que o valor da recompensa pelo trabalho
decai. Além da simplificacdo do trabalho ha a decadéncia do valor do trabalhador
na sociedade capitalista. De outra forma, por sua vez, ha a supervalorizacdo do
produto do trabalho, a mercadoria. Dessa forma, o trabalho e o trabalhador
tornam-se coisa ou, com base no vocabulo original em latim, reificam-se.

Outra caracteristica do trabalho na sociedade capitalista € a alienacdo no
interior das praticas sociais. De posse dessa ideologia, evoca-se a importancia do
modelo de vigilancia Pandptico, discutido por Foucault (1999), em que a
arquitetura da penitenciaria é capaz de monitorar de forma oculta, os presidiarios.

Assim, o Pandptico inverte o significado da masmorra que aprisionava e
privava o individuo da luz, do ir e vir dentro dos limites da prisdo. Agora ao
imputado a prisdo, o olhar era o principio controlador, mas essa contradi¢cdo entre
escuriddo (masmorra) e claridade (Pandptico) supunha a transicdo da
condenagdo dos corpos a condenagdo integral. Com essa arquitetura o
cerceamento condicionado por ndo “ver’ a vigilancia, mas ser vigiado o tempo
todo extrapola os limites convencionais do individuo, que se percebe preso nao
apenas por estar cercado por grades e muros (ou ndo), mas por sentir 0 peso da
projecdo do poder que mesmo ndo estando diretamente visivel a ele se sujeita
(FOUCAULT, 1999. p. 223-224).
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E possivel encontrar nesse modelo de constante vigilancia, elementos que
coadunam ao formato criado pela industria cultural. Cerceamento revestido de
opcbes de escolha. Olhos que veem, mas se recusam a ver. Ha nessa
contradicdo condi¢cdes para analise da sociedade que pune indistintamente
aqueles que “ndo se enquadram” no fetiche da ilusdo de felicidade e néo
percebem que “a ndo-liberdade, tdo desconhecida da maioria das pessoas nao-
livres como a sua nao-liberdade em si mesma” (ADORNO, 1995. p. 71).

Assim, a prisdo, para o individuo e a sociedade, tornou-se arquétipo de
“verdades” e simulacro da “realidade”. Arquétipo enquanto serve a justificativa de
que “a liberdade organizada é coercitiva” (ADORNO, 1995. p. 74), e simulacro
quando “as pessoas se adestram sem sabé-lo para as formas de comportamento
mais ou menos sublimadas” (ADORNO, 1995. p. 77).

A transformacédo na arquitetura da prisdo e o tratamento do individuo
aprisionado ocorreram mediante a mudanca ideoldgica histérica, com o advento
da modernidade. O que se pode vislumbrar € uma penitenciaria em gue ocorra o
processo de arrependimento, por meios psicoldgicos e haja prejuizo econdémico
apenas para o aprisionado. De modo que se verificam as tentativas de exigir do
individuo encarcerado o trabalho para sustento da propria estadia durante a pena,
0 que é pertinente a ideologia capitalista.

De acordo com Crochik (1997), o processo social, o progresso tecnoldgico
e 0 sistema capitalista criam um emaranhado de relagbes em que a reflexdo
autbnoma, essencialmente necessaria para o ideal de individuo do iluminismo,
passa a ser um obstaculo ao seu desenvolvimento, requerendo dos individuos, ao
contrario, uma submisséo instantanea. Assim, acredita-se que é possivel associar
0 modelo de prisédo paralelo ao advento capitalista, pois 0 mesmo, tendo como
fundamentacéo filoséfica a confinagdo, o isolamento e a subserviéncia tornam
seus encarcerados individuos segregados da familia, dos amigos e de outras
relacbes socialmente significativas, e mesmo assim, o Estado espera que 0 preso,
cotidianamente, possa refletir sobre seu ato criminoso, por meio de técnicas de
disciplinamento e reconstru¢cdo moral, sendo esse o reflexo mais direto de sua
punicao.

Assim, o individuo aprisionado, no ostracismo e no Ocio da recluséo,

condenado a uma alimentacao deficiente, a falta de atividades fisicas, o que
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acaba fragilizando sua salde, diminuindo sua capacidade produtiva. E possivel
visualizar esse individuo, impossibilitado de se auto preservar, pois a sociedade
ao desenhar o modelo de prisédo, que retira do convivio dos demais o “criminoso”
e tira-lhe o real encontro consigo mesmo e de seus desejos legitimos, esti
tomando para si, consciente ou inconsciente, a possibilidade de dar liberdade e
autonomia a todos, pois essa parte da sociedade esta contida “no todo”, conforme
enfatizam Adorno & Horkheimer (1985). “No nosso contexto nao existe
possibilidade de liberdade e autonomia para os homens, enquanto um sO ser
humano, em qualquer lugar no planeta, estiver privado de condicbes de
subsisténcia” (ADORNO & HORKHEIMER, 1985).

Nesse item, foi possivel localizar as casas de correcdo que historicamente
incomodam a sociedade por abrigarem e sustentarem pessoas que nao
trabalham. Desta forma, a pesquisa toma, gradativamente, forma com vistas em
perceber a violéncia, o preconceito e a ditadura do capital nas relagdes sociais da
sociedade burguesa. No proximo item o empenho sera dedicado a categoria

educacdo em relagdo ao individuo e a sociedade.

1.3 A educacao na formacédo do individuo e da sociedade

O objetivo desse item é propor um dialogo entre Adorno (1995) e Freire
(1987) para se estruturar, ao menos, um esboco da educacdo que dé
possibilidade para a emancipac¢éo do individuo e que amenize, se ndo elimine, as
desigualdades advindas dos determinantes sociais. Nesse empenho, alguns
conceitos necessitam ser explorados, como barbéarie, alienacdo, opresséo,
oprimidos, esclarecimento, conscientizacdo, educacao, libertagcdo e emancipacéao,
que sao debatidos pelos autores citados e vivenciados de um modo ou outro
pelos alunos/sujeitos dessa pesquisa.

Para Adorno (1995) o incObmodo para se elaborar uma investigacao sobre a
educacdo era a barbarie, entre tantos excertos, no que diz “qualquer debate
acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente a essa
meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a
educacao” (p. 119); e para Freire (1987) era a opressdo notada no seguinte

trecho:
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O grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que
“hospedam” ao opressor em si, participar da elaboragcdo, como seres
duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo. Somente na
medida em que se descubram “hospedeiros” do opressor poderdao
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora (FREIRE,
1987, p 17).

De nada adianta um processo educacional incapaz de promover uma
sociedade reprodutora das injusticas e condi¢cdes de desigualdade. Para tanto, é
importante retirar desses autores alguns pontos relevantes que possibilitardo o
conceito de educacdo e um método de investigacdo critica e pertinente para
aplicacao social.

Adorno (1995) postulava que os ideais libertadores do lluminismo eram
corrompidos pelos dirigentes da economia e da sociedade para manipularem
ideologicamente as pessoas e reprimi-las socialmente. E notério que Paulo Freire
foi um dos mais célebres entre os educadores brasileiros, com atuacdo e
reconhecimento internacionais. Assumiu o pensamento pedagogico politico, com
objetivo de conscientizar por meio da educacdo a parcela desfavorecida da
sociedade, proporcionar-lhe compreenséo da situacao vivenciada e, assim liberta-
la.

Adorno (1995) define o termo barbérie da seguinte forma

com barbarie ndo me refiro aos Beatles, embora o culto aos mesmos
faga parte dela, mas sim ao extremismo: o preconceito delirante, a
opressao, 0 genocidio e a tortura; ndo deve haver duvidas quanto a isto.
Na situacdo mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se
vislumbram outras possibilidades mais abrangentes, é preciso contrapor-
se a barbarie principalmente na escola (ADORNO, 1995, p 116).

Desta forma, esse autor considera todo tipo de alienagcdo como barbarie
porque € um ato violento de imposicao e opressdo. Ha todo o processo ideoldgico
do convencimento e também o processo de exclusdo quando faltam, ao individuo,
as condi¢cdes do consumo que fora imposto pela indastria cultural. As ideias sao
fabricadas como os bens culturais apresentam-se a disposicdo para 0 consumo.
Esse fato ocorre com a mesma metodologia que o capitalismo desenvolve, a

ponto de o individuo ndo conseguir considerar outra alternativa.
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Freire (1987, p 16) discute o processo de desumanizacdo causada pelo
opressor a seus oprimidos, “desumanizagao, que nao se verifica apenas nos que
tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos
que a roubam, é distor¢cdo da vocagao do ser mais”. O que também & um ato
violento, porque ndo trata o individuo como dotado de racionalidade e liberdade.
Na sociedade capitalista estabelecem-se critérios e caracteristicas especificas
para julgar se é racional e quem pode usufruir de liberdade. E justamente contra
esse sistema injusto produzido socialmente conforme interesse dos opressores,
gue a educacgao precisa apresentar.

Pode-se inferir que tanto Adorno quanto Freire partilha a ideia de que, além
das formas de barbarie e opresséo impostas pela massa dominante, ha na escola
uma silenciosa forma de alienacdo e imposi¢cao do conformismo, que se estende
para a sociedade. Eles criticam o posicionamento dos agentes educacionais ao
fazerem suas préprias imagens negativas, colocando-se em planos inferiores as
demais profissdes, chegando até mesmo a utilizar-se de conceitos pejorativos
outrora conferidos a mesma. Uma referéncia a isso foi apresentada por Adorno
(1995)

Permitam fundamentar-me em alguns testemunhos triviais. A leitura de
andncios matrimoniais nos jornais — bastante elucidativa — revela que em
seus anuncios professores ou professoras destacam que ndo séo tipos
professorais, que ndo sao mestres de escola. Praticamente nenhum
anuncio proveniente de professor ou professora deixava de conter
ressalvas atenuantes (ADORNO, 1995, p. 95).

Somada a essa situacdo, estava a real necessidade que é a reflexdo
individual e coletiva acerca da docéncia, capaz, assim de aventar a libertacdo do
pesado legado das representagdes que outrora carregavam e/ou, ainda carregam
consigo. Outra passagem elucidativa é “de uma maneira inequivoca, quando
comparado com outras profissbes académicas como advogado ou meédico, pelo
prisma social o magistério transmite um clima de falta de seriedade” (ADORNO,
1995. p. 99). Torna-se assim evidente a problematica instaurada porque a
educacdo precisa ser um elemento promotor da autonomia do sujeito e 0s
agentes, por vezes, ndo gozam dessa autonomia na consciéncia, sejam

professores ou alunos nos varios espacos escolares. Localizando o espaco de



48

educacédo no sistema prisional, a questao ainda se apresenta mais grave no que
se refere a finalidade da educacéo.

Sendo assim, a finalidade da educacéo apresentada por Freire (1987) vem
ao encontro daquilo que, nessa pesquisa, evidencia-se na seguinte forma:
‘educacdo néo transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (p. 87). Essa transformacgédo precisa ocorrer porque as
condi¢cles e situacdes que concorreram para que o individuo fosse aprisionado
nao podem se repetir.

Adorno (1995) pretende que a educacdo promova a percepg¢ao de uma
razdo emancipadora, que possibilite ao individuo sua desbarbarizacdo e,
consequentemente sua libertacdo da opressdo imposta pela classe dominante,
gue nado deixara de fazé-la, porém, sem atingir esse individuo emancipado. A
ideia estabelecida de uma critica ao progresso que, contraditoriamente, entende-
se como aperfeicoamento espontaneo, traz consigo sustentaculos de submisséo
daqueles desprovidos de reflexdo acerca da realidade, e de sua transformacao de
maneira a ndo convergir em precariedade do espaco em que se vive e do qual
subtrai o sustento.

O problema salientado é a ideia de dominacdo da natureza, ou
transformacdo dos recursos naturais em produtos para a manutencdo dos
negocios, no sistema capitalista, de maneira irrefletida colocando esse individuo
subsumido nesse sistema, 0 que acarreta sérios problemas para a humanidade.
Contra isso, a educacdo na sociedade contemporanea, de acordo com Freire
(1987), poderia recuperar o individuo dessa barbarie e opresséo, colocando-o
autbnomo e consciente de sua condicdo e dando-lhe possibilidades para refletir,
conscientemente, sobre seu papel.

A ideia de que ensinar € meramente transmissdo de saberes, foi criticada
por Freire (1987), para ele, a missao do professor era possibilitar a criagdo ou a
produgéo de conhecimentos, colocando o individuo como protagonista, tirando-o
da posicdo de “depédsito’, dentro da concepcdo de educagdo bancaria
apresentada por ele, dando-lhe o protagonismo facilitando-lhe as condi¢cdes de
autoaprendizagem e automaticamente a sua relacdo com seu meio, para assim,
transforma-lo e transformando-se também em sujeito emancipado. Ele sempre

dizia que ninguém ensina nada a ninguém, mas as pessoas também nao
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aprendem sozinhas na forma em que se |é Freire (1987, p. 38) “os homens se
educam entre si mediados pelo mundo”.

Todavia, de acordo com Onofre (2011) ha um acentuado descompasso
entre as propostas educacionais para a educacao prisional e 0 que realmente
ocorre dentro das prisées. A autora percebeu, em sua pesquisa, que as atividades
escolares para os aprisionados constituem-se em algo interessante, porque seria
um momento para distracdo e ocupacdo com algo util, ocupando a mente com
coisas boas. O fato de o detento poder ler e escrever configura-se em liberdade
porque, lhe garante autonomia em ler e escrever cartas ou bilhetes e acompanhar
o arrolamento de seu processo criminal.

Ainda de acordo com a autora, “Do ponto de vista da aprendizagem, os
objetivos da escola sdo mais concretos e reais, pois uns querem aprender a ler,
escrever e calcular, outros buscam aperfeicoar, aprofundar e ampliar seus
conhecimentos” (ONOFRE, 2011. p. 116). Em nivel de projeto e de discurso pode-
se depreender uma série de beneficios da educacéao prisional e outra constatacao
da autora é que, ndo diferente das classes populares da sociedade, os
prisioneiros veem a educacgéao como possibilidade de superacéo da condicéo.

Na Lei de Execucdo Penal, a garantia educacional esta disposta entre os
itens de assisténcia ao aprisionado e se constitui como dever do Estado e direito
do individuo aprisionado para prevenir o crime e viabilizar o retorno da
convivéncia em sociedade (BRASIL, 1984. Art. 10; Art. 41, VIl). A educacao
prevista na lei compreende a educacdo escolar e a formacéo profissional
constituida sob o preceito da universalizacdo da educacdo. Ha, na lei, ainda, a
determinacao de que nos estabelecimentos prisionais haja bibliotecas com livros
instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL, 1984. Art. 17-21A). Resta verificar a
real existéncia das bibliotecas em presidios e também o acesso dos individuos
aprisionados, aos livros.

A humanidade, ao longo da historia, tem na atividade educativa seu
desenvolvimento constituido de formas e conteddos diversos, os quais sao
apropriados e objetivados em conformidade com as condicdes materiais de
producdo e reproducdo da vida. Em um primeiro momento, carregado de
tentativas e erros, a educacdo escolar como atividade educativa mais

desenvolvida no capitalismo, historicamente perpassou formas distintas de
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concepgao e aplicabilidade. Isso leva a condigdo da detencgéo, especificamente,

ocorrida no Brasil.

No capitalismo, a educacdo escolar tornou-se um campo social de
disputa hegemdnica entre os grupos sociais que compde as classes
sociais fundamentais: burguesia e classe trabalhadora. Obviamente tal
disputa fixou-se no terreno da luta de classes, objetivando-se por meio
de projetos distintos que refletem na organizacdo processo educativo
escolar, os quais apresentam diferentes concepc¢fes de sociedade, de
homem e de educacéo. Portanto, se a educacgéo escolar é a forma mais
desenvolvida que essa atividade humana atingiu ao longo da histéria,
sustentamos que a defesa do direito a educacdo para todos os
individuos em nossa sociedade deve ter como horizonte a escola como o
lugar privilegiado de apropriacdo, pelo individuo, do conhecimento
universal em sua forma superior, isto €, do conhecimento histérico,
cientifico, filos6fico e artistico, que a humanidade ja produziu.
(FRIGOTTO, 1995)

Segundo Aranha (2006) no periodo da colonizacdo portuguesa, no Brasil,
0s jesuitas implantaram um projeto educacional, que visava a instrucdo aos
nativos, meramente como instrumento de dominacéo da Col6nia, pela aculturacao
dos povos aqui encontrados. A educacdo, nesse contexto, era considerada de
valor servil e socialmente sem relevancia, pois objetivava a explora¢do agraria
com fins de exportacdo para a corte portuguesa, firmando assim uma relagcéo de
producdo sem fins emancipatorios, dos sujeitados a educacéo jesuitica, que tinha
como missao catequizar os indios segundo os principios da igreja catdlica, que
predominava aquela época e carregava um extremo carater religioso e
conservador.

Também os jesuitas eram os educadores dos filhos da elite brasileira,
lembrando que essa educacao era restrita aos homens, as mulheres dessa elite,
eram ministrados conhecimentos e boa educacdo para o lar. Os negros, que
foram trazidos para exploracdo de sua mao-de-obra, nem sequer a adestracao
revestida de educacdo ofertada/imposta aos indios tinham direito, ficando
literalmente a margem.

Marx (2008) tece uma critica, entre as elucidacbes acerca das caréncias
provenientes da sociedade capitalista, daquilo que se refere a desapropriacéo do

saber da classe trabalhadora.

A simplificacdo da maquina, do trabalho, é utilizada para fazer, em
primeiro lugar, do homem que ainda vem a ser, do homem totalmente



51

ndo formado — a crianca —, trabalhador, assim como o trabalhador
tornou-se uma crianga abandonada a negligéncia. A maquina acomoda-
se a debilidade do ser humano para tornar o ser humano débil uma
maquina (MARX, 2008. p. 141).

Percebe-se assim, uma denuncia sobre a violéncia sofrida pela classe
trabalhadora, por meio da negacdo do direito a educacdo que precisava ser
suficiente para uma intervencao social. As denominacgdes especificas de escolas
diferenciadas para os membros de cada classe mantém o abismo existente entre
os individuos da sociedade segregados conforme critérios postos pela sociedade
capitalista.

Esse autor trata do trabalhador e do proprietario dos meios de producéo
como as duas classes antagbnicas. No contexto dessa pesquisa, pode-se ainda
verificar as classes, mas o0s integrantes podem ser percebidos entre os que
acessam a sociedade capitalista na condicdo de produtivo ou dela ficam a
margem na condi¢do de improdutivo. Dessa mesma forma pode ocorrer com o
individuo aprisionado, portanto improdutivo, na sociedade capitalista, que, por
direito, na literatura da lei, tem acesso a educacédo, no entanto, uma educacao
ndo distante, ou ainda menos dotada de conhecimento histérico daquela
proporcionada para a classe operaria do tempo em que Marx denunciou.

No entanto, na sociedade capitalista ndo se admite predicar a educacao de
uma ou outra classe, pois, do modo em que Meszéaros (2011) aponta, a sociedade
capitalista tem pretensdes internacionais e as diferencas nesse quesito
desqualificam essa condicdo globalizante do capital. Para que o capitalismo
garanta essa condicao, determina que a sociedade apresente-se de modo em que

ocorra a producéo

pois o capital é espontanea e necessariamente movel em sua busca da
maximizacdo do lucro e hoje pode ser transferido na velocidade da luz
de um pais para outro sob as circunstancias de expectativas favoraveis
de lucro. Em compensacgdo, a “mobilidade do trabalho” internacional
depara com imensos obstaculos praticos e custos materiais proibitivos,
pois deve sempre estar rigorosamente subordinada ao imperativo da
acumulacao lucrativa de capital — para ndo mencionar o fato de que a
pratica consciente da educacdo de baixo nivel e da mistificacdo
ideoldgica dos trabalhadores, exercida em nome do interesse de seu
capital nacional, ergue obstaculos enormes para o desenvolvimento da
consciéncia internacional do trabalho (MESZAROS, 2011. p. 188).
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Contudo, n&o basta apenas a existéncia dos projetos ou dos discursos para
garantir a transformacéo social da sociedade por meio da educacdo. A critica
torna-se necessaria, mesmo que, censurada dentro do ardil sistema utilitarista da
sociedade capitalista, em que se omitem determinadas questdes nao
convenientes a sociedade capitalista, e exibe, mesmo que n&o atendam, a
contento, as necessidades humanas, aquilo que interessa para manutencédo da
imagem que a classe dominante quer ostentar.

Héa que se adentrar nas penitenciarias para verificar e avaliar educacao ali
desenvolvida. A educacgédo, na formacédo do individuo e da sociedade, estimula um
processo de aprendizagens que possibilita a criangas, jovens e adultos, além de
formarem suas habilidades cognitivas e sociais, que transcendam. Superar o
individualismo e formar cidadaos de acordo com as normas sociais sempre foi um
dos grandes dilemas da educacdo, que tem por base propiciar ao individuo o
caminho para sua autonomia.

Nesse item foi problematizada a educacdo como meio para a formacao
humana e algumas tensdes existentes entre a promocéao humana e as condi¢cbes
existentes na sociedade capitalista. Essa analise tem em vista o individuo
aprisionado e as possibilidades da educacdo no que se refere a restituicdo do
individuo a sociedade. No conjunto da pesquisa é necessario mencionar gue essa
guestdo tende a garantir consisténcia no desenvolvimento desse relatério no

proximo capitulo.



CAPITULO I

RELACOES ENTRE EDUCACAO FORMAL E EDUCACAO PRISIONAL NO
BRASIL

A educacgédo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o
mundo. )
Nelson Mandela — University of the Witwatersrand, Africa do Sul — 2003

O objetivo deste capitulo é compreender a educacao prisional no Brasil e
as possiveis interfaces com a educacdo formal. Para tanto, serd importante
retomar alguns aspectos das constatacfes realizadas anteriormente quando se
registrou, nesta pesquisa, entre outras referéncias, Adorno (1995; 2010) e Freire
(1987; 1997).

Para adentrar na educacdo formal e discutir o sistema prisional, ha que se
fazer o trajeto da educacao nao formal, pois a ideia de uma em oposicdo a outra
estd posta na historia brasileira devendo-se tal situacdo a educacdo popular
experienciada no pais nos idos dos anos 1960, tendo como expoente o educador
popular Paulo Freire, tendo o pais que se adequar e suprir mao-de-obra
necessaria a expansdo do capital via industrializacdo. Enquanto na educacao
formal, os conteddos sdo determinados para ensinados na escola, a educacéo
nao formal utiliza-se de espacos coletivos, compartilha experiéncias, aprende-se

pelo conhecimento de mundo.

A educacéo informal, também chamada de néo intencional, refere-se as
influéncias do meio humano, social, ecolégico, fisico e cultural as quais o
homem estd exposto. A educagdo nao formal é intencional, ocorre fora
da escola, porém é pouco estruturada e sistematizada. A educagdo
formal é também intencional e ocorre ou ndo em instancias de educagdo
escolar, apresentando objetivos educativos explicitados. E claramente
sistematica e organizada. Uma modalidade ndo é mais importante do
que a outra, uma vez que se interpenetram. Todas ocorrem na vida dos
individuos e, precisamente pela importdncia das préaticas educativas
informais, ha a necessidade da educacdo intencional, sobretudo a
formal, escolarizada, a fim de alcancar objetivos preestabelecidos
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 237).

Contudo, utilizar uma educacdo em oposi¢cdo a outra ndo estad posto no
sentido total da palavra, que estad para além de meros conceitos, pois engloba

aprendizagens em todo e qualquer lugar que ela se fagca. A esse respeito Adorno
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(2005) discutiu visando esclarecer o conceito de cultura. Pois, havia as posi¢cdes
de que a formacdao cultural dos individuos ndo seria possivel de modo popular e
abrangente, mas também posicGes em que se entendiam possiveis a publicacédo
de textos filosoficos, tradicionais e importantes em edi¢cfes de bolso. O fato que
interessa para as elucidacfes dessa pesquisa € que, conforme Adorno (2005)

seria insensato querer segregar tais textos em edicdes cientificas, em
edicdes reduzidas e custosas, quando o estado da técnica e o interesse
econdmico convergem para a producdo massiva. Isso ndo significa,
porém, que se deva ficar cego, por medo do inevitavel, diante de suas
implicagBes, nem, sobretudo, diante do fato de que entra em contradi¢cdo
com as pretensfes imanentes de democratizar a formag&o cultural.
Somente uma concepg¢do linear e inquebrantavel do progresso espiritual
planeja com negligéncia sobre o contetido qualitativo da formacéo que
se socializa como semiformacdo (ADORNO, 2005, p. 12).

Desta forma, esta problematizada uma questdo complexa, porque se
correm dois riscos. De um lado est4 a elitizagdo dos elementos culturais acessivel
a um pequeno grupo da sociedade. De outro, esta a democratizacédo da formacgéo
cultural e, para tanto, a necessidade de simplificar e reduzir os elementos
constantes. No entanto, de todo modo, ha que se verificarem os pontos positivos
e interessantes para garantir as oportunidades da formacdo humana. E também,
de modo algum, podem-se ignorar 0s pontos negativos que necessitam ser
denunciados e corrigidos para obtencdo dos intentos da formacéo -cultural
humana. No que se refere ao objeto de estudo dessa pesquisa, pode-se entéo
compreender que a educacao prisional €, também, educacédo formal porque, entre
outros quesitos, ocorre em espaco institucional da sociedade.

Ainda na dire¢cdo de garantir um conceito de educacgéo suficiente, mas

possivel para as condi¢des sociais do Brasil, Freire (1997) acrescenta que

se estivesse claro para nds que foi aprendendo que aprendemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios
de significagédo (FREIRE, 1997, p. 50).

A educacéo, enquanto potencialidade para a formacdo do individuo social

esta impregnada de significados que precisam atender a uma cultura vigente e
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gue ndo se afaste das imposicdes legais e legitimadas do padréo social aceitavel.
“‘Numa perspectiva critica, a escola €& vista como uma organizagao politica,
ideologica e cultural em que os individuos e grupos de diferentes interesses,
crencgas, valores e percepcdes da realidade se mobilizam” (LIBANEO, OLIVEIRA
e TOSCHI, 2012. p. 235). Essa educacao dentro das unidades prisionais “é por
parte do poder publico, a0 mesmo tempo uma precaucdo indispensavel no
interesse da sociedade e uma obrigagao para com o detento” (FOUCAULT, 1999.
p. 297). SO a educacdo pode servir de instrumento penitenciario. O tratamento
infligido ao prisioneiro, fora de qualquer promiscuidade corruptora deve tender
principalmente a sua instru¢cdo geral e profissional e a sua melhora (SILVA e
MIRANDA, 2013).

Assim, a prisdo estabelece uma faccdo da sociedade que aparentemente
serve a ordem disciplinar, sufragio do sujeito do “erro”, propde sua remissao —
como uma peniténcia a ser cumprida, imposta por um ser superior — ideol6gico ou
nao, mas que na realidade serve apenas aqueles que, de certa maneira algum
lucro vislumbra, com a restricdo da liberdade do outro. Sempre o que importa é a
guem realmente sera favoravel a pena restritiva de liberdade.

Pensar o espago prisional, também, requer pensar a sociedade como
representacdo de espacos diversos, propicios a multiplas aprendizagens e a
variadas facetas de dominacéo. Requer daqueles que intentam usar a educacao
enquanto arma para resisténcia e/ou transformagdo coadunar na reflexdo
proposta na educacdo enquanto combate a violéncia e a barbéarie continuada.

Assim como assegura Adorno (2010)

A partir disto a possibilidade de levar cada um a “aprender por intermédio
da motivagao” converte-se numa forma particular do desenvolvimento da
emancipacéo. Emancipacéo pela demolicdo da estrutura vigente em trés
niveis e por intermédio de uma oferta formativa bastante diferenciada e
multipla em todos os niveis, da pré-escola até o aperfeicoamento
permanente, possibilitando, deste modo, o desenvolvimento da
emancipacdo em um individuo, o qua precisa assegurar sua
emancipacdo em um mundo que parece particularmente determinado a
dirigi-lo heteronomamente, situacao que confere importancia ainda maior
ao processo (ADORNO 2010, p. 171).

Assim, a percepcdo da importancia atribuida a educacédo, em quaisquer

circunstancias, evidencia o principio de que o individuo é o centro, onde quer que
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esteja, a ele deve-se os olhares e a carga disponivel a sua emancipacdo. O
presidio € apenas mais um espaco para a continuidade das acfes educativas que
foram rompidas. Aqui neste espaco o sujeito, assim como na escola “normal”
carece de atos formativos.

Novelli e Louzada (2012) apontam um dado interessante para elucidar a
questao dos aprisionados no Brasil, porque a grande maioria “dos que entram no
crime chegam ao sistema prisional sem terem iniciado ou concluido os estudos”
(p. 70). Os motivos para tal sdo, geralmente, “a pobreza, a violéncia e a exclusao
social, que infelizmente, influenciam diretamente nos desempenhos educacionais’
das criancas, jovens e/ou adultos, corroborando para que adentrem na
criminalidade como forma, ndo Unica, mas de acesso mais “facil” a elementos,
talvez, essenciais a sobrevivéncia (NOVELLI & LOUZADA, 2012. p. 70).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 apresenta a educagdo como um
dos direitos sociais praticados no Brasil. Esta posto da seguinte forma: “séo
direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e
a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”
(BRASIL, 1988. Art. 6°). No momento especifico, sobre a educacéo é reafirmada
como direito no artigo 205 e tem por objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa
enquanto cidada e a qualificagdo para o trabalho da seguinte forma: “a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988. Art. 205).

Novelli e Louzada (2012) tecem uma critica ao dispositivo legal da
constituicdo porque a educacao “é¢ um direito social garantido pela Constituicao”
(BRASIL, 1988. Arts 6° e 205) e ndo um privilégio da forma que a Lei de
Execucao Penal tenta passar.

Entende-se que a educagdo prisional ndo esta excluida desse direito
conforme o art 1°, inciso lll, art 5°, § 2°. Quanto ao trabalho educacional,
a educacao nos presidios faz parte da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), porém com objetivos especificos que vao além da EJA em outros
espacos e para pessoas que estdo em liberdade. Esse tipo de educacao
deve promover melhores perspectivas de futuro aos detentos, diminuir a
ociosidade, melhorar a qualidade de vida na priséo, preparar o individuo
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para reinsercdo na sociedade com conhecimentos, atitudes e valores
gue subsidiem seu desenvolvimento (NOVELLI & LOUZADA, 2012. p.
71).

Portanto, na perspectiva em que essa pesquisa caminha, cabe ainda
discutir nos itens desse capitulo, alguns apontamentos sobre a educacdo. Mas,
como ja estéd posto, de acordo com as referéncias aqui utilizadas, a educagéo
precisa garantir condi¢cdes dignas de vida para os individuos. Quando o assunto &
o individuo em defasagem de idade ou em desvios de conduta, os objetivos da
educacdo precisam ser energicamente evocados, e criadas condi¢cdes para que
sejam percorridos. Quando as autoras, Novelli e Louzada (2012), afirmam as
peculiaridades dos objetivos da Educacao de Jovens e Adultos, para 0os que estédo
em liberdade e para os que estdo aprisionados, estdo considerando todos os
desafios inerentes a situacdo. Ainda assim, a educacgao continua sendo a garantia
para a socializagéo do individuo, para a dignidade de vida e sua resisténcia, como
acentua Adorno (2010).

A figura em que a emancipagdo se concretiza hoje em dia, a que néo
pode ser pressuposta sem mais hem menos, uma vez que ainda precisa
ser elaborada em todos, mas realmente em todos os planos de nossa
vida, e que, portanto, a Unica concretizacdo efetiva da emancipagdo
consiste em que aquelas poucas pessoas interessadas nesta direcido
orientem toda a sua energia para que a educa¢do seja uma educagdo
para a contradicdo e para a resisténcia (ADORNO 2010, p. 183).

O Decreto n. 7.626, de 24 de novembro de 2011 institui o Plano Estratégico
de Educacdo no Ambito do Sistema Prisional — PEESP e norteia-se pelos

seguintes objetivos:

Art. 4° S0 objetivos do PEESP:

| - executar acdes conjuntas e troca de informacbBes entre 6rgaos
federais, estaduais e do Distrito Federal com atribuicbes nas areas de
educacéo e de execuc¢do penal;

Il - incentivar a elaboracdo de planos estaduais de educacéo para o
sistema prisional, abrangendo metas e estratégias de formagédo
educacional da populagdo carceraria e dos profissionais envolvidos em
sua implementacéo;

Il - contribuir para a universalizacdo da alfabetizagcéo e para a ampliacédo
da oferta da educacéo no sistema prisional;

IV - fortalecer a integracdo da educacédo profissional e tecnol6gica com a
educacéo de jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formacgdo e capacitacao dos profissionais envolvidos na
implementacdo do ensino nos estabelecimentos penais; e
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VI - viabilizar as condigbes para a continuidade dos estudos dos
egressos do sistema prisional.

Paragrafo Unico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo
serdo adotadas as providéncias necessarias para assegurar 0S espacgos
fisicos adequados as atividades educacionais, culturais e de formacéao
profissional, e sua integracdo as demais atividades dos estabelecimentos
penais (BRASIL, 2011. Art 4°, Incisos I-VI).

Sendo assim, é importante salientar que o que se pretendeu com a
PEESP foram uma democratizacdo e interiorizacdo da educacao prisional no
Brasil, de modo que acfes fossem executadas, os estados elaborassem seus
planos de educacdao prisional, que a alfabetizagdo ocorresse de modo universal,
gue seja a EJA e a educacdo profissional e técnica a acontecer nos presidios e,
talvez os objetivos mais importantes, promover a formacdo e capacitacdo e

viabilizar as condi¢des de acesso e continuidade dos estudos.

O paréagrafo unico ainda especifica, de modo mais evidente, porque uma
estrutura e infraestrutura sdo necessarias para que os objetivos da educacéo
prisional sejam garantidos. Nao basta apenas o tempo do individuo aprisionado,
mas € necessario espaco adequado, materiais didaticos e profissionais
qualificados. H& locais em que a funcionalidade de uma sala de aula € precaria,
porém, se a comunicacdo acontece e ha interacdo entre professor e aluno,
construcdo e/ou resgate da autonomia acontece e, por mais que seja um
ambiente carceréario, as aprendizagens acontecem sem conflitos por tratar de

uma “cela de aula”.

Contudo, se a modernidade deu centralidade a escola como lugar de
formacdo destituindo outros espacos de ensinar e aprender, é preciso voltar os
olhares para a educacdo que esta além dos muros da escola e, nessa
perspectiva, a concepcdo de que a educacao escolar traz consigo a sua
complementaridade: a educagdo ndo escolar, que € parte constituinte do
processo de formagdo do sujeito que a ela tem acesso. Libaneo, Oliveira e
Toschi (2012) problematizam a questdo da educacéao formal concorrendo com
0s impactos da revolucéo tecnoldgica e da globalizacdo. Essa realidade indica
gue o trabalho humano com vistas na formagcdo humana precisa ocorrer com
recursos e espacos muito além da sala de aula, das carteiras enfileiradas e do

quadro/giz.
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Como pratica social, a educacao é fendbmeno essencialmente humano e,
portanto, tem historicidade. A pratica educativa envolve a presenca de
sujeitos que ensinam e aprendem ao mesmo tempo, de conteddos
(objetos de conhecimento a ser aprendidos), objetivos, métodos e
técnicas coerentes com os objetivos desejados. Desse modo, ela pode
configurar-se na articulacdo de aspectos contraditorios, como opressao e
democracia, intolerancia e paciéncia, autoritarismo e respeito,
conservadorismo e transformagdo, sem nunca ser, porém neutra
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 235).

Assim a EJA prisional, como a EJA regular, pretende oportunizar aos
sujeitos desta educacéo, tais contradicdes, a fim de torna-los pertencentes ao
mundo da educacdo, oportunizando a eles elementos que 0s evidenciem
enquanto seres humanos. Nada além, pois “a vida social implica a vivéncia da
educacdo pelo convivio, pela interacdo entre as pessoas, pela socializacao das
praticas, habitos e valores que produzem a vida humana em sociedade”
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012. p. 235).

Um documento oficial que pode ser citado para oficializar o empenho na
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil é o decreto n°® 62.455, de 22 de marco
de 1968 que institui a fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL). A finalidade do MOBRAL esta no primeiro artigo desse decreto da

seguinte forma:

Art. 1° O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) fundacéo
instituida pelo Poder Executivo, nos térmos do art. 4° da Lei niumero
5.379, de 15 de dezembro de 1967, e vinculada ao Ministério da
Educagdo e Cultura, terd por finalidade a execucdo do Plano de
Alfabetizacdo Funcional e Educacdo Continuada de Adolescente e
Adultos, aprovado pelo art. 3° da mesma Lei e sujeito a reformulacdes
anuais, de ac6rdo com os meios disponiveis e os resultados obtidos
(BRASIL, 1968. Art. 1°).

s

Da forma que estad no dispositivo de lei, a alfabetizacdo € o elemento
importante para ser observado pela educacdo. Nota-se, porém, que acdes com
vistas na educacdo de jovens e adultos ocorriam antes dessa lei especifica.
Segundo Aranha (2006), essa modalidade educacional, que atende aos
aprisionados nas unidades prisionais, foi criada e ganhou relevancia no

contexto das décadas de 1930 e 1940. Outro dado historico € que em 1934,
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pela primeira vez no Brasil, a Constituicdo reconheceu que a educacdo é um
direito de todos e que deveria ser ministrada pela familia e pelos poderes
publicos. Em 1962 foi criado o Plano Nacional de Educacdo que prenunciava o
ensino primério integral, obrigatério e gratuito, e estendia-se aos adultos.
Infelizmente, devido ao golpe que instituiu o Estado Novo, esse plano nédo
chegou a ser votado, porém, foi a primeira vez que a Educacéo de Jovens e

Adultos foi reconhecida e recebeu um tratamento particular.

Aranha (2006) denomina o periodo de 1964 a 1985 de anos de chumbo,
porque ocorreram conflitos e mudancas nos aspectos sociais, politicos,
econOmicos e culturais da sociedade brasileira, oriundos do golpe militar. No
campo educacional, com base no decreto n® 62.455, ndo diferente dos demais
setores da sociedade, a Educacdo de Jovens e Adultos viu seu desenrolar
atrelado ao desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo monopolista, que
gradativamente, evoluia, ao afirmar novas diretrizes, configurando um quadro
de diversificadas fungbes e alteragbes na organizacdo das cidades, da
densidade demografica causada pela urbanizacdo/industrializacdo que
provocou mudancas no estilo de vida e produziu um novo modo de ser e estar
na sociedade brasileira (BRASIL, 1968).

O desenvolvimento deste capitulo ocorrera estruturado de modo que sera
composto por trés itens para problematizar a questao focal desta pesquisa, a
educacdo prisional, os preconceitos e 0 processo de ressocializagcdo dos
individuos com desvios de conduta. Nos itens que se seguem sera discutida a

guestdo da educacéo formal, educacao prisional e a questédo do preconceito.

2.1 Educacéao formal e arepeticdo da excluséo

O objetivo deste item € apontar as possiveis situacdes de exclusdo que
podem ocorrer no ambito da educacdo formal. Para tanto, propfe-se tecer as
necessarias criticas aos documentos que tratam ou omitem a educacao prisional
ou ainda a educacéo que é capaz de garantir as condi¢des dignas de vida para os
individuos. Com base em Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) o conceito de

educacéao formal, que nesse item serd trabalhado, € aquela educacéo intencional
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gue pode, ou nao, ocorrer na escola, mas que apresenta objetivos educativos
dispostos sistematicamente no ambito de uma organizacéo.

No Capitulo primeiro desta pesquisa, foi expresso que na constituicdo dos
sentidos e significados de trabalho, os gregos distinguiam aqueles que
trabalhavam daqueles que elaboravam as ideias, colocando sempre como seres
superiores aqueles vinculados a ideia de praxis, segundo Tiburi (1995). No
contexto da educacao brasileira, infelizmente, com base em Rummert, Algebaile e
Ventura (2013) ndo ha demasiada diferenciacdo, uma vez que as tessituras da
sociedade estdo voltadas para a divisao de classes, como alude Marx, para as
sociedades capitalistas que segregam culturas, ragas, géneros, sexos etc.. No
entanto, € evidente que as atividades educacionais no Brasil e a legislacdo estédo
atreladas aos anseios determinados pela sociedade capitalista.

O capitalismo corroborou com a discriminagdo das classes quando
engendrou a educacédo vinculada ao trabalho, para que a massa, méao-de-obra
das fabricas incluindo homens, mulheres e criancas, concomitante a carga horaria
laboral, exercesse atividades escolares. Aqui, encontra-se espaco para a reflexéo
de Adorno

No instante em que indagamos: “Educacdo ---- para qué?”, onde este

“para qué” ndo é mais compreensivel por si mesmo, ingenuamente
presente, tudo se torna inseguro e requer reflexdes complicadas. E
sobretudo uma vez perdido este “para qué”’, ele ndo pode ser
simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um objetivo
educacional a partir do seu exterior.(ADORNO, 2010, p 140)

Se a educacao tornou-se manipulacdo daqueles que necessitavam do seu
labor para sua sobrevivéncia, ela sai do campo da formacédo e vai para a
pseudoformagéao, assim, Adorno (2010, p. 141) evidencia que “ndo temos o direito
de modelar pessoas a partir de seu exterior, mas também ndo a mera
transmissao de conhecimentos”. Refletir sobre a exclusdo educacional requer
compreensao da imersdo nos modos e nos meios de producdo capitalista
constituidos nessa contemporaneidade constitucional do individuo na sociedade,
lembrando que essa muda e/ou adequa-se ao seu tempo.

N&o obstante a essa questdo, ha o objetivo da educacédo proposta pela

Confederacdo Nacional da Industria — CNI do Brasil que é:
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promover a cultura empreendedora na educacdo [0 que] significa
desenvolver valores para criar a pratica de comportamentos individuais
na busca de solucdes e iniciativas na gestdo do proprio negécio, na
participacdo e organizacdo das formas de geracao de renda e emprego e
na condicao de cidaddo ativo, como empreendedor social (CNI, 2005.
p. 34).

Retoma-se aqui 0 que ja esta registrado nesse relatério de pesquisa, no
gue se refere a uma atitude violenta contra aqueles que ndo dispdem das
condicbes empreendedoras necessarias ao perfil dos individuos, requerido pela
sociedade capitalista. Ainda de modo mais violento, contra o individuo aprisionado
gue de modo mais remoto, em nada pode usufruir de atitudes empreendedoras.
Héa que se verificar entdo, o objetivo educacional eficaz para a transformacao de
vida e garantia da dignidade humana para além dos preconceitos.

Conforme Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) a escola, na forma que se
apresenta na atualidade, teve sua génese no estabelecimento da sociedade
industrial. Uma série de tendéncias, conflitos e rupturas pode ser listada. O
conflito entre catdlicos e protestantes constituiu-se em um dos ataques aos
jesuitas. Além dessa educacdo, protestante ou jesuitica, de cunho religioso, ainda
verificou-se a tendéncia moderna da educacéo laica com base na ciéncia. Ainda
com o advento dos movimentos de base no séc. XX (Aranha, 2006).

No séc. XVIII na Franca, em meio as revolu¢cdes burguesas, houve as
primeiras tentativas de universalizacdo do ensino publico. E notério dos livros de
histéria da educacédo, pode-se citar Aranha (2006) que somente 0os membros da
elite ou funcionarios de altos cargos eram instruidos. Com essa laicizacdo da
educacédo, que ocorreu na Franga, garantiu-se a consolidacdo do capitalismo e,
tdo logo, a apropriacdo da educagcdo como mecanismo de controle social.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) os teéricos do
mercantilismo e liberalismo justificaram a educagdo com base na ordem mundial
em que a divisdo do trabalho carecia de especializacdo do trabalho. Esses
tedricos defendiam que os saberes como leitura, escrita, matematica, geometria e
mecanica precisavam ser garantidos para a populacdo. E evidente que o objetivo
ndo estava na emancipacdo, mas na subserviéncia e adesdo da populacdo aos
ditames da sociedade capitalista.

Freitas (2007) compreende o processo de exclusdo social e educacional

em meio as dicotomias socioecondmicas. A sociedade capitalista baliza-se em
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uma ideologia meritocratica em que a qualidade educacional deve ser perseguida
pelo préprio aluno, em uma perspectiva empreendedora. Os critérios sao
internacionais e a qualidade educacional € verificada, atualmente, por avaliacdes
externas em larga escala. H4& quem diga que o fracasso escolar ocorre pelo
fracasso pedagogico, mas ha quem diga que é pelo fracasso social. De um modo
ou outro, os integrantes das classes mais pobres da sociedade sofrem de modo
mais evidente.

Em uma perspectiva emancipatoria, a verificacdo dos resultados de
aprendizagem nas escolas serve para direcionar 0s projetos suficientes para
garantir os melhores resultados. No entanto, o que se faz € instaurar um processo
de responsabilizacdo da escola, da gestdo e dos professores. De outro lado,
sendo os resultados da escola satisfatérios, o discurso € a meritocracia, porque
0s bons resultados ocorrem devido ao mérito da escola, do diretor, dos
professores e dos alunos.

Pode-se depreender como forma de exclusdo social que ocorre dentro da
escola, o processo de reducdo de conteudo, simplificacdo, desenvolvimento de
aprendizagem exclusivamente por projetos ou aligeiradas. Pois, pode ocorrer a
promocédo do aluno nas séries, mas o efetivo aprendizado fica comprometido. Se
a educacdo nao for capaz de garantir condicbes para a emancipacdo do
individuo, acaba excluindo o individuo, mesmo portador de diploma.

A temética desse item desdobra-se no proximo, porque serdo discutidos os
aspectos institucionais e formais da educacao prisional. Até aqui ficou evidente a

exposicao que conceitua e critica a educacao formal.

2.2 Educacéo prisional e legislagéo

O objetivo deste item é verificar o principio e os objetivos educacionais
presentes na legislagéo brasileira. Para tanto, faz-se necessario considerar que a
educacdo prisional € educacdo formal, mas que ocorre em espagos nao
escolares. No Brasil ela baseia-se em documentos, leis, decretos e resolugdes.

Em 1955, no primeiro congresso da Organizacdo das NagOes Unidas —
ONU- foi tratado sobre a prevencdo do crime e o tratamento dos delinquentes.

Dessa reunido produziu-se um documento denominado “Regras Minimas para o
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Tratamento de Reclusos”. Nesse documento, nos artigos de 1 a 3, busca-se o
entendimento de que pretende uma abrangéncia mundial mesmo considerando
todos os tipos de variedades, sejam geograficas, legislativa, politica, cultural etc..
Mas, que se trata de um extrato para o tratamento da pessoa humana que vai
além da consideracdo sobre os individuos nacionais (ONU, 1955). Uma questédo
pontuada no documento é que, dentre outras categorias, o aprisionado é “objeto
de medidas de reeducacdo ordenadas por um juiz” (ONU, 1955. Art. 4°, § 1°).
Nesse documento, Regras Minimas para o Tratamento de Recluso, notam-
se 0s aspectos relacionados a educacao e ao trabalho. Desta forma, sobre as
condicdes fisicas da cela, o documento diz que “a luz artificial deve ser suficiente
para permitir aos reclusos ler ou trabalhar sem prejudicar a vista” (ONU, 1955. Art.
11, alinea b). Sobre a informacéo e o direito de queixa dos reclusos esta posto o

seguinte:

35.

1) No momento da admisséo, cada recluso deve receber informagéo
escrita sobre o regime aplicavel aos reclusos da sua categoria, sobre as
regras disciplinares do estabelecimento e sobre os meios autorizados
para obter informacdes e formular queixas; e sobre todos os outros
pontos que podem ser necessérios para lhe permitir conhecer os seus
direitos e obrigacdes, e para se adaptar a vida do estabelecimento.

2) Se o recluso for analfabeto estas informacbes devem ser-lhe
comunicadas oralmente (ONU, 1955. Art. 35).

Assim, em uma situacdo de encarceramento, o individuo tem o direito de
receber as informacdes pertinentes por escrito. Esse € um instrumento importante
naquilo que fora trabalhado nessa pesquisa, sobre a emancipacdo do individuo
pela educacdo, em Adorno (1995; 2010) e Freire (1987; 1997). No entanto,
percebe-se que varias pessoas, com desvio de conduta, ndo desenvolveram as
habilidades de leitura e escrita para conhecerem seus direitos e té-los garantidos.
O segundo paragrafo do artigo em questdo determina que, no caso de recluso
analfabeto, as informacbes sejam-lhe passadas verbalmente, o que nao
representa o mesmo. Em nada nesse artigo evidenciou-se a necessidade de
reparacao dessa deficiéncia da leitura e escrita do individuo aprisionado.

Ademais, o documento aponta que
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os reclusos devem ser mantidos regularmente informados das noticias
mais importantes através da leitura de jornais, periédicos ou publicacbes
penitenciarias especiais através de transmissfes de radio, conferéncias
ou quaisquer outros meios semelhantes, autorizados ou controlados pela
administracdo (ONU, 1955. Art. 39).

O que esta posto no Art. 39 diz respeito aos contatos do recluso com o
mundo exterior. Ndo hé ressalva alguma sobre os que ndo tiverem condi¢des
para a leitura. Ainda esti elencado que precisa haver biblioteca em todos os
estabelecimentos penitenciarios para o uso de todas as categorias de reclusos,
com livros para o recreio e para a instrucdo. E a utilizacdo plena precisa ser
incentivada (ONU, 1955. Art. 40).

O trabalho nas Regras Minimas para o Tratamento de Recluso € expresso
do Art. 71 até 76. Nao deve ser trabalho penoso e os preceitos meédicos, as
aptiddes fisica e mental dos reclusos devem ser respeitadas. De modo ordinario o
trabalho precisa ser de natureza util para garantir a condicdo ativa do recluso e
gue |he garanta condi¢cdes de qualificacdo para o trabalho, para o sustento
guando em liberdade. Precisa configurar-se, principalmente para 0s jovens
reclusos, em treino profissional. E, considerando a estrutura da penitenciaria, o
individuo podera escolher o tipo de trabalho a seu gosto. Sdo asseguradas ao
individuo aprisionado, as mesmas condi¢cfes de seguranca no trabalho, que faz
jus o trabalhador em liberdade, inclusive indenizaces mediante acidentes de
trabalho. O trabalho produtivo do individuo aprisionado, precisa ser remunerado
de modo equitativo e o direcionamento do salario ganho deve ser regulamentado
de modo que o recluso possa dispor de parte para as despesas imediatas e outra
parte deve ficar em uma poupancga para ser utilizada quando em liberdade ou
destinada para a familia (ONU, 1995. Arts 71-76).

A interface entre o Trabalho e a Educacado ocorre no paragrafo segundo do
Art. 75: “as horas [de trabalho] devem ser fixadas de modo a deixar um dia de
descanso semanal e tempo suficiente para a educacdo e para outras atividades
necessarias como parte do tratamento e reinsergdo dos reclusos” (ONU, 1955.
Art. 75, 8 2). Torna-se evidente que as horas destinadas para o trabalho, néo
podem prejudicar o tempo dedicado a educacgao, que, por sua vez, no documento,
€ apontada junto com o recreio, é dedicado um artigo para cada ponto. A
educacédo, de acordo com o documento, precisa ser melhorada para ser
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proveitosa aos reclusos e, nos paises onde for possivel, incluir-se-a a instrugédo
religiosa.

Para dirimir a deficiéncia advinda do analfabetismo, torna-se obrigatoria,
com especial atencdo da administracdo prisional, a educacéo para analfabetos e
jovens reclusos. E a educacdo prisional, onde for possivel, deve ser parte
integrante do sistema educacional do pais para que o individuo, quando em
liberdade, possa prosseguir os estudos sem prejuizos ou dificuldades (ONU,
1955).

Todavia, é possivel inferir com vistas no exposto sobre o documento
Regras Minimas para o Tratamento de Recluso que, havendo a necessidade de
comparar as atividades mais apropriadas para a restituicdo do individuo, o
trabalho apresenta-se mais evidente, inclusive pela quantidade de artigos que
especificam, ao passo que a educacao pode ser determinada de modo sintético.
A partir do que foi apresentado nessa pesquisa, uma série de elementos podem
fundamentar e caracterizar a educacao prisional, para que se garanta os objetivos
de restituicdo com dignidade do individuo, no entanto furtaram-se o trabalho
dessa elaboracéao.

No Brasil, o extrato das Regras Minimas para Tratamento de Reclusos foi
publicado na Lei n°® 3.274, de 2 de outubro de 1957, que aponta o trabalho e a
educacdo como normas gerais. O trabalho é evidenciado sem alteracbes e 0s
artigos 22 e 23 dispdem sobre a educacao da seguinte forma

Art. 22. T6da a educacao dos sentenciados (art. 1°, inciso Xlll), levando-
se-lhes em conta os indices psico-pedagdgicos (art. 9°) e orientada a
sua vocacédo na escolha de uma profissao util, objetivara readapta-los ao
meio social.

Paragrafo Unico. Nésse sentido serdo organizados 0s respectivos
programas, de modo que a educacao intelectual, artistica, profissional e
fisica se processem em equilibrio no desenvolvimento eugénico das
faculdades mentais em consonéncia com a saude e fortalecimento do
corpo.

Art. 23. Na educacgdo moral dos sentenciados, infundindo-se-lhes habitos
de disciplina e de ordem, também se compreendem os principios de
civismo e amor a Patria, bem como os ensinamentos de religido,
respeitada, quanto a éstes, a crenca de cada qual (BRASIL, 1957. Arts.
22-23).

Nota-se que, primeiramente, submete-se a educacdo a vocacao
profissional com vistas na readaptacédo ao meio social. Portanto, de acordo com o
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dispositivo da lei, o que restitui o individuo é o trabalho e a educacéo torna-se
meio para essa finalidade. E evidente que a literatura e estilistica do que esta
disposto na lei, conforme hierarquia de importancia estd na forma dos artigos
(TAVARES FILHO, s/d.). A educacdo intelectual, artistica e fisica ndo representa
importancia a ponto de classificar-se a condicdo de um artigo especifico, mas a
educacdo que serve aos anseios sociais, no caso a educacdo moral, civismo,
amor a patria e religido foi apresentada no Art. 23 (BRASIL, 1957).

Um dispositivo de lei interessante para essa pesquisa foi a Lei n°
7.210/1984 que Institui a Lei de Execucédo Penal e nela estdo expressas, entre
tantas outras questdes, a situacdo da educacéo prisional, suas possibilidades e
impossibilidades de ocorréncia, bem como as condi¢cdes (BRASIL, 1984). Essa lei
revogou a lei 3.274/1957 e foram trabalhados no capitulo anterior desse relatorio,
nos itens 1.1 sobre o trabalho, 1.2 sobre a prisdo e 1.3 sobre a educacdo no
sistema prisional. Ndo ha distanciamento evidente entre o que esta posto na Lei
de Execucdo Penal do Brasil de 1984 e as Regras Minimas para Tratamento de
Reclusos. Assim, as leis estando de acordo com o documento da ONU, € um
ponto positivo porque o documento internacional tem sua dimenséo filoséfica de
aplicacdo no campo da moral. JA a lei, em sua jurisdicdo, tem aplicacdo
especifica e efetiva o cumprimento.

A Resolucdo n. 03/2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria do Ministério da Justica, dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a
Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais, ocupando-se, sobretudo, com
a questdo da gestédo estrutural, que diz respeito, principalmente, aos profissionais
do sistema prisional, mas que evidentemente dispde sobre os profissionais da
educacdo em geral (CNJ, 2009). Nesse documento, considera-se a necessidade
de capacitacdo e valorizacdo especifica para os profissionais envolvidos na
educacdo prisional, é dever do sistema penitenciario promover projetos de leitura
e implementacao ou recuperacéo de bibliotecas para os aprisionados ou para 0s
profissionais penitenciarios (CNJ, 2009).

Acerca da estrutura e infraestrutura para o ambiente escolar no interior do

sistema penitenciario a Resolugcdo 03/2009 afirma o seguinte:

Art. 5° - As autoridades responsaveis pelos estabelecimentos penais
devem propiciar espacos fisicos adequados as atividades educacionais
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(salas de aula, bibliotecas, laboratérios etc.), integrar as praticas
educativas as rotinas da unidade prisional e difundir informacdes
incentivando a participacédo do(a)s preso(a)s e internado(a)s (CNJ, 2009.
Art. 5°),

Ainda que néo se discuta, no documento, o conceito de educacao ou qual
tendéncia de formagdo humana espera-se na educacao prisional, ja considera a
importancia e necessidade de condi¢des fisicas essenciais para a atividade
educacional no presidio. Nesse documento, o trabalho prisional também é
considerado elemento de formacéo integrado a educacéao, entretanto, o tempo do
trabalho ndo pode ser sobreposto ao da educacéo (CNJ, 2009. Art. 8°).

Nesse mesmo contexto, nota-se uma novidade na relacdo trabalho e
educacédo, porque esse documento aponta o trabalho educacional do individuo
aprisionado, na condicdo de monitor, com formacédo adequada, como trabalho
passivel de ser remunerado (CNJ, 2009. Art. 9°. § 2°). Pode-se inferir um
reconhecimento do trabalho docente e uma possivel profissionalizagcdo do
individuo por meio da educacéo.

A Resolucdo 03/2009 evidencia que os conteudos da educacgdo prisional
sédo condizentes com a educacao formal, mas que podem ser abertas alternativas

da forma que se pode verificar:

Art. 10 — O planejamento das ac¢des de educacgdo nas prisdes podera
contemplar além das atividades de educagdo formal, propostas de
educacgdo ndo-formal e formacao profissional, bem como a inclusdo da
modalidade de educac¢éo a distancia.

Paragrafo Unico — Recomenda-se, a cada unidade da federagéo, que as
acbes de educacdo formal sigam um calendario comum aos
estabelecimentos penais onde houver oferta (CNJ, 2009. Art. 10).

Desta forma, de acordo com o disposto nesse artigo, tanto pode garantir
uma diversidade enriqguecedora do curriculo da educacdo prisional como
simplificar, aligeirar e distanciar o trabalho pedagogico. Ha que se trabalhar com
as possibilidades existentes, mas com o devido cuidado para que todo o avanco
valorativo da educacdo e do professor ndo se dissolva com a sobreposicao
ideologica da sociedade capitalista.

A Resolucdo n. 02/2010 do Conselho Nacional de Educacgéo dispde sobre
as Diretrizes Nacionais, para a oferta de educacdo para jovens e adultos em

situacao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais. Esse documento
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trata das questbes inerentes a estrutura e organizacdo escolar e identifica o
governo estadual como provedor dos recursos necessarios para a promocao da
educacédo prisional, em parceria com a secretaria de seguranca publica (CNE,
2010).

Sobre a acdo educacional, retoma o que esta nos documentos analisados
até aqui, mas da uma especificidade diferenciada, no que se refere a orientacdes
para a ocorréncia da Educacdo de Jovens e Adultos nos estabelecimentos

penais:

[l — estara associada as ac¢des complementares de cultura, esporte,
inclusdo digital, educacgdo profissional, fomento a leitura e a programas
de implantacéo, recuperacdo e manutencao de bibliotecas destinadas ao
atendimento a populagdo privada de liberdade, inclusive as acdes de
valorizagdo dos profissionais que trabalham nesses espagos (CNE,
2010. Art. 3°, Inciso IlI).

A questdo da garantia de biblioteca, educacdo profissional e fomento a
leitura ja esta registrada nos documentos anteriores, no entanto, a questdo sobre
as acoOes culturais, esporte e inclusdo digital na dimensao educacional, esta posta
a partir dessa resolucédo. Esse apontamento segue na perspectiva da adequacéo
posta por Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) da necessidade da abertura a
tecnologia como instrumento para garantir o ensino e aprendizagem. Como
proposto na resolucdo, o uso das tecnologias, deve ocorrer também na educacao
prisional.

Por fim, ainda deve-se tratar acerca do Decreto n° 7.626/2011, que institui
o Plano Estratégico de Educacédo no ambito do sistema prisional. Os objetivos do
PEESP foram abordados na introducdo desse capitulo. A estratégia estabelecida
nesse documento € a organizacdo dos mantenedores. O Ministério da Educacéo
ficou encarregado pela implementacdo da sala de aula no sistema prisional,
distribuicdo dos livros didaticos, fomento da alfabetizacdo de jovens e adultos e
promocdo da capacitacdo dos profissionais da educacdo para atuarem na
educacgéo prisional. Ja o Ministério da Justica ficou encarregado de dar apoio
financeiro para a construcdo das instalacbes para as aulas, diagnosticar as
demandas educacionais nos estabelecimentos penais e garantir a atualizacao dos
dados em sistema informatizado, proprio para garantir a adequacao das politicas

publicas voltadas ao sistema prisional (BRASIL, 2011).
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Esses documentos tém visado ao desenvolvimento pleno da pessoa
humana. Os desavisados poderdo acreditar que o sistema esta em pleno
funcionamento e a educacéao prisional ocorre a contento em alcancar os objetivos
educacionais. No entanto, carece que se ultrapassem o0s muros de unidades
prisionais, para se constatar a realidade precaria que pode ser verificada, de
modo geral, nas instituicbes de servico publico no Brasil. Efetivar uma educacéo
gue ao menos conduza o educando, interno do sistema penitenciario, a reflexdo
de sua condicdo privada de liberdade e futura reintegracdo social, € um desafio
demasiado, e, também, um passo importante para concorrer com a
ressocializa¢ao do individuo.

O Sistema prisional recebe as pessoas em conflito com a lei, a partir de
entdo os cuidados, de alimentacdo, de salde quando necessério, condi¢cdes de
moradia, lazer, formagdo educacional, profissional dentre outros, durante o
processo de custddia, sdo destinados a ele. Conforme a Lei de Execucdo Penal a
pessoa privada de liberdade, tem o direito a assisténcia educacional e ficou
estabelecido, desde a alfabetizacdo até a integralidade de seus estudos, bem
como remissdo de pena - cada trés dias estudados reduz um dia da pena
(BRASIL, 1984).

Entretanto, a educacdo no sistema prisional ainda é mal vista e
interpretada erroneamente. A maneira que o proprio sistema trata e conduz a
educacdo para os apenados, bem como a relacdo dos alunos privados de
liberdade entre si e, ainda, como se relacionam com as normas do sistema, com o
educador, com ele préprio e com a sociedade mostram que ainda esta longe de
realmente ser um local em que a educacédo integralize sua funcdo motriz: a
emancipacao.

A emancipacéo tratada aqui é elucida por Adorno (2010) o qual afirma que

0 essencial é pensar a sociedade e a educacdo em seu devir. SO assim
seria possivel fixar alternativas histéricas tendo como base a
emancipacéo de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da
historia, aptos a interromper a barbarie e realizar o contetido positivo,
emancipatorio, do movimento de ilustragdo da razdo (ADORNO 2010, p.
12).

Diante do exposto nos documentos que referenciam a educagdo ou mesmo

o trabalho, no sistema prisional, ndo ficaram evidentes as alternativas ou
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caminhos para se garantir a liberdade da consciéncia do individuo aprisionado, de
modo que ele enfrente transformando as condicbes que concorreram para a sua
privacao de liberdade.

Nesse item, foram levantados varios pontos importantes que configuram,
com base na legislacéo, a educacgéo prisional no Brasil expressa nos dispositivos
internacionais. No entanto, ndo foi possivel verificar, com seguranca e com base
na realidade, as garantias de conducéo a liberdade pela educacéo e, ainda se
mantém, a evocacao do trabalho na perspectiva da sociedade capitalista como via
da reconquista da dignidade humana. No préximo item pretende-se problematizar
as categorias que balizaram a pesquisa para aprofundar a discussao da educacgéao

no sistema prisional.

2.3 Preconceito, violéncia, barbarie, educacdo e emancipacao

O objetivo desse item é discutir as categorias preconceito, violéncia,
barbarie, educacdo e emancipacdo. Para tanto, pretende-se embasar a
investigacdo em Adorno (1995 e 2010) seguido de um aporte referencial para a
analise.

A gquestdo que norteia a investigacdo € as possibilidades que a educacédo
pode garantir ao individuo, na constituicdo dele proprio como cidadao livre e de
direito. A premissa que sustenta a pesquisa nessa perspectiva, € que se a
educacdo apresentar-se dessa forma, aos individuos livres, precisa ser assim
também para os privados de liberdade, como condicdo almejada. Essa discussao
ora posta reverbera a concep¢ao de que a educacdo € um direito constituido a
todos os cidadéos, livres para ir e vir e aqueles com essa prerrogativa cerceada,
esta a servico, bem como os fatores que incidem para tornd-la essencial a
formacgao humana.

Sobre a formag¢ado humana, Adorno (2010, p. 121) afirma que “a educagao
tem sentido unicamente como educacao dirigida a uma autorreflexdao critica”.
Compreendendo, de fato, tal assertiva a educacdo cumprira o papel para seu fim
em si: Educar para a emancipacgéo do sujeito. Assim sendo, a barbarie é um fator
impeditivo da finalidade educacional autbnoma, para que nao germine. Utilizando-

se da catastrofe humana, vivida na Alemanha, pondera-se que: “A exigéncia que
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Auschiwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educagdo” (ADORNO, 2010,
p. 119).

A reflexdo e a critica imanentes, buscadas pela educacéo, fizeram com que
os pensadores da Escola de Frankfurt propusessem que o individuo alienado na
sociedade capitalista, fizesse um caminho contrario aquele conservador,
propiciado pela busca incessante pelo capital e o poder. Esse caminho propde
que o individuo retorne a si. Adorno utiliza o termo “segundo giro copernicano”
que, com base em Zanolla (2007a), € “a volta para o sujeito e a possibilidade de
identificar a objetificagdo da subjetividade, bem como o subjetivismo do objeto” (p.
27). Dessa forma, o individuo desvincula-se da objetificacdo a que se imergiu na
consolidacdo da sociedade capitalista, para chamar a atencdo acerca da
importancia de se estudar a subjetividade e assim, intervir no universo objetivo.
Desse modo, Adorno (1995) considera que o0 primeiro giro copernicano
representou a dissolucdo do préprio individuo que passou a enganar-se sobre o
seu objeto quando a teoria da sociedade aproximou-se das ciéncias naturais.

Uma situacdo como essa, faz com que o preconceito e a violéncia
perpetuem-se e sejam reproduzidos inclusive por aqueles que deles séo vitimas.
Adorno (2010) levanta a questado que se formula, pois “se a barbarie se encontra
no proprio principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem algo de
desesperador” (p. 120). Isso pode ocorrer porque o individuo e a sociedade estao
intimamente ligados e ao mesmo tempo distanciados dessa relacao.

O que se pode depreender desse trecho é que as bases historicas
coadunam tal afirmacdo, em que as relacBes estabelecem-se, na sociedade, a
heranga capitalista ainda permeia o modo de vida dos individuos, marcados pela
disputa imposta pela producéo tal qual estabelecida pelo trabalho. A sociedade
capitalista oprime, ndo mais com as técnicas oriundas dos antepassados desse
sistema, mas por ser revisitado com caracteristicas impostas aqueles que séo
obrigados a negligenciar sua autocritica, em nome de rela¢des alienantes da
atividade diaria.

O individuo aprisionado, precisa, conforme disposto na lei (BRASIL, 1984)
executar trabalhos e estudar como parte da pena, mas visando restituir a
dignidade quando em liberdade. Uma opinido preconcebida em relacdo a

determinada pessoa ou grupo, pode ser considerada preconceito quando
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pressupde embasamentos distorcidos da realidade, apenas considerando
esteredtipos pré-estabelecidos.

Adorno (2010) afirma que:

€ preciso reconhecer 0s mecanismos que tornam as pessoas capazes
de cometer tais atos, € preciso revelar tais mecanismos a eles proprios,
procurando impedir que se tornem novamente capazes de tais atos, na
medida em que se desperta uma consciéncia geral acerca desses
mecanismos. (ADORNO 2010, p. 118)

bY

Para o autor, a fonte do preconceito leva a personalidade autoritaria,
intolerante. Pessoas autoritarias tendem a ser rigorosamente convencionais e
hostis com quem desafia as regras sociais. Desta forma, o preconceito € uma
manifestacdo de desconfianga e suspeita, podendo conduzir a atos extremos de
exclusdo e violéncia. Muitas vezes, visto como inofensivo pela sua sutileza,
natural, ou, inerente ao ser humano, o preconceito pode ter consequéncias

autodestrutivas, como afirmam Adorno e Horkheimer, (1973)

...trata-se de individuos com profundas lesbes psiquicas (...). Em geral,
perderam em grande parte a capacidade de realizar experiéncias
vivenciais e, para modifica-los seriamente (...) seria necessario, em
primeiro lugar formar ou reconstruir nesses individuos, mediante
processos demorados e fatigantes, a capacidade de estabelecer
relacdes espontaneas e vitais com os homens e as coisas (ADORNO e
HORKHEIMER, 1973, p.178).

Os autores falam, nesse trecho, sobre o “carater manipulador’” e
deformador aos quais os individuos estdo expostos. O pensamento exposto por
Adorno e Horkheimer (1973) corrobora com a experiéncia alienante perpassada
pela sociedade, em relacdo aos individuos aprisionados e/ou em situacéo
conflituosa com a justica, pois, a condicdo dessa categoria esta ligada aos
padrdes pré-estabelecidos pela sociedade capitalista, que enquanto formadora de
opinides esta para a recorréncia do preconceito em vez de reflexdo geral de cada
situagao. O preconceito aqui se relaciona com as condi¢gdes sociais das classes e
da dinamica do trabalho. Certamente, ideologicamente, é mais interessante
manter uma postura alienante, interiorizada da grande massa que tem seus
processos psiquicos moldados em funcdo do capitalismo na sua forma mais
excludente (ADORNO, 1995).
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Segundo Crochik (1997), isso revela que o preconceito pode ser definido
como um produto de relacdes entre esteredtipos fornecidos pela cultura e

conflitos psiquicos, desenvolvido de maneira singular por cada individuo:

na relacdo entre identificacdo de caracteristicas do preconceituoso e a
diversidade de contelidos que percebe em suas vitimas, se apresenta,
na sua base, a relacéo entre individuo e sociedade. Isso porque a fixidez
de um mesmo tipo de comportamento se relaciona com estereétipos
oriundos da cultura, que embora se diferenciem em cada objeto, ndo se
confundem com eles; é dizer: a aparente diversidade com que a
roupagem dos esteredtipos culturais reveste seus objetos, corresponde a
uma fixidez de comportamento no preconceituoso. Esta relagdo néo é
direta, pois o individuo se apropria dos estereétipos e os modifica de
acordo com as suas necessidades. Contudo, as ideias sobre o objeto do
preconceito ndo surgem do nada, mas da propria cultura (CROCHIK,
1997, p.12).

Essa relacdo do preconceituoso com o objeto do preconceito perpassa por
areas distintas do psicoldgico, podendo ser incitadas ou destituidas na formacgéo
cultural do individuo, que se reconhece ou ndo enquanto ser apropriador de sua
formacdo. Quer dizer que o preconceituoso busca destruir no objeto de seu
preconceito, as suas préprias caracteristicas impressas no objeto. Do mesmo
modo, estd o aprisionado que também desenvolve preconceito com os demais
presidiarios contra ele proprio. O impeto violento e destruidor destina-se a matar o
gue o preconceituoso vé dele préprio, no objeto de seu preconceito. Assim, em
uma cultura em que a alienacdo prevalece certamente o0 preconceito por

categorias pré-estabelecidas como minorias serd instituido:

O agir sem reflexdo, de forma aparentemente imediata perante alguém,
marca 0 preconceito, que sendo, a priori, uma reagdo congelada,
assemelha-se a reacéo de paralisia momentanea que temos frente a um
perigo real ou imaginario. A reagdo presente que porta 0 preconceito
pode ser denominada de mimética, que consiste em fingir-se de morto
frente ao objeto que gera estranheza. E uma reacdo analoga a do animal
que imita a natureza para se defender do predador; mostra um olhar fixo
que vendo além de alguém n&o consegue vé-lo (CROCHIK, 1997, p.13-
14).

Essa analogia com o animal serve a reflexdo sobre os instintos agressivos
frente ao preconceito aceito. Especificamente falando do aprisionado, “bandido”
h& o esteredtipo social do eterno criminoso.

Costa (1985, p.13) afirma que “Segundo Freud, o principio do prazer possui

uma finalidade, mas isso nada tem a ver com a razao”. O principio do prazer em
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si é “desrazdo”. Sendo assim, afirmar que a pulsdo de morte € a “desrazido do
principio do prazer” implica em dizer que ela é a “desrazdo da desrazao’.
Portanto, a violéncia, nesse sentido, corrobora com a absoluta ignorancia do
individuo, que, privado de racionalidade, busca justificar-se em razdes

apregoadas e/ou impostas por um grupo que busca a banalizacao do outro:

O argumento que faz da agressividade instintiva, do “componente animal
do homem”, a causa da violéncia € impertinente, por varias razdes. Em
primeiro lugar, porque como bem assinalou Hannah Arendt, baseia-se
em redundéncias do tipo o homem comporta-se como um animal porque
€ um animal. Ora, se o homem é por definicho um animal, por que
deveria comportar-se como outra coisa? E se com este argumento se
pretende substituir o antropomorfismo por um teriomorfismo, deve-se
dizer que tal malabarismo teérico desfaz-se diante do menor olhar critico.
Hannah Arendt aponta com perspicacia a debilidade deste raciocinio
quando diz: “Para saber que o povo lutara por sua patria ndo precisamos
descobrir instintos de ‘territorialismo grupal’ em formigas, peixes e
macacos; e para aprender que a superpopulacdo resulta em irritacdo e
agressividade, ndo temos que fazer experiéncias com ratos. Basta
passar um dia nos corticos de qualquer grande cidade. Fico surpresa e
encantada de ver que alguns animais se comportam como homens; mas
ndo consigo ver de que forma isto pode justificar ou condenar o
comportamento humano (COSTA, 1985, p.27-28).

Assim, 0s conceitos de preconceito e violéncia couberam nesse estudo por
pactuarem constantemente com a desumanizacdo e barbarie, justificando,
praticas e modos vivenciados nesse processo de formacdo e/ou deformacdo da
cultura humana.

De acordo com Caniato (2009), o individuo alienado pode “ndo encontrar
sua verdade para se desvincular da violéncia que o amordaca e o paralisa e que
diante da situacdo prostra-se sem coragem diante do que a sociedade de
consumo e/ou a de excluséo, ironicamente, faz produzir para ele” (p. 42). Mesmo
gue tenha ficado evidente que as prisdes ndo assumem ou ndo deveriam mais
assumir as medidas de castigos corporais (FOUCAULT, 1999) ainda ha a pratica
de violéncia de modo simbolico que fere as condi¢des psicossociais do individuo.
Héa que se repreender a violéncia simbdlica e o caminho é o processo educacional
emancipatorio, que vai além da memoria historica porque carece da emancipacao
das consciéncias individuais afastando do individuo as possibilidades de ele

tornar-se cumplice da propria alienagédo (CANIATO, 2009).
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Foram verificadas nesse item, algumas situacdes que dificultam o processo
de ressocializacdo do individuo, uma vez que a instituicdo social imputa-lhe uma
série de estigmas. Com vistas no capitulo, de modo generalizado, verificou-se um
processo elaborado para o estabelecimento de um sistema de educacao dentro
do sistema prisional, mas que carece de uma formacéo filoséfica que idealize uma
concepcao que esteja para além dos pressupostos capitalistas. Verificar essa
guestdo de modo além do que esta posto, faz-se necessario porque sao,
justamente, ou também, os condicionantes sociais que fazem com que o individuo
incorra em desvios da conduta e a ele é imputada toda a culpa, sem as devidas

andlises conjunturais e sem as condi¢des da restituicdo digna.



CONSIDERACOES FINAIS

N&o ha caminhada facil para a liberdade em qualquer lugar, e muitos de
nos tera que passar pelo vale da sombra da morte de novo e de novo
antes de alcancarmos o topo da montanha de nossos desejos.

Nelson Mandela — Long Walk to Freedom — 1994

O objetivo dessa pesquisa foi compreender os impactos ou nao do
processo educacional ministrado aos individuos aprisionados, em uma unidade
prisional do Estado de Goias, para discutir o quanto a educacdo, como meio, €
capaz de tecer pontes para que o reeducando seja restituido, com dignidade, e
efetivamente a sociedade. A hipdtese que gerou a investigacdo foi que a
educacdo pode garantir a auto compreenséao do individuo e leva-lo a refletir sobre
sua ressocializacdo apés a pena ser cumprida. De modo que tanto o reeducando
guanto a sociedade, esvaidos de todos o0s preconceitos que sao violentos,
possam verificar a possibilidade de restituicdo do individuo, como algo tranquilo.

Dessa forma, a probleméatica em que a investigacdo instaurou-se,
guestionou se a educacdo prisional oferece essa condicdo de restituicdo do
individuo na sociedade, mesmo porque € notério que ndo ha estrutura e
infraestrutura adequadas para a realizacdo das atividades educacionais em um
namero consideravel de presidios.

Para se chegar a essas consideracoes, foi necessario realizar um percurso
gue promoveu uma seérie de constatacdes. A concepcao de educacdo formal
publica nas prisbes que adotaram programas e/ou projetos de educacdo, sédo
norteadas por documentos na forma de dispositivos legais, que ndo evidenciam a
filosofia educacional apropriada para a educacgéo prisional. No que se refere aos
anseios educacionais de modo geral ha, por um lado, aqueles que comungam da
ideia de “preparar” a pessoa encarcerada dando-lhes oportunidades para dispor
de alguma atividade profissional com base na ideologia da sociedade capitalista,
gue percebe a dignidade do individuo como o trabalho produtivo. Essa foi a critica
proposta por Marx (2008) e Foucault (1999). Por outro lado, ha quem entende que
deve ser exigido um minimo de escolaridade, para que quando o individuo
aprisionado vé-se em liberdade, tenha condi¢cbes dignas de vida em sociedade.

Desse lado estéo as referéncias utilizadas nessa pesquisa, quase que em sua
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totalidade, mas Adorno (1995; 2010) e Freire (1987; 1997) foram evidenciados
para conceituar a questao.

Ficou evidente o impacto que a concepcao de trabalho produtivo e a defesa
da propriedade privada tornaram-se motivo e condicbes para que houvesse
desvios de conduta e 0s mesmos itens ou a sua ideologia de defesa concorreram
para o preconceito violento contra os individuos aprisionados.

O individuo, em desvio de conduta, torna-se um problema social porque
ameaca 0s bens inalienaveis da sociedade capitalista, seja a propriedade privada
ou a vida e como penalidade tira-se do delinquente o terceiro item, a liberdade.
Os individuos com conduta desviada séo citados nas deliberacdes politicas para
encaminhamento ao tratamento adequado ou menos oneroso para a sociedade.
Diante de situacdes assim, ao longo da historia, pode-se compreender a
referéncia a Kant (2008) quando afirma que “uma sociedade é determinada pelo
modo como as pessoas que a compdem sdo governadas, independente do
guantitativo que a forma e, tais determinacfes configuram suas crencas, religides,
condutas e leis” (p. 88).

Constatou-se que, na verdade, o delinquente, ndo merecia nem mesmo o
encarceramento, e era o que, talvez, justificasse os castigos corporais apontados
por Foucault (1999). A esse respeito pode-se verificar o que ocorreu com Robert-
Frangois Damiens, que € um personagem do livro “Vigiar e Punir: nascimento da
prisdo” de Foucault. Na cena em que descreve a execugao da pena imputada a
Damiens, que foi condenado ao suplicio oficial por parricidio e a cena se passa
nas ruas, no centro de Paris no ano de 1757. Nessa época o rei Luis XV
governava a Franga em regime absolutista. Por infortinio, Damiens atacou o rei
com um golpe de faca, mas nédo lhe tirou a vida. Dois meses apds o crime, a
populacdo aplaudia a sequéncia de torturas e o esquartejamento de Damiens.
Mesmo considerado louco foi o ultimo condenado que sofreu o suplicio na Franga
(Foucault, 1999).

Pode-se aqui justapor o pensamento de Kant (2008) que verificou a
implicacdo da subordinacdo da vontade de uma nacdo a vontade de seu rei. E
obvio que a condenacdo de Damiens foi muito além do castigo pelo crime contra
seu pai, mas pela tentativa de assassinar o rei. O que ocorreu foi a busca por

vinganca depreendida pelo rei que, no absolutismo, € o juiz e, nesse caso, a
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vitima ao mesmo tempo. E o ponto que evidencia a problemética que permeou
essa pesquisa € a classe popular apetecer-se com a tortura sofrida por Damiens,
mesmo sendo ele diagnosticado como louco. Ai se configura os mais elevados
graus do preconceito formalizado em violéncia, no caso, fisica. O que ocorre no
sistema penitenciario da atualidade ndo apresenta grandes diferencas, exceto os
castigos fisicos, mas a violéncia simbdlica de ordem psicossocial que é evidente
(CANIATO, 2009).

Outra literatura que pode concorrer para elucidar a situacéo de violéncia e
preconceito é “A lista de Schindler” que é o relato de um sobrevivente que mesmo
sendo judeu, atuou como secretario de Amon Goth, o nazista que comandava o
campo de concentracdo. Esse texto foi escrito em 1982 por Thomas Michel
Keneally, nascido na Australia, em que toma por embasamento relatos de um

sobrevivente do Holocausto. Sobre o holocausto, Bauman afirma que

0 Holocausto ndo foi simplesmente um problema judeu nem fato da
histéria judaica apenas. O Holocausto nasceu e foi executado na nossa
sociedade moderna e racional, em nosso alto estagio de civilizagdo e no
auge do desenvolvimento cultural humano, e por essa razdo é um
problema dessa sociedade, dessa civilizacdo e cultura (BAUMAN, 1998,
p. 12).

Esse relato também remete a barbarie vivida por Damiens, mesmo

havendo mais de cem anos de histéria separando tais acontecimentos. Mas, € o

7

gue pode ocorrer quando se € governado por pessoas desajustadas e
mentalmente confusas com o poder a eles conferido.

Para se verificar a sensibilidade advinda de uma educacdo emancipatoria
ha que se, minimamente, incomodar 0 que esta disposto no seguinte trecho de
Mendes (2017)

Enquanto houver um homem encarcerado minha alma h& de chorar
porque sei exatamente o que ele sofre. Eu ja havia tomado uma decisao
ha cerca de uns 25 anos atras. Ainda estava preso, mas eu seria um
homem honesto. Mesmo preso e nunca no sentido social do termo. [...]
Dai, assim como um tiro no peito, aparece na tela de meu laptop a figura
de véarios homens decapitados. Olhei aquilo e chacoalhei a cabecga; nao
era possivell Que monstruosidade era aquela? E as cenas foram
mostradas em sequéncia. Membros separados de corpos e corpos sem
bragcos ou pernas. De repente, aparece um homem com a cabeca
arrancada e o peito aberto por um corte profundo. A seguir, alguém sem
rosto mostra uma cabeca numa mao e um coracdo na outra, ainda
sangrando. E seguem outras cenas de corpos mutilados, queimados e
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amontoados dentro de um carrinho. N&o demorou mais que dias para
que as cenas se repetissem mais cruentas ainda. Um rapaz serrava o
pescoco de outro que parecia ja morto, enquanto outro segurava a
cabeca para dar mais seguranca no corte. [...] Tudo voltou a meméria,
automaticamente. Passei dias sem dormir, completamente perturbado
com aquilo tudo. Passaram-se anos, mais de uma década que sai da
prisdo. Pensei haver escapado, mas ndo, ndo consegui, ainda estou
preso a tais imagens. Elas me sacrificam. (MENDES, 2017)

Esse depoimento é parte de um texto publicado na revista Trip e tem por
titulo “Matancas” de autoria de Luis Alberto Mendes, de janeiro de 2017. O autor
nasceu em 1952, em S&o Paulo. E autodidata, passou boa parte da vida em
reformatorios e penitenciarias do Estado de S&o Paulo. Atualmente promove
oficinas de leitura e escrita em penitenciarias e na periferia de Sao Paulo. O
depoimento denuncia o processo de dominagdo experienciado pela sociedade,
face a liberdade cerceada em nome de uma razéo instrumentalizada que nega
assim seu sentido fundamental — a emancipagéo.

A Teoria Critica da Sociedade constituiu-se em uma metodologia pertinente
para analisar fenbmenos sociais, em que se evidenciam a sobreposicéo
hegemonica de classes e o estabelecimento de situacbes que alienam. As
consideracdes acerca desse movimento nortearam a realizacdo dessa pesquisa,
pois, baseou-se no pensamento marxista e buscou as contribuicdes de Freud e
Kant, enquanto dialética objetiva e subjetiva (ZANOLLA, 2007a).

Enquanto o mundo passava pela evolucdo tecnolégica que embasava a
préspera economia capitalista, advinda da burguesia em ascensdo, em que 0s
meios de producdo ditavam as relacbes e cooptavam os individuos para a
irracionalidade e camuflava a liberdade do ser (o individuo) e colocava o ter (o
poder) acima; alavanca-se a um movimento de individualizacdo que a industria

cultural* potencializou.

[...] a sociedade burguesa também desenvolveu, em seu processo, 0
individuo. Contra a vontade de seus senhores, a técnica transformou os
homens de criangas em pessoas. Mas cada um desses progressos da
individuacao se fez a custa da individualidade em cujo nome tinha lugar,
e deles nada sobrou sendo a decisdo de perseguir apenas os fins
privados. O burgués cuja vida se divide entre o negdcio e a vida privada,

4 Conforme Zanolla (2012a, p. 64) “[...] o conceito de industria cultural procede a uma espécie de
racionalidade cultural que nao se desvincula de representacéo social da arte ligada a diversidade.
Isso significa que ndo se deve idealizar a arte, porque a ideia de uma estética social
contemporanea esta totalmente ligada a mecanismos culturais de dominagao”
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cuja vida privada se divide entre a esfera da representacdo e a
intimidade, cuja intimidade se divide entre a comunidade mal-humorada
do casamento amargo e 0 amargo do consolo de estar completamente
sozinho, rompido consigo e com todos (HORKHEIMER; ADORNO, 1985.
p. 128).

Isso retoma o objeto. O suplicio em praca publica, imputado a Damiens,
mesmo na condicao de louco, acusado e condenado de parricidio — porque matou
0 proprio pai — e porque promoveu um golpe de faca, que ndo ceifou a vida do rei
Luis XV, que se autodeclarava pai de toda populacéo parisiense; ainda o horror, a
violéncia, a barbéarie, o exterminio comandado por Adolf Hitler, na Alemanha
nazista; a superlotacdo, a animalizagéo, as decapitacdes, 0s esquartejamentos, a
invasdo truculenta ao Complexo Penitencidrio de Pedrinhas, reverberam as
imposicdes de poder ao longo do tempo.

A Teoria Critica da Sociedade prop6e que tais barbaries ndo se repitam e,
para isso, incentiva a emancipacéo do sujeito pela educacdo, enquanto formacéao

ontoldgica, académica, enquanto socializacdo e ressocializacao.

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a
educacgédo. De tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser
possivel nem necessario justifica-la. [...] Qualquer debate acerca de
metas educacionais carece de significado e importancia frente a essa
meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se
dirige toda a educacdo (ADORNO, 1995. p. 119).

O que esta posto € que se ha a barbérie, de qualquer modo e pior ainda de
modo institucionalizado, a educacéo tera fracassado e, também esta posto que
todos os debates e empenhos educacionais devem, efetivamente, garantir o
desaparecimento da barbarie. Ficou evidente nessa pesquisa que, infelizmente,
ainda ha situacdes de barbarie na sociedade atual e os debates acerca da
educacéo prisional precisam ocorrer para a garantia da educacdo emancipatoria.
Assim, essa pesquisa sobre a educacao prisional, procurou, nas categorias
preconceito, formacdo, deformacdo e ressocializagcdo via educacdo formal dos
aprisionados, alunos desta pesquisadora, em uma Unidade Prisional,
compreender o lugar, de fato, das relagbes possiveis entre 0s presos, 0 sistema
prisional, a educacéo e a sociedade.

Chegar aqui € retornar, de modo formalizado, a toda conjuntura historica
percorrida ao longo desse estudo, pois, analisar a funcionalidade/eficacia ou nao
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da educacdo prisional faz aludir & compreensao dupla: tanto da estruturacdo da
sociedade capitalista quanto do lugar do ser pertencente a ela, seja inserido ou
excluido.

As politicas publicas educacionais, em sua literatura, garantem a existéncia
da educacdo, mas ainda precisam regulamentar os caminhos a ponto de
garantirem uma formacao capaz de fomentar a criticidade e consciéncia do papel
do individuo no mundo. Ficou claro que a educacado, no contexto das prisdes no
Brasil, é responsabilidade do Estado, que organiza as politicas publicas, para
garantir os direitos dos humanos livres e daqueles que estdo na realidade
prisional, de tal forma que se possa buscar a igualdade para todos por meio da

educacéo.



REFERENCIAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Trad. Alfredo Bosi. 52 ed. Sado
Paulo: Martins Fontes, 2007.

ADORNO Thegdor W. Palavras e sinais: modelos, criticos 2. Trad. Maria Helena
Ruschel. sup. Alvaro Valls. Petropolis: Vozes, 1995.

. Escritos socioldgicos |. Obra Completa; v. 8. Madrid: Akal, 2004.

. Teoria da semicultura. In: Primeira Versao. ANO 1V, N° 191, Volume XIII.
Porto Velho: Editora da Universidade Federal de Rondbnia, 2005.

. Educacéo e emancipacéao. Trad. Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2010.

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. Temas basicos da sociologia.
Traducédo de Alvaro Cabral. Sdo Paulo: Cultrix, 1973.

. Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos. Trad. Guido Antonio
de Almeida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacéo e da pedagogia: geral e
Brasil. 32 ed. rev. e ampl. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade e holocausto. Trad. Marcus Penchel. Rio de
Janeiro: Zahar Editores, 1998.

BENTHAN, Jeremy. O pandptico. organizagdo de Tomaz Tadeu. Trad. Guacira
Lopes Louro, M. D. Magno, Tomaz Tadeu. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2008.

BRASIL. Lei n° 3.274, de 2 de outubro de 1957. Dispde s6bre Normas Gerais do
Regime Penitenciario, em conformidade do que estatui o art. 5°, n.° XV, letra b, da
Constituicdo Federal e amplia as atribuicbes da Inspetora Geral Penitenciaria.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/Leis/1950-1969/L3274.htm -
Acesso em: 01 jul. 2018.

_ . Decreto n°62.455, de 22 de Margo de 1968. Institui a fundagdo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacéo (MOBRAL). Disponivel em:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62455-22-marco-
1968-403852-publicacaooriginal-1-pe.html - Acesso em: 01 jul. 2018.

. Lei n°® 7.210, de 11 de julho de 1984. Institui a Lei de Execucdo Penal.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7210compilado.htm -
Acesso em: 01 jul. 2018.


http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/Leis/1950-1969/L3274.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-62455-22-marco-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L7210compilado.htm

84

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm -
Acesso em: 01 jul. 2018.

. Decreto n° 7.626, de 24 de novembro de 2011. Institui o Plano Estratégico
de Educacdo no ambito do Sistema Prisional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7626.htm -
Acesso em: 01 jul. 2018.

CANIATO, Angela Maria Pires. Da dificuldades psicossociais para uma educacao
politica emancipatéria. In: CANIATO, Angela Maria Pires (Org.). Subjetividade e
violéncias: desafios contemporaneos para a psicanalise. Maringa: Eduem, 2009.

CONFEDERACAO NACIONAL DA INDUSTRIA — CNI. Mapa estratégico da
industria  2007-2015. Brasilia: CNI/DIREX, 2005. Disponivel em:
http://www.portaldaindustria.com.br/cni/institucional/mapa-estrategico-da-
industria-2007-2015/ - Acesso em: 01 Jul. 2018.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolucéo n° 02, de 19 de maio de
2010. Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens
e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais.
Disponivel em:
https://www.sinprors.org.br/arquivos/legislacao/Resolu%C3%A7%C3%A30_Ceb_
n2_2010.pdf — Acesso em: 01 jul. 2018.

CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA — CNJ. Resolucéo n° 3, de 11 de marco
de 2009. Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacao nos
estabelecimentos penais. Disponivel em: http://www.justica.gov.br/seus-
direitos/politica-penal/cnpcp-1/resolucoes/resolucoes-arquivos-pdf-de-1980-a-
2015/resolucao-n-o0-3-de-11-de-marco-de-2009.pdf - Acesso em: 01 Jul. 2018.

COSTA, Alvaro Mayrink da. Criminologia. 32 ed. rev. e aum. Rio de Janeiro: Ed.
Forense, 1982.

COSTA, Jurandir Freire. Violéncia e Psicandlise. 22 ed. Rio de Janeiro: Graal,
1985.

CROCHIK, José Leon. Preconceito, individuo e cultura. Sdo Paulo: Probel,
1997.

DIAS, Domingas Soares Maciel. Educacdo formal publica em espacos
prisionais no Brasil: uma possibilidade de formacdo humana?. Dissertagcdo
(Mestrado). Goiania: Pontificia Universidade Catdlica de Goias/Pos-Programa
Graduacao Em Servigo Social, 2015.

FERRARESI, Camilo Stangherlim; MOREIRA, Silmara Bosso. Conflitos e formas
de resolucdo: da autotutela a jurisdicdo. In: Revista JurisFIB. Volume IV, Ano IV.
Bauru: Curso de Direito das Faculdades Integradas de Bauru, Dezembro 2013.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7626.htm
http://www.portaldaindustria.com.br/cni/institucional/mapa-estrategico-da-
http://www.sinprors.org.br/arquivos/legislacao/Resolu%C3%A7%C3%A3o_Ceb_
http://www.justica.gov.br/seus-

85

FOUCAULT, Michel. Historia da loucura na idade classica. Trad. José Teixeira
Coelho Netto. Colecéo Estudos. Sao Paulo: Perspectiva, 1978.

. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Trad. Raquel Ramalhete.
Petropolis, Vozes, 1999.

. A verdade e a formas juridicas. Rio de Janeiro: Nau, 2005.

FREIRE, Délio. Os profissionais em educacdo prisional e a sindrome de
Estocolmo. In: 3° Seminario Internacional de Pesquisa em Prisdo. GT 16 —
Educacéao, ressocializagéo e priséo. Recife, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1997.

FREITAG, B. A teoria critica: ontem e hoje. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

FREITAS, Luiz Carlos de. Eliminacdo adiada: o ocaso das classes populares no
interior da escola e a ocultagdo da (m&) qualidade do ensino. In: Educacéo e
Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 965-987, out. 2007.

FREUD, Sigmund. Introdu¢éo ao narcisismo. In: Sigmund Freud: introducédo ao
narcisismo, ensaios de metapsicologia e outros textos (1914-1916). Trad.
Paulo César de Souza. Obras Completas; v. 12. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2012a.

. Totem e tabu (1912-1913). In.__. Contribuicdo a histéria do
movimento psicanalitico e outros textos (1912-1914). Trad. Paulo César de
Souza. Obras Completas; v. 11. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012b.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacédo e a crise do capitalismo real. S&o
HORKHEIMER, M. Os pensadores. 5. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

KANT, Immanuel. Metafisica dos costumes. Trad. Edson Bini. 22 ed. Bauru:
EDIPRO, 2008.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 102 ed. rev. e ampl.
Colecao Docéncia em Formacéao: saberes pedagogicos. Sao Paulo: Cortez, 2012.

LIMA, Maria da Conceicdo Barros Costa;, SOUSA, Rosalia Soares de; LIMA,
Wellcherline Miranda. Priséo e Educacao: Contribuicdo para a ressocializagéo. In:
3° Seminario Internacional de Pesquisa em Prisdo. GT 16 - Educacéao,
ressocializacdo e prisdo. Recife, 2017.



86

MARCUSE, Hebert. A ideologia da sociedade industrial: o homem
unidimensional. 42 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1973.

MARX, Karl. Manuscritos econdmico-filosoficos. Trad. Jesus Ranieri. 12 ed., 22
reimpr.. S&o Paulo: Boitempo, 2008.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. O manifesto comunista. Trad. José Barata-
Moura. 22 ed. Lisboa: Avante, 1997.

. A ideologia alema. Trad. José Carlos Bruni e Marco Aurélio Nogueira. 11.
ed. S&o Paulo: Hucitec, 1999.

MEIRA, Claudia de Jesus; MONTEIRO, Rayanne. Educar em prisdes: um
caminho para ressocializacdo de Jovens e adultos. In: 3° Seminario
Internacional de Pesquisa em Prisdo. GT 16 — Educacéo, ressocializacao e
prisdo. Recife, 2017.

MESZAROS, Istvan. Para além do capital: rumo a uma teoria da transigcdo. Trad.
Paulo Cesar Castanheira e Sérgio Lessa. 12 ed. rev.. Colecdo Mundo do
Trabalho. Séo Paulo: Boitempo, 2011.

NASCIMENTO, Taina Bernardino Fernandes do; FRANCA, Marlene Helena de
Oliveira. Sobre(viver) na prisdo: a educacdo como estratégia de sobrevivéncia e
mecanismos de ressocializacdo no Centro de Ressocializacdo Feminina Maria
Julia Maranhdo. In: 3° Seminario Internacional de Pesquisa em Prisdo. GT 16
— Educacao, ressocializagéo e prisdo. Recife, 2017.

NETTO, José Paulo. Capitalismo e barbarie contemporanea. In: Argumentum, v.
4,n.1, p. 202-222, jan./jun. 2012.

NOVELLI, Juliana; LOUZADA, Shénia Soraya Soares. O trabalho do professor
dentro das penitenciarias. In: Revista Trajetdria Multicursos, Ano 3, Vol. 5, n° 6,
Jul/2012.

ONOFRE, Elenice Maria Cammarosano. A escola da prisdo como espaco de
dupla inclusdo: no contexto e para além das grades. In: Polyphonia, v. 22/1,
jan./jun. 2011.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Regras Minimas para o
Tratamento de Reclusos. Adotadas pelo Primeiro Congresso das Nagoes
Unidas sobre a Prevencao do Crime e o Tratamento dos Delinquentes, realizado
em Genebra em 1955. Disponivel em: http://www.mpf.mp.br/atuacao-
tematica/pfdc/institucional/legislacao2/sistema-prisional/docs/sistema-
prisional/regras_minimas.pdf - Acesso em: 01 jul. 2018.

Paulo: Cortez, 1995.

RUMMERT, Sonia Maria; ALGEBAILE, Eveline; VENTURA, Jaqueline. Educacao
da classe trabalhadora brasileira: expressdo do desenvolvimento desigual e
combinado. In: Revista Brasileira de Educacéao, v. 18, n. 54 jul.-set. 2013.


http://www.mpf.mp.br/atuacao-

87

SILVA, Eduardo Alves da; MIRANDA, Wando Dias. Educacéo Prisional: acbes
educacionais no sistema prisional paraense. Disponivel em:
<www.susipe.pa.gov/../EDUCACAO%20ACOES%20EDUCACAO>. Acesso em:
12 de jun. 2018.

SOUZA, Maria Natividade Almeida de Jesus. Entre grades e trancas: o curriculo
da educacdo de jovens e adultos no conjunto penal de Eunapolis-BA. Dissertacao
(Mestrado). Salvador: Universidade do Estado da Bahia/Departamento de
Educacao/Programa de Pés-Graduacao em Educacéo de Jovens e Adultos, 2015.

TAVARES FILHO, Newton. Técnica legislativa. In: Consultoria de portas
abertas. Palestra proferida no Congresso Nacional de Brasilia, sine data.
Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/a-camara/documentos-e-
pesquisa/estudos-e-notas-tecnicas/copy_of portas-abertas-1/Palestra%?208.pdf —
Acesso em: 01 jul. 2018.

TIBURI, Marcia. Critica da razdo e mimesis no pensamento de Theodor W.
Adorno. Colegao Filosofia — 26. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1995.

ZANOLLA, Silvia Rosa Silva. Teoria critica e epistemologia: o0 método como
conhecimento preliminar. Goiania: Ed. da UCG, 2007a.

__ . Industria cultural e infancia: estudo sobre formacéo de valores em criancas
no universo do jogo eletrénico. In: Educacdo e Sociedade, vol. 28, n. 101, p.
1329-1350, Campinas: Unicamp, set/dez. 2007b. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0428101.pdf - Acesso em: 23 de jun. 2018.

___. O conceito de mediacdo em Vigotski e Adorno. In: Psicologia e
Sociedade, vol. 24, n. 1, p. 5-14, Porto Alegre: UFRS/Abrapso, 2012a. Disponivel
em: http://www.ufrgs.br/seerpsicsoc/ojs/viewissue.php?id=31 — Acesso em: 23 de
jun. de 2018.

. O fetichismo da infancia e o mito da educacao livremente mediada. In:
MASCARENHAS, Angela Cristina Belem; ZANOLLA, Silvia Rosa Silva.
Educacdo, Cultura e Infancia. Campinas: Alinea, 2012b.


http://www.susipe.pa.gov/.../EDUCA%C3%87%C3%83O%20A%C3%87%C3%95ES%20EDUCA%C3%87%C3%83O
http://www2.camara.leg.br/a-camara/documentos-e-
http://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0428101.pdf
http://www.ufrgs.br/seerpsicsoc/ojs/viewissue.php?id=31

