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Resumo

Este trabalho teve como objetivo central compreender o surgimento e desenvolvimento
da psicologia escolar no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da
Universidade Federal de Goids (CEPAE/UFG) e suas relagdes com o contexto goiano e
nacional. Teve como objetivos especificos: compreender quando e como a psicologia
escolar surge no CEPAE; pesquisar quem eram os profissionais da psicologia que
atuavam no CEPAE; investigar como era o trabalho dos psicélogos que fizeram parte
historicamente do CEPAE e quais eram suas principais frentes de atuacdo; entender
quais concepcdes tedricas norteavam a pratica desses profissionais; e catalogar e
organizar a documentacdo referente a historia da psicologia escolar do CEPAE.
Configurou-se como um trabalho historiografico que utilizou de fonte documental. Para
sua construcédo foram realizadas buscas no arquivo da instituicdo pesquisada e no Centro
de Informacéo, Documentacdo e Arquivo da UFG — CIDARQ. Foram encontrados cerca
de 300 documentos referentes a essa historia. Apos leitura e analise, os documentos
foram divididos em sete categorias: Servico de Orientacdo Educacional, Perfil dos
Profissionais, Avaliacdo Psicologica, Atendimentos Individuais, Orientacdo
\Vocacional/Profissional, Intervencbes Coletivas, e Material de Estudo. A historia do
servico de psicologia escolar do CEPAE teve inicio em 1973 e, nos 40 anos da
delimitacdo temporal dessa pesquisa, que vai até 2013, observamos que sempre houve
psicélogos atuando na instituicdo. Esse servico apresentou especificidades por funcionar
dentro de uma universidade, como o fato dos psic6logos proporem projetos de pesquisa
e de extensdo. Mas tambem teve muitas semelhancas com a histéria da psicologia
escolar brasileira, pois, por muitos anos, sua atuacdo foi marcadamente individualizante,
com foco sobre os alunos. No Brasil, 0 movimento de critica dentro da psicologia
escolar se destaca na década de 1980, mas de acordo com os documentos pesquisados,
esse movimento aparece no CEPAE, mais fortemente, na década de 1990. Apesar de o
foco de atuacdo ter sido o aluno, foi possivel observar que o servigo de psicologia
escolar analisado sempre esteve presente em instancias coletivas de atuacéo.

Palavras-chave: Histéria da Psicologia Escolar. Psicologia Escolar. Colégios de
Aplicagéo. CEPAE. UFG.
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Abstract

The main objective of this work was to understand the emergence and development of
school psychology in the Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo (Center for
Teaching and Research Applied to Education) of the Federal University of Goiés -
CEPAE/UFG and its relations with the state and national context. Its specific objectives
were: to understand when and how school psychology emerges at CEPAE; to research
who were the psychology professionals who worked at CEPAE; to investigate the work
of psychologists who were historically part of CEPAE and what were its main fronts of
action; to understand which theoretical concepts guided the practice of these
professionals; and to catalog and organize the documentation related to the history of
school psychology at CEPAE. This research was conceived as a historiographical work
that used a documentary source. For its realization, searches were made in the archive of
the researched institution and in the Center for Information, Documentation and Archive
of UFG - CIDARQ. About 300 documents referring to this history were found. After
reading and analyzing these documents, they were divided into seven categories:
Educational Guidance Service, Professional Profile, Psychological Evaluation,
Individual Care, Vocational/Professional Guidance, Collective Interventions, and Study
Material. The history of the school psychology service of CEPAE began in 1973 and, in
the 40 years of the temporal cut of this research, which runs until 2013, we observed
that there were always psychologists working in the institution and that this service had
specificities for operating within a university, as the fact that psychologists may propose
research and extension projects. But it also had many similarities with the history of
Brazilian school psychology, because for many years it had an individualizing
performance with a focus on students. In Brazil, the critical movement within school
psychology stood out in the 1980s, but according to the documents researched, this
movement appears in CEPAE, more strongly, in the 1990s. Although the main focus of
action is the student, it was possible to observe that the service of school psychology at
CEPAE was also always present in collective spheres of action.

Keywords: History of School Psychology. School Psychology. Application Schools.
CEPAE. UFG



12

Apresentacao

Antes de adentrar a pesquisa, me parece pertinente apresentar parte da minha
trajetéria pessoal e académica, que tem relacdo com este estudo e contribui para
esclarecer o caminho percorrido até aqui. A escolha do tema, a maneira como a pesquisa
foi realizada e como os dados foram analisados seguem uma proposta cientifica e ttm o
objeto de pesquisa como norte, mas também carregam minha visdo de mundo e de ser
humano, que néo foi construida apenas nesses dois anos de duragdo do mestrado.

Desde a infancia, tenho grande afeicdo pelo ambiente escolar. Minha mée conta
que, até em dias que estava adoentada, ndo gostava de faltar & aula. Meus pais,
pertencentes a classe trabalhadora e que tiveram pouco acesso a educacdo formal,
sempre me incentivaram muito a estudar e repetiam, com frequéncia, que teriam as
filhas “formadas na faculdade”.

Meu percurso educacional teve inicio em escolas publicas no municipio de Sao
Vicente, em Sdo Paulo. Tive professores excelentes, dos quais tenho 6timas lembrangas.
Lembro, especificamente, de uma professora que me emprestava seus livros pessoais, na
falta de um bom acervo na biblioteca da escola. E, por falar em falta, esse percurso foi
marcado por muitas faltas de professor, muitas aulas vagas, muitas saidas antes do
horario, falta de estrutura, algumas greves, alguns professores pedagogos tendo que
ministrar aulas de fisica. Naquela época, no Ensino Fundamental, eu ainda ndo pensava
muito a respeito da universidade, mas meus pais pensavam e se preocupavam com a
dificuldade de acesso que enfrentariamos morando ali, na periferia de Sdo Vicente.

Aos 12 anos, eu e minha familia nos mudamos para Cataldo, no interior de
Goias, onde meu pai foi trabalhar em uma mineradora. L4, continuei minha trajetdria na
escola publica, e, estando um pouco mais velha, comecava a me dar conta das
desigualdades no nosso sistema educacional. Em Cataldo, havia um campus da
Universidade Federal de Goias (UFG) que oferecia cursos de licenciatura. Minha irma,
que hoje é professora na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e doutora em
Educacgdo pela Universidade de Brasilia, realizou sua graduacdo em Geografia nessa
instituicdo. Quando eu estava no Ensino Médio, o campus de Cataldo passou a oferecer
0 curso de Psicologia, no contexto da Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), e foi esse o curso que escolhi fazer — até hoje nao sei explicar bem o
porqué.

Sempre me senti muito grata e privilegiada por estar naquele espago, um espago
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que, naquela época, ainda era pouco ocupado por alunos advindos da escola publica.
Grande parte dos meus amigos de infancia e familiares ndo frequentou um curso
superior e, dentre aqueles que o fizeram, nenhum cursou uma Universidade Federal.

Por ser um curso novo, havia algumas dificuldades de estrutura. Mas fui
recebida por um corpo de professores muito dedicados ao curso. Destaco aqui alguns
que me trazem boas lembrancas e que contribuiram para o aspecto critico da minha
formacdo: o professor Ricardo Wagner, com quem aprendi sobre clinica ampliada; a
professora Tania, militante, sempre engajada em causas populares; o professor Mauricio
que propiciou meu primeiro contato com a psicologia social latino-americana; e 0s
professores Fernando e Anderson com quem fiz as primeiras disciplinas sobre a
interface psicologia e educacdo, sendo que esse ultimo, futuramente, se tornaria 0 meu
orientador nesta pesquisa.

Quando estava no quarto periodo da graduacdo fui aprovada em um concurso
para trabalhar como monitora de alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas publicas do Distrito Federal, cargo em que permaneci durante 5 anos. Esse foi
meu primeiro contato com a escola ndo mais no papel de estudante, mas, sim, como
uma trabalhadora da educacdo. Nesse periodo, pude observar a pratica do que, até entdo,
estudava sobre aprendizagem, desenvolvimento, relacdo entre aluno e professor, e foi
possivel, ainda, observar as contradicBes, os problemas e desafios que permeavam o
cotidiano escolar no qual eu trabalhava. Tem inicio ai 0 meu interesse por psicologia
escolar.

Ao me mudar para Brasilia, dei continuidade a minha graduacdo na
Universidade de Brasilia (UnB) e o interesse pela area se amplia ainda mais quando
curso a disciplina de Psicologia Escolar com a professora Claisy, quem também
supervisionou meu estadgio de licenciatura em Psicologia e quem coordenava o
laboratdrio de Psicologia Escolar, ao qual eu era vinculada. Sem duvida, uma professora
muito importante na minha formagao como psicologa escolar.

Depois de concluir a graduacdo, permaneci cerca de um ano trabalhando como
monitora, até ser aprovada no concurso da Universidade Federal de Goias para atuar
com psicologia escolar. Mais uma vez, me mudei de cidade, agora para exercer a
profissdo na area que escolhi. Desde 2015, trabalho como psicéloga escolar no Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), que € a unidade de educagéo
bésica da UFG e o campo da presente pesquisa.

A psicologia escolar € uma &rea rica em possibilidades e, ao mesmo tempo,
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permeada por desafios e dificuldades diarias. Venho percebendo, cotidianamente, um
hiato entre as teorias criticas atuais em psicologia escolar e as demandas que ainda
existem na prética, porém venho, também cotidianamente, tentando superar essa
distancia e construir uma pratica que eu acredito e defendo. Nesse tempo de atuacao, 0s
anseios em pesquisar sobre a area e contribuir para sua melhoria vém aumentando e
culminaram na proposta deste estudo. Oliveira (1998) enfatiza a importancia da relagéo
entre o0 tema de pesquisa e a biografia do pesquisador como um aspecto que pode
enriquecer e dar vida ao estudo.

Em 2016, decido fazer mestrado. O meio académico em que trabalho, a trajetoria
de pesquisa da minha irma e o interesse em pesquisar minha &rea de atuacao,
contribuiram para colocar em pratica esse desejo que ja trazia desde a graduacdo. Fiz
duas disciplinas como aluna especial nesse ano. A primeira foi Conceitos em Psicologia
Histdrico-Cultural: Questdes Historicas e Fundamentos Epistemoldgicos, com a
professora Gisele Toassa, em quem percebo muita dedicacé@o pelo ensino, pela pesquisa,
pelo fortalecimento da psicologia como ciéncia e pela disseminacgdo e discussdo da
teoria historico-cultural, teoria com a qual sempre me identifiquei. Cursando a
disciplina, pude perceber como ainda tenho a aprender sobre essa teoria tdo complexa,
ricaevasta. A segunda disciplina foi Historiografia da Psicologia Brasileira,
ministrada pelo professor Anderson, que demonstra, na sua pratica, muito respeito pelos
alunos e paixdo pela sala de aula e pelo estudo da historia da psicologia. Nessa
disciplina, foi possivel perceber como a historia da nossa ciéncia, principalmente em
nosso pais, ainda é pouco tratada nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo em
psicologia. O desejo por estudar histéria da psicologia surge nessa disciplina, quando,
entdo, decido unir os dois interesses e estudar historia da psicologia escolar.

Em 2017, entro oficialmente no mestrado e o primeiro ano foi dedicado as
disciplinas e a rever alguns pontos do projeto. A principio, a ideia era estudar o
desenvolvimento da psicologia escolar nos colégios de aplicacdo das universidades
federais brasileiras, posteriormente, pensei em pesquisar essa histéria no estado de
Goiéas. Contudo, diante dos limites e possibilidades de um mestrado e, considerando que
encontramos uma Unica instituicdo com grande importancia para a educacdo em Goias
que possuia uma vasta documentacdo a ser analisada e uma histéria a ser contada sobre
psicologia escolar, 0 CEPAE foi escolhido como objeto de estudo.

Dessa forma, este trabalho esta organizado da seguinte maneira: na introducao,
inicio a discussdo sobre psicologia escolar e a relevancia dos estudos historiograficos
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em psicologia e apresento os objetivos e procedimentos metodologicos da pesquisa.

No primeiro capitulo, Entre reproducdes e rupturas: histéria da psicologia
escolar no Brasil, apresento um relato sobre a trajetdria historica da relacdo entre
psicologia e educacdo no Brasil, desde o periodo colonial até os dias atuais, 0 que
configura a historia da psicologia escolar. Nesse relato, perpasso pela presenca dos
ideais higienistas no desenvolvimento da psicologia em nosso pais, pela relacdo da
psicologia com as escolas normais, pela regulamentagéo da profisséo e pelo movimento
de critica da psicologia escolar brasileira que ocorreu, mais fortemente, a partir da
década de 1980.

No segundo capitulo, Estudos sobre a historia da psicologia escolar brasileira,
apresento algumas pesquisas que foram realizadas sobre a tematica aqui proposta. A
maioria desses estudos tem o dmbito macronacional como referéncia; e alguns deles
tratam das relacdes entre educacdo e psicologia e/ou a historia da psicologia escolar em
contextos especificos.

No terceiro capitulo, O CEPAE e a histéria dos Colégios de Aplicacdo no
Brasil, apresento como aconteceu o surgimento e desenvolvimento dos Colégios de
Aplicacdo nas universidades federais brasileiras, abordo a criacdo da Universidade
Federal de Goias e do seu Colégio de Aplicacdo que foi a instituicdo pesquisada nesse
estudo.

E, no quarto capitulo, Histéria da Psicologia Escolar no CEPAE, me debruco
sobre 0 objeto dessa pesquisa e apresento a descricdo e analise dos documentos acerca
da historia da psicologia escolar no CEPAE. Os documentos foram organizados em sete
categorias que se referem ao trabalho realizado ao longo da delimitacdo temporal de 40
anos definida para esta pesquisa, compreendida no periodo entre 1973 a 2013.

Nas consideragOes finais, apresento algumas reflexdes a respeito desse percurso
e da histéria que foi contada neste estudo; retomo alguns pontos das categorias
apresentadas no capitulo anterior e proponho futuros estudos.

Ao final do trabalho, apresento as referéncias com as quais trabalhei e
acrescento, anexa, a tabela com os documentos que foram fonte pesquisa, contendo o
titulo e a data em que foram produzidos. Esse anexo foi elaborado com o objetivo de
catalogar e organizar a documentagdo referente a historia da psicologia escolar do

CEPAE e penso que pode ser usado em pesquisas futuras.
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Introducéo

Esta pesquisa teve como objetivo compreender a histéria da psicologia escolar
no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal de Goias
— CEPAE/UFG. Conhecer o processo de surgimento e constituicdo da psicologia escolar
em diferentes contextos contribui para compreender e discutir os desdobramentos atuais
da area como campo de intervencdo e pesquisa, evidenciando sua dimens&o historica e
suas determinacdes socio-politicas.

O CEPAE foi escolhido como campo de estudo por se configurar como uma das
instituicdes pioneiras em psicologia escolar no estado de Goias, visto que conta com
psicélogos no seu quadro desde a década de 1970. Criado em 1966, suas atividades
tiveram inicio em 1968, no prédio da recém-criada Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goids — FE/UFG. Sua criacdo visava a constituicdo de uma
escola experimental de técnicas e processos didaticos e de um campo de estagio
supervisionado para as licenciaturas da UFG. O CEPAE é o Unico Colégio de Aplicagdo
inserido em uma Universidade Federal da regido Centro-Oeste e, no ano de 2018,
completou 50 anos de funcionamento.

Alguns guestionamentos nortearam o inicio dessa pesquisa, tais como: Existe
uma histéria da psicologia escolar no CEPAE? A psicologia surgiu nesse espaco para
atender demandas especificas? Como foi construida? A partir de qual momento
podemos falar em psicologia escolar no CEPAE? Qual a relacdo com o contexto goiano
e nacional?

Para compreender 0 nosso objeto, partimos de uma compreensdo mais ampla do
desenvolvimento da psicologia escolar no pais. Certos de que a conjuntura nacional tem
estreita relacdo com a situacdo de cada estado, mas que cada estado apresenta suas
especificidades, buscamos nos atentar as semelhancas e dessemelhangas, continuidades
e descontinuidades no processo de desenvolvimento da psicologia escolar no campo
pesquisado e no &mbito nacional. Essas categorias, formuladas por Hobsbawm (2002)
ao estudar o legado da histdria para a contemporaneidade, sdo importantes para este
estudo.

Com isso, chegamos ao nosso objetivo central, que consiste em compreender o
surgimento e desenvolvimento da psicologia escolar no CEPAE e suas relagdes com o
contexto goiano e nacional. Seguindo esse fio condutor, buscamos também:

e Compreender quando e como a psicologia escolar surge no CEPAE;
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e Pesquisar quem eram os profissionais da psicologia que atuavam no CEPAE;

e Investigar como era o trabalho dos psicdlogos que fizeram parte historicamente
do CEPAE e quais eram suas principais frentes de atuacéo;

e Entender quais concepces tedricas norteavam a pratica desses profissionais;

e Catalogar e organizar a documentacdo referente a historia da psicologia escolar
do CEPAE.

Buscamos desenvolver essa pesquisa a partir de uma compreensdo critica da
historia da psicologia escolar, o que demanda, necessariamente, a proposicdo de
maneiras de ultrapassar conceitos e nao apenas nega-los (Patto, 2005):

A critica € o caminho para a elucidacdo do compromisso que estrutura o
conhecimento. Ndo a critica entendida como simples recusa a uma
modalidade de conhecimento em nome de outra; o objetivo da critica é,
ao contréario, situar o conhecimento, ir a sua raiz, definir os seus
compromissos sociais e histéricos, localizar a perspectiva que o construiu,
descobrir a maneira de pensar e interpretar a vida social da classe que
apresenta esse conhecimento como universal (p. 85).

Sendo assim, procuramos dialogar com autores que se debrugam sobre o estudo
da histéria e da historia da psicologia de uma maneira critica e ndo apenas descritiva e
que tratam dos processos histdricos da constituicdo da psicologia como ciéncia,
considerando 0s aspectos sociais, culturais e politicos envolvidos no seu
desenvolvimento.

As categorias psicoldgicas e o discurso do qual elas fazem parte mudam seu
significado através da historia. Para compreender essas categorias precisamos olha-las
sob uma perspectiva historica, voltando a suas origens, 0 que nos possibilita encontrar
pontos escondidos, abertos e questionaveis e entender porque novas categorias sdo
introduzidas em determinadas épocas e contextos (Danziger, 1997).

Danziger (1997) afirma que uma das caracteristicas mais profundamente
incorporadas da psicologia moderna é o seu a-historicismo e lembra que a histéria no
discurso psicologico tem enfocado o desenvolvimento individual dos sujeitos. O autor
aponta como uma das razfes para a negacdo da historia dentro da psicologia, a sua
busca de identificagdo com as ciéncias naturais, em suas palavras: “a psicologia esta
comprometida com a investigacdo de processos como cognicéo, percepcdo e motivacao,
como fendmenos de natureza historicamente invariantes, e ndo como fendmenos sociais
historicamente determinados” (p. 9, traducéo livre).

Ao negar o seu carater histérico como ciéncia e, ao negar a historicidade
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também do seu objeto, a psicologia escolhe, tradicionalmente, falar de sujeitos abstratos,
descolados do seu contexto, divididos em categorias de analises encaradas como
naturais, diferente da perspectiva de psicologia que adotamos neste trabalho.

Patto (2005) discorre sobre o exercicio de indignacdo que precisa ser feito pelos
psicologos que atuam na educacdo e afirma que a psicologia € politica e que 0s
psicélogos fazem historia o tempo todo, mesmo que em geral ndo saibam disso. Para
essa autora, 0s psicologos:

Contribuem, sem o perceberem, para a reproducéo do estado de coisas
vigente, viabilizadores que sdo de um dos mais poderosos mecanismos de
justificacdo cientifica da injustica e do disciplinamento: a disseminacao
pelo corpo social de uma imagem negativa dos pobres. P6em lenha na
caldeira do tecnicismo educacional, mas creem que estdo contribuindo
para a melhoria do ensino. (...) A psicologia ¢ sempre politica, ¢ parte
dos circulos de relagdes de poder e ainda se encontra predominantemente
do lado dos que dominam (p 94).

Em psicologia escolar, deparamo-nos hoje com problematizagdes que se
intensificaram no final da década de 1970, defendendo uma psicologia escolar critica
que atuasse institucionalmente, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem e uma
educacdo emancipatéria, transformadora, que fosse contra a individualizacdo de
questdes que sdo escolares e a naturalizacdo de questdes que sdo, eminentemente,
sociais. Nessa perspectiva, € importante conhecermos a histdria dessa area da psicologia,
como foi seu desenvolvimento, quais rupturas e continuidades estiveram e estdo
presentes nesse processo, como e porque chegamos a atual conjuntura tedrica e préatica
em psicologia escolar.

Antunes (2012) aponta que é necessario ampliar nossa compreensdo da
psicologia e de sua relacdo com a sociedade e que, para isso, entender seu processo de
desenvolvimento histérico é tdo importante quanto conhecer o contetdo de suas teorias
e o dominio de suas técnicas “que, tomadas atemporalmente, sdo meros fragmentos de
uma totalidade que n&o se consegue efetivamente compreender” (p.9).

A historia da psicologia brasileira é ainda relegada por muitos psicélogos, mas
alguns autores tém se dedicado a seu estudo como: Mitsuko Aparecida Makino Antunes,
Marina Massimi, Maria Helena de Souza Patto, Regina Helena de Freitas Campos, Ana
Maria Jaco-Vilela, Samuel Pfromn Netto, entre outros. Contudo, Antunes (2004)
ressalta que a escrita dessa historia é ainda muito centrada no Sudeste e que, apesar de
saber que ha também uma histdria a ser contada e preservada nos outros estados, esses

ainda carecem de maiores sistematizagdes historicas.
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Essa necessidade corrobora com a relevancia deste estudo, que tenciona também,
portanto, colaborar para a compreensdo da histdria da psicologia em Goias e para a
historiografia da psicologia brasileira. Reiteramos o valor de resgatar a historia da
psicologia escolar no CEPAE, uma importante instituicdo goiana.

Defendemos que para além de resgatar e escrever uma historia, as reconstrugdes
historiograficas em psicologia possibilitam uma autorreflexdo critica dos proprios
psicélogos acerca de seus trabalhos e de sua area de estudos; uma melhor compreenséo
e valorizacdo do presente; e o aumento da credibilidade e da dignidade cientifica da
psicologia como dominio de pesquisa e profissdo (Massimi,1998).

Para Massimi (1990), se debrucar sobre o estudo da histéria da psicologia
brasileira € um desafio para aqueles que queiram preservar o patrimdnio histérico da
psicologia contemporanea e um recurso essencial para a formacéo critica do psicologo
brasileiro, ja que lhe permite situar e entender a psicologia num contexto cultural, social
e politico, opondo-se ao tecnicismo presente em nossa profissdo. A autora ressalta que
esse trabalho deve ser realizado em todo o territorio nacional e que toda tentativa de
preservacdo, coleta ou indagacdo critica relativa a areas especificas da psicologia
brasileira representa uma importante contribuic&o.

Wertheimer (1998) indica algumas raz@es para o estudo da histéria da psicologia
e destaca que esse conhecimento pode legitimar tendéncias e preocupacdes atuais e
ainda nos ajudar a descobrir grandes ideias do passado e estimular novas pesquisas.
Para o autor, tal estudo pode evitar a repeticdo de erros, ajudar a concentrar nossa
atencdo sobre questdes fundamentais, auxiliar na integracdo de nossa ciéncia e ajudar,
de maneira libertadora, no processo de conscientizacédo a respeito do contexto social em
que trabalhamos.

Nas palavras de Massimi (1998), o estudo e o conhecimento histérico sdo “a
busca da nossa identidade através da distdncia no tempo e no espago” (p. 14). Sao
recorrentes os debates acerca da dificuldade de estabelecimento e reconhecimento da
identidade do psicologo escolar. Se o objetivo ndo € mais diagnosticar alunos, o que
caracteriza a atuacdo desse profissional? Esperamos, assim, que estudos nesse campo
analisem seu desenvolvimento, suas rupturas e descontinuidades, e contribuam para a
compreensdo e fortalecimento da identidade do psicologo escolar critico dentro das
instituicOes educativas.

Nessa perspectiva, concordamos com Hobsbawm (2002) que, ao discorrer sobre
0 estudo da histéria, sustenta que é indispensavel compreendermos qual postura
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adotamos em relacdo ao passado e quais sdo as relacdes entre passado e presente,
presente ¢ futuro. “E inevitdvel que nos situemos no continum de nossa propria
existéncia, da familia e do grupo a que pertencemos” (p. 36). Para o autor, algo que a
experiéncia historica ensinou aos historiadores ¢ “que ninguém jamais parece aprender

com ela. No entanto, temos que continuar tentando” (p. 47).

Método

Este estudo se configura como uma pesquisa historiografica que busca
compreender o surgimento e desenvolvimento da psicologia escolar no CEPAE por
meio, principalmente, da busca, coleta, selecdo, leitura e analise de documentos que
compuseram essa historia.

De acordo com Oliveira (1998), o método em uma pesquisa se refere a um
percurso escolhido entre outros possiveis. “O método ndo representa tdo somente um
caminho qualquer entre outros, mas um caminho seguro, uma via de acesso que permita
interpretar com a maior coeréncia e correcao possiveis as questdes sociais propostas
num dado estudo” (p. 17).

Hoje, a importancia do estudo da histéria aparece como uma questéo controversa
na academia e, também, na psicologia. Ao mesmo tempo em que nos deparamos com
discursos de inovacdo, de rapidas transformacdes de uma sociedade tecnolégica em que
as mudancas sdo dificeis de acompanhar, de discursos que questionam a necessidade de
estudos sobre histdria, por outro lado, 0s pesquisadores que se dedicam a essa area no
Brasil tém se estruturado cada vez mais, veem produzindo livros, fortalecendo grupos
de estudos, de pesquisas e organizando eventos. Nesse contexto, o espa¢co académico
permanece um local privilegiado para essa organizacao.

Para Hobsbawm (2002), ao nos referirmos ao passado, em geral, nos deparamos
com algumas ideias saudosistas de que aquela época era melhor e de que devemos,
entdo, resgatar algumas praticas antigas. Assim, sustenta que o estudo da histéria ndo
pode assumir esse discurso ideologico e deve servir para desmantelar algumas
mitologias como essa. De acordo com o autor,

E tarefa dos historiadores tentar remover essas vendas, ou pelo menos
levanta-las um pouco ou de vez em quando — e, na medida que o fazem,
podem dizer a sociedade contemporanea algumas coisas das quais ela
poderia se beneficiar, ainda que hesite em aprendé-las. Felizmente, as
universidades constituem a Unica parte do sistema educacional em que 0s
historiadores foram autorizados e até encorajados a fazer isso (p. 48).
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Em Abbagnano (2007), o termo historiografia indica o conhecimento historico
em geral, ou ciéncia da Histéria. Para ele:

O conhecimento historico € perspectivista, mantém afastamento em
relacdo ao passado e quer entendé-lo no seu tempo e lugar, sem assimila-
lo ou reduzi-lo ao presente. O reconhecimento da alteridade entre a
experiéncia historica e a realidade historica, entre o sujeito historico e o
objeto historico, ou entre o presente e 0 passado, é uma das condi¢des
fundamentais da pesquisa histérica (p. 510).

Para Hobsbawm (2002), a histéria ndo vale muita coisa se ndo generaliza, mas
nessa generalizagdo deve estar sempre atenta a dessemelhanca. No estudo da histéria, se
nos focarmos naquilo que é permanente, ndo sera possivel explicar aquilo que foi
transformado, porquanto as mudancgas historicas ndo dizem respeito apenas a
combinagdo, variagdo e continuidades, mas a rupturas, descontinuidades e
dessemelhancas. Nao é possivel entender o presente como prolongamento modificado
do passado. O autor pontua que é necessario se atentar as diferencas naquilo que, a
primeira vista, parecia a mesma coisa.

Para isso, é necessario um aprofundamento tedrico acerca do objeto pesquisado
e um olhar cuidadoso do pesquisador para os textos cientificos, para os documentos da
pesquisa e inclusive para as suas proprias expectativas com o estudo. Assim, as praticas
realizadas na instituicdo pesquisada serdo analisadas a luz de uma psicologia escolar
critica, mas que situe essas praticas no tempo e contexto em que ocorreram.

Abbagnano (2007) ressalta que a técnica da investigacdo historiografica nao
deve desumanizar o historiador, mas, sim, disciplinar a interferéncia dos seus interesses
na pesquisa: “A escolha historiografica é feita, em primeiro lugar, em relagdo aos fatos,
mas também, e simultaneamente, em relacdo as hipoteses que estdo incorporadas na
propria verificagdo dos fatos” (p. 511).

Segundo Certeau (2002), a operagdo historica se refere a uma combinacdo entre
um lugar social, procedimentos de analise ou préatica cientificas e a construcdo de um
texto que ele denomina a escrita da historia. Essa operacdo faz parte da realidade da
qual trata e os sistemas de pensamento estdo sempre referidos a lugares sociais,
econdémicos e culturais. Na mesma perspectiva, Massimi (2000) pesquisadora da
histéria da psicologia, afirma que a histéria é sempre um fazer que, para ser
compreendido e refletido, precisa explicitar-se e evidenciar a particularidade prépria do

lugar em que se coloca e a partir do qual lanca seu olhar.
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A respeito da pesquisa documental, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009)
afirmam que essa se difere de uma pesquisa bibliografica, uma vez que trabalha com
fontes que ainda ndo receberam nenhum tratamento cientifico e afirmam que esse tipo
de pesquisa € um procedimento metodoldgico essencial em ciéncias humanas e sociais.

Para Le Goff (1978), o termo documento é derivado de docere, que significa
ensinar, e teria passado por algumas modificacGes de sentido, tendo sido considerado
como “prova” e amplamente usado no vocabulério legislativo e a partir do século XIX
passa a ser usado no sentido de testemunho histérico. O autor ressalta que ndo existe um
documento objetivo, indcuo, primério, e que ndo se trata de algo apenas situado no
passado, mas, sim, de um produto da sociedade que o fabricou de acordo com as
relagOes de forgca e de poder. Destaca a importancia de néo isolar o documento, mas
analisar as condicOes de sua producdo para gque ele possa contribuir para uma histdria
mais completa. Sem subestimar a importancia do texto, o autor sugere ainda que um
estudo historiografico considere outras formas de documentos, como fotos e mapas.

Nessa mesma perspectiva, Patto (2000), uma das autoras de maior contribuicéo
critica para a psicologia escolar brasileira, defende que, para além das publicaces mais
conhecidas ou da legislacao, outras fontes como um artigo ou um livro de um educador;
uma carta de uma autoridade educacional; os estatutos de uma instituicdo escolar; um
laudo psicoldgico transcrito no rodapé de um relatério de atividades, podem ser
decisivos para estudo e compreensdo da histdria da psicologia e sua relacdo com a
educacdo.

Nesta pesquisa, para além dos documentos oficiais da instituigdo, nos
atentaremos aos mais diferentes tipos de documentos que versam sobre a histdria da
psicologia escolar no CEPAE, como: resultados de avaliacdes psicolégicas de alunos,
anotacdes sobre atendimentos, rascunhos de planejamento de atividades e coOpias de
textos teoricos que, provavelmente, eram estudados pelos psicologos que la trabalhavam
e que permitem inferir perspectivas tedricas desses profissionais.

Massimi (2000) recomenda para o estudo e escrita da historia da psicologia,
evitar reducionismos e anacronismos gue considerem os conhecimentos psicolégicos e a
prépria psicologia das pessoas do passado nos moldes da psicologia atual, visto que
significados de termos utilizados para definir experiéncias psicoldgicas mudam. E tarefa
de quem escreve a historia evidenciar essas mudangas e descontinuidades, mostrando
que a psicologia ndo é um campo univoco ao longo do tempo e do espaco. Para a autora,
o ponto focal da pesquisa historica deve ser o reconhecimento das descontinuidades.
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Entendemos que a psicologia e a psicologia escolar de hoje foram constituidas e
integram em si conhecimentos e praticas anteriores, que consideramos tdo importante
conhecer, contudo, em momentos da trajetdria dessa ciéncia e profissdo, rupturas e
descontinuidades aconteceram e foram, até mesmo, necessarias. Exemplo disso sdo os
testes psicoldgicos que, hoje em dia, tém seu uso e objetivos questionados dentro das
escolas, mas foram, durante muitos anos, o principal instrumento da psicologia no
espaco escolar.

Para Patto (2000), o estudo do passado permite entender e analisar criticamente
tanto o presente quanto o futuro. Nesse processo, € importante evidenciar que € a
realidade historicamente constituida que configura as ideias e ndo o contrario e que
devemos compreender o texto, o autor, o documento e as praticas no seu tempo, em seu
contexto, em seu lugar de producao, para so entdo, trazer para 0 nosso tempo.

Em uma pesquisa historica, ndo se pode entender os discursos e praticas fora da
historia econdmica, social, politica e cultural, ou seja, fora da realidade concreta em que
sdo produzidos. Contudo, frequentemente nos deparamos com propostas e discursos
ideoldgicos que tentam mascarar essas determinacdes. Patto (2000) afirma:

A reflexdo sobre essa pratica e sobre as teorias que a informam que move
a busca das raizes historicas dessa ciéncia. Ir a raiz de conceitos, sistemas
de conhecimento e métodos da psicologia significa esquadrinhar
(criticamente) as teorias e praticas atuais dos psicologos e alerta-los do
aprisionamento da especializacdo; das determinacdes politicas da
racionalidade que preside os seus pensares e fazeres; de sua dimensdo
historica; da amnésia da génese que os assola; de suas concepcles
naturalizadas de homem e de sociedade; de sua acdo feita de
esquecimento. (...) Escrever a historia da psicologia é, assim, uma
atitude politica, € comprometer-se com a dimenséo ética dessa ciéncia e
profisséo (p. 88).

A respeito dos caminhos de uma pesquisa historiografica, Massimi (1998) afirma
que ndo ha um método historico Unico, mas a autora apresenta algumas etapas que
considera importante dentro desse tipo de estudo e para as quais buscamos nos atentar
nesta pesquisa.

O primeiro passo na trajetdria de uma pesquisa historiografica é escolher o tema
e 0 problema. Essa delimitacdo tem relagdo com a perspectiva assumida pelo
pesquisador, com seus interesses, sua histdria pessoal e também com as circunstancias
politicas do momento da pesquisa. A autora salienta que, para realizar essa escolha, séo
importantes uma abertura intelectual e o reconhecimento dos limites de uma pesquisa.

O segundo passo deve ser dado em busca das fontes que sdo o material basico da
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pesquisa historica e que podem ser documentos manuscritos, impressos, escritos,
iconogréaficos, como cartas, fotografias, relatorios, documentos pessoais e oficiais, além
de livros, teses, dissertagdes e revistas.

Massimi (1998) alerta para a necessidade de conservacdo da memoria da
histérica dos conhecimentos psicologicos e da psicologia como ciéncia e aponta as
bibliotecas, os centros de documentagdo e 0s arquivos municipais, estaduais ou das
proprias instituicbes como locais de suma importancia que podem conter vasto contedido
para pesquisas historiogréaficas.

O terceiro passo é o tratamento das fontes. Na leitura e analise dos documentos,
é importante ndo partir dos pressupostos e hipoteses do pesquisador, ao contrario, é
preciso conhecer a realidade histérica e geografica na qual eles foram produzidos. A
autora salienta a necessidade de mudltiplas e cuidadosas leituras do documento,
permitindo-se ser surpreendido e preocupando-se com a honestidade intelectual, ou seja,
estar atento para ndo projetar expectativas e conhecimento atual nos documentos
encontrados.

Essa € uma armadilha em que se pode cair facilmente, considerando duas das
perspectivas possiveis de se encarar a historia: uma presentista, que considera que o
presente é a evolucdo do passado; e uma saudosista, que aponta que o passado é sempre
melhor do que o hoje. Ambas perspectivas podem interferir no olhar do pesquisador ao
tratar e analisar as fontes.

O quarto passo € a interpretacdo das fontes. Essa interpretacdo envolve uma
imbricacdo de inimeros conhecimentos e informacgdes extraidos dos varios tipos de
documentos coletados e lidos e é realizada a luz do modelo teérico que norteia a
pesquisa. Para Massimi (1998):

A apreensdo do sentido do documento, a introducdo no mundo do qual
este € indicio, € um itinerario lento e complexo, a ser percorrido inUmeras
vezes até tivermos certeza do caminho mais adequado. Uma vez
alcangada essa certeza, devemos proceder a fase definida como
reconstrugéo historica (p. 27)

O quinto passo € a escrita da historia, que faz com que o passado acessado por
meio do documento adquira existéncia no presente. A autora afirma que ndo existe uma
receita geral para essa escrita, mas que € importante emergir a sensibilidade e
criatividade do pesquisador. Massimi (1998) nos alerta que nesse processo é importante
controlar as paixdes, mas ndo as estrangular.

Portugal, Facchinetti e Castro (2018) concordam que ndo ha uma unica forma de
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se pesquisar a historia da psicologia, mas que essa pesquisa deve sempre formular novas
perguntas e questionamentos. Enfatizam que para se fazer uma historiografia
psicolOgica critica é necessario compreender que 0s conceitos psicolégicos foram
construidos socio-historicamente e, assim como a dinamica da historia, esses conceitos

nao sdo estaticos.

Procedimentos metodoldgicos

A partir dessas consideracGes a respeito da historiografia, buscamos nesta
pesquisa adotar um caminho que permitisse melhor conhecer o surgimento e
desenvolvimento da psicologia escolar no CEPAE. Para isso iniciou-se uma revisdo
bibliogréafica a respeito da historia da psicologia escolar no Brasil, pois partindo de um
movimento mais amplo, consideramos que 0 contexto da pesquisa se tornaria mais
acessivel e assim seria possivel também compreender as relagcBes entre aquilo que
acontecia nacionalmente e o que acontecia na instituicdo pesquisada, apontando as
semelhancas e dessemelhancas nesse processo.

A revisdo bibliografica foi realizada em livros, artigos, dissertacdes e teses e,
com isso, construimos um relato sobre a trajetéria histérica da relagéo entre psicologia e
educacao no Brasil, que é apresentada no primeiro capitulo.

Durante a revisdo bibliografica, entramos em contato com algumas fontes dessa
pesquisa — documentos que poderiam nos contar a historia que queriamos conhecer. O
fato de a pesquisadora trabalhar na instituicdo investigada facilitou 0 acesso a esses
materiais, que estdo organizados em caixas no arquivo da unidade, localizado na
secretaria.

Nessas caixas, intituladas Arquivos Psicologia foram encontrados:
planejamentos anuais do servico de psicologia, relatorios anuais das atividades
exercidas, planejamentos de encontros e reunides, textos sobre tematicas de educagéo e
psicologia, relatos de atendimento e acompanhamento de alunos, resultados de
avaliagbes psicoldgicas dos alunos, planejamento de orientacdo e formacdo de
professores, projetos de intervencdo, relatorios de reunifes, dentre outros que serdo
analisados no terceiro capitulo desta pesquisa. Alguns desses materiais tém apenas uma
pagina, como as anotacdes de atendimentos, enquanto outros sdo documentos com cerca
de 200 péaginas, como os relatorios anuais do Colégio de Aplicagéo.

Sédo registros de uma época pouco informatizada. A maioria dos documentos se
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encontra em papel amarelado, alguns se deteriorando. Foram encontradas muitas
anotacOes a caneta, muitos textos datilografados e mimeografados. Sdo documentos que
possuem riqueza de informacOes que deixam revelar o que estudavam, o que
planejavam fazer e o que faziam os profissionais de psicologia daquela instituicao.

Além da documentacdo produzida pelos profissionais de psicologia que
trabalharam no CEPAE, buscamos também documentos como regimentos da antiga
Faculdade de Filosofia da UFG, para entender sobre a criagdo do Colégio de Aplicacdo e
compreender se a psicologia aparecia nesses documentos, com qual proposta e
perspectiva. Para ter acesso a esses materiais, além da busca no arquivo do CEPAE,
entramos em contato com o Centro de Informagdo, Documentagéo e Arquivo (CIDARQ)
da UFG, érgao responsavel pela guarda de documentos da universidade. E para ter
acesso as informacGes acerca dos profissionais que fizeram parte dessa histdria, como
por exemplo, tempo de atuacdo, solicitamos informacbes ao Departamento de Pessoal
da UFG.

Foram encontrados cerca de 300 documentos (Anexo 1) que, inicialmente, foram
catalogados e organizados em uma tabela com trés colunas: uma com a data do
documento, outra com um titulo dado ao documento e outra com o assunto a que ele se
referia. ApOs a catalogacdo, esses assuntos foram reagrupados de acordo com suas
similaridades e diferencas; com as caracteristicas que 0s aproximavam; e ainda, de
acordo com a quantidade em que apareciam e com a pertinéncia que demonstravam ter
na reconstrucdo da histéria que buscavamos contar.

ApoOs esse processo, os assuntos foram se delineando como categorias de analise
que nos apontariam uma forma de contar e escrever essa histdria. As sete categorias
encontradas com base nos documentos serdo tratadas no capitulo 4, quais sejam:
Servico de Orientacdo Educacional — SOE, Perfil dos Profissionais, Avaliagdo
Psicologica, Atendimentos Individuais, Orientacdo  Vocacional/Profissional,
Intervengdes Coletivas e Material de Estudo.

Categorizacdo €, de acordo com Bardin (2016)

uma operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, em seguida por reagrupamento. (...) as categorias séo
rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (...) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas
comuns destes elementos (p. 147).

A autora assevera que numa andlise documental, a categorizacdo objetiva
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condensar e representar de forma simplificada os dados. Bardin (2016) aponta dois
processos de categorizagdo: em um, as categorias sdo dadas a priori, no outro, que ela
denomina procedimento por acervo, as categorias resultam da classificagdo analdgica e
progressiva dos elementos. Nesse processo, o titulo conceitual de cada categoria é
definido somente no final da operacdo. Nesta pesquisa, para chegar as categorias
apresentadas, adotamos o segundo tipo de procedimento apontado por Bardin (2016),
pois as categorias foram sendo pensadas e definidas a partir do contato e analise dos
documentos.

Dos documentos encontrados nas caixas arquivos, alguns foram desconsiderados
por avaliarmos que ndo contribuiam para a pesquisa como, por exemplo, quadro de
horarios e diarios de classe em branco. A maioria dos materiais tinha data, 0s que nao
tinham foram datados por aproximacdo, a partir de leitura e analise desses documentos,
levando em consideracdo o tema que abordavam.

A delimitagcdo temporal deste estudo vai de 1973, ano de criacdo do cargo de
psicélogo no CEPAE, até 2013, periodo anterior a entrada dos psicélogos que trabalham
atualmente na instituicdo®. Consideramos que, a partir dessa data, um estudo que se

propde historiografico passaria a tratar de questdes que sao atuais.

Psicologia Escolar ou Educacional?

Utilizamos neste trabalho a denominacéo psicologia escolar, considerando que o
periodo pesquisado no campo tem inicio na década de 1970, periodo em que a profissdo
ja era regulamentada e a terminologia psicologia escolar passa a ser usada mais
fortemente para designar a atuacdo do psicélogo na escola. Entretanto, devido ao
frequente uso do termo psicologia escolar e educacional consideramos necessario
elucidar alguns pontos a respeito dessa diferenciacdo e dessa escolha que inclusive ja
apresenta um panorama historico e um posicionamento teorico.

A diferenciacdo mais usual estabelece que a psicologia educacional se refere a
teorizagdo, construgdo e disseminacdo de saberes psicologicos relacionados a educacéo;
enquanto a psicologia escolar diz respeito a atuacdo do psicélogo no campo educativo.

Barbosa e Souza (2012) afirmam que essa diferenciacdo classica entre teoria e

1 Atualmente o CEPAE conta com trés psicélogos. Um deles passou a compor o quadro da instituicdo no
final de 2013, a autora dessa pesquisa no final de 2015, e, no final de 2018, uma nova psicéloga foi
contratada. O cargo denominado nos concursos de sele¢do era psicdlogo escolar.
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pratica foi constituida na psicologia e também na psicologia educacional e escolar,
especialmente pela influéncia estadunidense. Todavia, as autoras afirmam que, no Brasil,
durante muito tempo a denominagéo psicologia educacional abarcava tanto o aspecto
tedrico quanto o pratico da relacdo entre psicologia e educacdo, quando era trabalhada
nas disciplinas nas Escolas Normais, nos experimentos dos laboratorios, nas aplicaces
de testes e nas publica¢des da area, tendo como objetivo, historicamente, diagnosticar as
criangas no interior da escola quanto a sua normalidade ou anormalidade.

Apbds a regulamentacdo da profissdo, em 1962, passa-se a adotar as
terminologias de psicologia aplicada aos diferentes contextos de atuacéo e, na escola, se
torna comum a nomenclatura psicologia do escolar, o que remete a uma pratica
individualizante que era voltada para o aluno considerado problema. Na década de 1970
e, principalmente, na de 1980, cresce a utilizacdo da nomenclatura psicologia escolar a
partir, principalmente das obras de Maria Helena Souza Patto. A mudanca na
nomenclatura visava diferencia-la da psicologia educacional, entdo entendida como
tradicional e representante de um pensamento anterior, de cunho adaptacionista,
discriminatorio, biologicista, que comungou de pensamentos e teorias higienistas e da
caréncia cultural (Barbosa e Souza, 2012).

A proposta era demarcar nova visao e diferentes praticas da psicologia na escola,
caracterizada por um olhar voltado para o contexto sécio-politico-cultural em que o
processo de escolarizagdo esta inserido, de modo que o foco ndo incida mais,
unicamente, sobre o aluno considerado problema. Barbosa e Souza (2012) apontam que
na proposta da psicologia escolar atual:

Compreende-se que o “ndo aprender” esta relacionado a toda uma
producdo do fracasso escolar, cujas origens se referem a uma
multiplicidade de fatores intervenientes, incluindo as politicas publicas
educacionais, a formacdo docente, o material didatico, a organizacdo do
espago escolar, entre outros. Muitas vezes, esse “ndo aprender” ¢
materializado/corporificado sob a forma de uma queixa escolar sobre
aquele individuo “que ndo aprende”. Essa queixa chega ao psicologo que
deve, a partir de entdo, atuar de forma diferente da anterior, que tinha na
investigacdo psicométrica seu maior instrumental de trabalho. Nessa
linha de pensamento, a funcdo do psicélogo escolar € de modo critico
buscar ir as origens e raizes do processo de escolariza¢do, compreender
suas diferentes facetas, incluir em seu trabalho uma atuagdo junto ao
aprendiz, aos docentes, a familia, a escola, & Educagdo como um todo e a
sociedade em que esta inserida (p. 170).

Oliveira e Marinho-Aradjo (2009) sustentam que a separacdo entre teoria e
pratica dissocia o trabalho do psicologo na escola e as producfes tedricas necessarias
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para sua atuacdo. As autoras defendem a psicologia escolar como um campo de

intervencdo e de produgdo de conhecimentos que deve ter um compromisso teorico e

prético com as questdes relacionadas a escola.
Nesse sentido, a Psicologia Escolar é entendida como um campo de
atuacdo profissional do psicologo e, também, de producdo cientifica,
caracterizado pela insercéo da Psicologia no contexto escolar, sendo que
0 objetivo principal deste campo € mediar 0s processos de
desenvolvimento humano e de aprendizagem, contribuindo para sua
promocdo (p. 651).

Martinez (2009) define que psicologia escolar € um campo de atuagdo e
producdo cientifica que utiliza a psicologia no contexto escolar e tem como objetivo
contribuir para a otimizacdo do complexo processo educativo, intervindo em seus
multiplos fatores, como os de ordem pedagogica, subjetiva, relacional e organizacional.
Para isso, deve lancar méo de diversos saberes organizados em diferentes &reas da
psicologia.

Vemos entdo, duas formas de diferenciacdo: uma que aponta a psicologia
educacional como teoria e psicologia escolar como campo de atuacdo e uma outra que
aponta o termo psicologia escolar como demarcacdo do periodo em que a psicologia
passa a rever sua atuacdo junto a educacdo e a propor uma intervencdo critica, se
configurando também como um campo tedrico e de pesquisa. Apesar de alguns autores
endossarem o uso do termo psicologia escolar para designar a teoria e a pratica, o termo
psicologia educacional e escolar ainda € muito usado em textos, eventos e também pela
entidade representativa da area, a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional - ABRAPEE.

Toassa (2016) realiza uma sintese do que seriam 0s objetos e métodos da
psicologia escolar de acordo com referenciais da area produzidos nas duas ultimas
décadas. Sdo apresentados como objetos: o processo de escolarizagédo; a queixa escolar;
a escola como espaco contraditério e dindmico; o ambiente concreto da escola; a
fabricacdo de encontros desejantes; as relacfes; as praticas cristalizadas; a educagao
escolar e aspectos envolvidos com o desenvolvimento das criangas. Os metodos de
intervengdo em psicologia escolar encontrados foram: o envolvimento com a
comunidade escolar e sua dindmica; a elaboracdo de acdes coletivas; a escuta; o
trabalho com grupos de criangas e professores e com os pais das criangas; criagdo de
dispositivos para circulagdo de novas ligaces e novos espacos criativos; colher

informacOes e promover a circulacdo dessas informacdes e reflexfes; propiciar
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releituras do problema; mobilizar e fortalecer poténcias; orientacdo (em grupo ou
individualmente); entrevistas; conviver com pessoas envolvidas com a escola; conversas
individuais, grupos e observacdes (Toassa, 2016).

A psicologia escolar, que nesta dissertacdo é compreendida abarcando um campo
tedrico e pratico, vem se debrucando sobre a escola, sobre o processo de escolarizacao,
sobre as relagGes dentro da escola e também sobre a queixa escolar, porém, agora,
entendendo essa queixa de maneira mais ampliada, sem atribui-la apenas ao aluno,
como tradicionalmente foi feito em nosso pais. Nesse sentido, amplia também seus
métodos de intervencdo e ocupa 0s espacgos da escola, atuando de maneira mais coletiva
sobre as relagdes estabelecidas na escola, sobre processos de ensino aprendizagem e

sobre a instituigdo escolar como um todo.
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Capitulo 1 — Entre reproducdes e rupturas: historia da psicologia escolar no Brasil

Para contarmos a historia da psicologia escolar brasileira, faz-se mister
compreender o processo de surgimento e desenvolvimento da psicologia propriamente
dita e suas relacdes com a educacdo. Em nosso pais, a psicologia escolar e a psicologia
tém um desenvolvimento e consolidagcdo concomitantes, considerando que a escola foi
um dos lugares onde ocorreu a inser¢do e producdo de diversas teorias e praticas
psicoldgicas, antes mesmo da regulamentacéo da profissao de psicologo.

Alguns psicélogos brasileiros tém se dedicado ao estudo dessa historia, que ndo
é Unica, ndo € neutra, mas expressa também a visdo de quem a conta. Dentre esses
pesquisadores, podemos destacar Mitsuko Aparecida Makino Antunes, Maria Helena de
Souza Patto, Ana Maria Jaco-Vilela, Marina Massimi, Samuel Pfrom Netto, Isaias
Pessotti.

Esses pesquisadores tém enfatizado momentos, contextos e sujeitos, por vezes
semelhantes, por vezes diferentes, ao nos contar essa histéria. Marina Massimi, por
exemplo, é reconhecida por estudar o ideério psicoldgico presente no periodo colonial
brasileiro; Mitsuko Antunes se aprofundou no periodo de 1890 a 1930 em sua tese de
doutorado; Maria Helena Souza Patto apresenta alguns estudos em que também enfatiza
a psicologia no periodo da primeira republica, porém relacionando com os ideais
higienistas da época. Essas diferentes énfases se complementam para que tenhamos um
panorama mais completo de como aconteceu o processo de desenvolvimento da
psicologia e da psicologia escolar brasileira.

Se formos analisar de maneira ampla, essa historia é anterior a chegada dos
portugueses em nosso pais, considerando que os indios ja utilizavam conhecimentos
hoje reconhecidos como psicologicos na criacdo e formacdo de suas criangas. A
chegada dos portugueses e a construcdo das primeiras escolas brasileiras pelos jesuitas,
ainda no periodo colonial, também sdo constituintes muito importantes dessa historia.

Massimi (1990), ao estudar obras do periodo colonial brasileiro, identifica o que
ela denomina de saberes psicoldgicos que ndo eram sistematizados de acordo com o
modelo de ciéncia moderna, mas que dizem respeito a temas desse campo do
conhecimento, especificamente da psicologia escolar, como educacdo, aprendizagem,
emocdo, desenvolvimento, criatividade, papel dos jogos e funcdo da familia. Esses
saberes sdo anteriores a fundacdo da psicologia como ciéncia e referem-se a um

momento especifico.
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Para Massimi (1990), a época colonial se configura como um periodo fecundo e
diferenciado para a reconstrucdo da histéria da psicologia no Brasil. Nela, € possivel
encontrar informacg6es sobre doutrinas e praticas psicoldgicas dos indios mescladas aos
impactos do saber europeu. Em uma de suas principais obras, Historia da psicologia
brasileira da época colonial até 1934, a autora trabalha com treze obras que considera
as fontes primarias da historia da psicologia brasileira na época analisada. Com base
tanto nessas obras quanto em escritos de viajantes e missionarios, denominados por ela
fontes secundarias, a autora apresenta conhecimentos psicoldgicos dos indios brasileiros
e da cultura catolica no Brasil colonial, sendo que esses Ultimos tém inicio com a
construcdo das primeiras escolas brasileiras pelos jesuitas.

A respeito dos conhecimentos psicoldgicos dos indios, ao tratar sobre o papel da
crianca na sociedade indigena, a autora afirma que ndo havia uma divisdo rigorosa de
papéis na relacdo com os filhos e que os indios tinham grande amor e cuidado com suas
criangas. As indias alimentavam suas criancas apenas com leite materno até, pelo menos
um ano e meio de idade, diferentemente do que acontecia com os filhos das
portuguesas, que eram amamentados por amas de leite.

No século XIX, as indias foram proibidas pelos portugueses de amamentar
criancas com mais de dois anos para que ndo se tornassem frouxas e pouco sadias
(Massimi, 1990). Ressaltamos que o posicionamento cientifico de valorizar a
amamentacdo, adotado atualmente pela psicologia e pela medicina, esta de acordo com
0 que ja era praticado pelas indigenas. Diversos estudos demonstram a importancia do
aleitamento materno para o desenvolvimento sadio da crianca e para o vinculo afetivo
entre méde e bebé. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) sugere que as criancas
sejam amamentadas até os dois anos ou mais.

As criangas participavam desde cedo da vida da familia e da comunidade
indigena acompanhando as mées e pais no trabalho na roga, nos banhos nos rios, nas
festas, dancas e coreografias simbolicas da vida da tribo. Massimi (1990) afirma que
essas atividades comunitarias tinham um valor simbdlico e educativo importante. Nas
brincadeiras, as criancas indigenas eram percebidas como criativas, festivas e alegres,
mais do que as criangas portuguesas. Ndo havia queixas, nem brigas. Desde pequenos,
aprendiam a cacar e a pescar, exploravam matas e rios. Nas escolas organizadas pelos
missionarios nas aldeias, aprendiam rapido a ler e escrever e revelavam aptidfes
artisticas.

Nas relacdes familiares ndo havia castigo, punigdes fisicas ou morais e, mesmo
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assim, as criancas eram muito obedientes e amaveis. De acordo com Massimi (1990),
talvez isso se explique pela relacdo de estima e de uma convivéncia estreita e continua
entre filhos, pais e mées. As leis e normas da vida social eram aprendidas na vivéncia
junto a aldeia e ndo apareciam como imposi¢do. Pode-se observar, assim, um respeito
pela crianca e um desenvolvimento sadio e integrado, como defende, hoje, a psicologia
que se fundamenta nos estudos de desenvolvimento e aprendizagem de autores como
Vigotski e Wallon, por exemplo.

Quanto ao interesse por assuntos pedagogicos na cultura catolica brasileira, as
congregacdes religiosas que se destacavam, segundo Massimi (1990), eram os jesuitas,
beneditinos e franciscanos. Os jesuitas, principalmente, criaram diversas escolas de ler e
escrever e colégios para as criancas indigenas, com destaque para o Colégio dos
Meninos de Jesus, criado em 1550, na Bahia, como tentativa de integracdo entre filhos
de indios, portugueses e mesticos. Os conhecimentos e praticas desenvolvidos nessas
instituicdes eram sistematizados em alguns tratados dirigidos a mestres e familias que
versavam sobre criagdo de filhos e o estudo do comportamento infantil.

Em algumas das obras analisadas por Massimi (1990) é possivel observar
discuss@es sobre a definicdo de infancia que era apresentada ora como o periodo até os
7 anos, ora como o periodo que se estende até 0 momento em que se aprende a falar, ora
como a fase da amamentacéo, ora como até 0 momento em que a crianga passa a usar a
razdo. A autora destaca alguns pressupostos sobre educacéo levantados nas obras dos
jesuitas:

O bom resultado do trabalho educativo depende em grande parte da
atencdo do mestre em proporcionar o conteldo de seu ensino as atitudes
e a situacdo da crianca. Manoel de Andrade Figueiredo diz que o ritmo
de aprendizagem deve ser determinado pela capacidade real do menino e
ndo pode ser demasiado rapido, pois embora esse possua uma boa
memoria, falta-lhe habilidade de realizar operagdes logicas complexas.
(...) a respeito dos recursos pedagdgicos mais oportunos com o0s
deficientes mentais: 0 mestre prudente deve usar com estes de menor
rigor no castigo, pois 0s excessos na correcdo podem trazer efeitos muito
negativos (Massimi, 1990, p. 16).

Nesse excerto, podemos identificar alguns temas e preocupagfes que vigoram
até hoje nas discussfes sobre educacdo, sobre aprendizagem e desenvolvimento no
Brasil, como: considerar o ritmo de aprendizagem dos alunos e o0 excesso de conteddos

que, por diversas vezes, ndo fazem sentido para aqueles que estudam e ainda os

maleficios de uma relacdo pedagdgica baseada em punices.
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Algumas obras analisadas por Marina Massimi sobre a educacdo jesuitica
enfatizam o respeito pelo momento do aluno e por seus talentos, a importancia do
raciocinio em detrimento de uma educacdo mnemonica baseada em repeticdo e a
necessidade de levar o aluno a entender os fundamentos do que aprendeu. Propostas
que também sdo muito atuais nas discussGes educacionais, visto que ainda nao
superamos muitas dessas problematicas apontadas na educacéo da época colonial.

Massimi (1990) afirma que as puni¢es fisicas eram muito comuns na educagao
dos séculos XV e XVI e, atendendo a uma viséo absolutista do Estado como insténcia
de controle dos individuos, era permitida em estatutos de universidades como a de Paris
e Estrasburgo. Os jesuitas, no entanto, mostravam preocupagdo com 0S castigos na
educacdo, fato que a autora considera inovador. No colégio de Sdo Paulo, José de
Anchieta aboliu castigos fisicos, usando apenas puni¢des morais que pudessem gerar
vergonha e reflexdo na crianga, induzindo-a, dessa forma, ao comportamento correto.

Os jesuitas atribuiam valor educativo aos jogos infantis e os introduziram em
seus programas e regulamentos, pois aliviavam o peso dos estudos e evitavam a
ociosidade, sendo, assim, necessarios e pedagdgicos. Atencdo especial era dada a jogos
que estimulavam movimento e imitacdo. A psicologia atual também atribui grande valor
educativo aos jogos que sdo importantes para o desenvolvimento, aprendizagem,
criatividade e expressdo das criancas. Vigotski, tedrico de grande relevancia para a
psicologia, por exemplo, enfatiza, assim como era defendido pelos jesuitas, a
significancia de jogos de imitacdo. Em sua teoria, a crianca consegue imitar aquilo que
esta proxima de realizar sozinha.

E importante ressaltar que os jesuitas fizeram parte de um processo violento de
aculturamento, por meio do qual os indigenas brasileiros foram submetidos, todavia, ha
que se considerar sua riqueza e originalidade em relagdo as propostas pedagogicas. Por
vezes, se posicionaram como defensores dos indigenas e contrarios as acbes de
destruicdo de aldeias, realizadas pelos portugueses. Suas propostas inovadoras para a
educacdo, no entanto, ndo foram suficientes para manté-los no projeto do pais e eles
foram expulsos do Brasil em 1759, a partir da Reforma Pombalina, configurando uma
perda no desenvolvimento da educagéo brasileira em curso.

Para Barbosa (2011), essa expulsdo foi influenciada por ideias iluministas
presentes na Reforma Pombalina, que discordavam da concepcéo de educacdo a cargo
do clérigo e defendiam uma educacéo laica. Prezia e Hoornaert (2000) enfatizam os

fatores politicos e econémicos envolvidos na expulsdo, concernentes ao desagrado dos
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portugueses com a defesa dos povos indigenas pelos jesuitas, quando, por exemplo,
organizaram 0s guaranis com armas para que defendessem suas aldeias, contrariando
interesses de exploracdo dos portugueses. Além disso, as diversas propriedades do clero
passaram a ser de interesse da corte que enfrentava dificuldades financeiras ap6s um
terremoto acontecido em 1755.

Para Netto (2001), a expulsdo dos jesuitas resultou no colapso das frageis bases
da educacéo brasileira que vinha sendo construida. O autor destaca que o Brasil colonial
e o Brasil império ndo foram além do esboco do ensino das primeiras letras, limitados a
sede da corte no Rio de Janeiro e as capitais das provincias. Era um ensino que excluia
meninas, escravos e a maior parte da populacéo e seguia os descasos de Portugal com a
educacdo, um dos paises mais atrasados da Europa que, no século XX, figurava entre os
campedes de analfabetismo no continente.

Massimi (1990) destaca que ha uma riqueza de ideias, conhecimentos e métodos
psicolégicos no Brasil colonial, entretanto com um carater fragmentario e episddico,
sendo encontrados em obras de variados assuntos, ndo se constituindo como uma &rea
especifica do saber, nem como uma disciplina autbnoma. 1sso pode estar relacionado a
caréncia de instituicdes de ensino superior e pesquisa no Brasil colonial, que contava
apenas com Colégios de Artes, gerenciados pelos jesuitas e voltados também para sua
formacdo. Estas escolas tém poucos registros devido a falta de preocupagdo com a
conservacao da memdria nacional que caracteriza a maneira como o Brasil lida com sua
historia.

Orientando, entdo, o estudo para o século XIX, Massimi (1990) afirma que a
independéncia do Brasil possibilitou mudangas no plano cultural e social. A educacao,
salde, religido passam a ser gerenciadas pelo poder estatal e o sujeito encarado como
funcdo e produto do meio social. De acordo com a autora, o saber passa a ser um
instrumento utilizado pelo poder politico para criar ideologia e tecnologias apropriadas
para garantir a unidade do corpo social e adesdo a logica hegemonica. A criagdo de
orgéos oficiais de transmissdo e elaboracdo de conhecimento como faculdades, escolas,
revistas, bibliotecas, responde também a essa finalidade.

Sobre os fendmenos psicolégicos no século XIX, Antunes (2007) enfatiza que
com a passagem de coldnia para imperio, o Brasil passa por profundas transformacdes e
desenvolvimento no plano cultural e de ideias e aponta mudancas nas praticas de
natureza psicoldgica que eram produzidas em areas do conhecimento, como educagéo e

medicina.



36

A transferéncia da corte para o Brasil em 1808, tornou necessaria a formacao de
quadros para 0s aparatos repressivos e administrativos do governo, sendo decisivo para
a criacdo de cursos superiores no pais. Inicia-se a busca por identidade nacional e, com
iss0, a criacdo de varias instituicdes, a preocupacdo com saude e educacao e impressao
de livros. Além do mais, o contato com o resto da Europa passa a acontecer sem
necessaria mediacdo de Portugal. Todo esse contexto favoreceu a penetragdo e
disseminacdo de ideias psicoldgicas em terreno nacional (Antunes, 2007).

As transformac6es econémicas e a urbanizacao trouxeram a tona novos e velhos
problemas que o pais ndo estava pronto para resolver, como problemas de saude,
epidemias, saneamento, habitacdo e necessidade de mde de obra. Era preciso
compreender tais problemas e controla-los, assim como controlar a conduta humana,
portanto, a medicina e a educacdo foram chamadas a contribuir, incluindo a
preocupacdo com o fendmeno psicoldgico (Antunes, 2007).

Em 1835, foi criada a primeira Escola Normal brasileira, em Niter6i, logo foi
seguida por muitas outras, como a da Bahia no mesmo ano e a de S&o Paulo, em 1846.
As Escolas Normais eram destinadas a formacao de professores do ensino elementar e
constituiram um dos campos de maior desenvolvimento da psicologia brasileira, pois
foram instituicGes em que diversas pesquisas e producdes acerca de temas psicolégicos
foram realizadas e que adotaram a psicologia como disciplina desde o inicio do século
XX. Além disso, foram espacos onde muitos psicélogos brasileiros tiveram tanto sua
formacdo inicial quanto contato com psicologos estrangeiros (Netto, 2001; Antunes,
2007; Barbosa, 2011; Pessotti 1975).

Para Netto (2001), as Escolas Normais foram o primeiro foco de irradiacdo de
concepcdes, pesquisa e aplicacdo pratica do que atualmente denominamos psicologia
escolar. Os professores dessas escolas debatiam temas dessa natureza e utilizavam
autores americanos e europeus, por exemplo, por meio do livro Nogdes de Pedagogia
Experimental de Alipio Franco (1915), que visava aproximar os brasileiros da producao
internacional de conhecimento sobre pedagogia e psicologia infantil, trazendo o
conceito de retardatéarios escolares de Binet e tratando de temas como atencdo, memoria,
afetividade, educagéo especial, recompensas e punicoes.

A preocupacdo pedagdgica foi uma importante fonte para o desenvolvimento do
pensamento psicologico no século XIX, especialmente sobre os métodos de ensino,
porque esses evidenciavam a necessidade de conhecimento sobre o educando e a

formagéo do educador. Mesmo antes da criagcdo da disciplina de psicologia, diversos
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conteudos psicoldgicos eram encontrados nos programas das Escolas Normais, tratando
de educacdo das faculdades psiquicas, aprendizagem e utilizagdo de recompensas e
castigos. Havia grande preocupacdo com o desenvolvimento das fungdes psiquicas das
criancas, principalmente da inteligéncia (Antunes, 2007).

Rodrigues (2007) aponta que a formalizacdo do ensino de psicologia no Brasil
aconteceu a partir de 1890, quando a Reforma Benjamin Constant substitui a disciplina
Filosofia por Psicologia e Logica nas Escolas Normais. O autor destaca o curto espaco
de tempo decorrido entre o surgimento da psicologia cientifica na Alemanha e a
inser¢do dessa disciplina no curriculo das Escolas Normais brasileiras, o que, para a
época, representava praticamente contemporaneidade entre 0s acontecimentos,
considerando as dificuldades e lentid&do na comunicagé&o.

Para Antunes (2007), as preocupacdes com as questdes de ordem psicologica
pela educacdo no seculo XIX esbocam a sistematizacdo que serd empreendida a partir
do final desse século e inicio do século seguinte com maior aprofundamento. Para a
autora, ndo houve uma ruptura, mas sim uma evolugdo no tratamento dessas questoes.

Pessotti (1975) afirma que o primeiro impulso para criar uma psicologia mais
experimental no Brasil surge em 1906, no Rio de Janeiro, com a criacdo do
Pedagogium, o primeiro laboratério de psicologia do pais. O Pedagogium foi planejado
em Paris por Binet e organizado no Brasil por Medeiros e Albuquerque, médico que, na
época, era diretor da Instrucdo Publica. O laboratério foi criado junto a um museu
pedagdgico que existia desde 1890.

Antunes (2007) assevera que o Pedagogium teve Manoel Bomfim na dire¢do por
doze anos e que esse autor tinha uma visdo diferenciada da maioria dos pesquisadores
da época no que diz respeito as possibilidades e limitagdes de um laboratorio. Manoel
Bomfim declarava que a dindmica do pensamento humano ndo poderia ser contida na
estreiteza de um laboratorio; na mesma época, outros autores defendiam esse local
como expressdo maxima de producdo de conhecimento cientifico em psicologia, na
busca de estabelecé-la como ciéncia. O Pedagogium funcionou até 1919 e foi um rico
celeiro de reflexdes e produgdes em psicologia, embora careca de sistematizagdes.

Além do Pedagogium, outros laboratérios de psicologia foram criados na década
de 1920 em Escolas Normais de diferentes Estados brasileiros, como Fortaleza,
Pernambuco, S&o Paulo, Minas Gerais. Merece destaque também a criacdo da
Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) em 1924 e da Sociedade Psicanalitica de Séo
Paulo, em 1927,
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Dentro da perspectiva adotada nesta pesquisa, qual seja, a de escrever um
trabalho que ndo tenha como escopo a celebracdo de datas e instituicGes, entende-se
que, até esse momento histérico, a Reforma Benjamin Constant e a criacdo do
Pedagogium e outros laboratorios sdo elementos que muito contribuiram para o
desenvolvimento da psicologia no cenario brasileiro, o primeiro por institucionalizar o
ensino de psicologia no pais e 0 segundo por favorecer o desenvolvimento de pesquisas
na area.

Antunes (2007) esclarece que as primeiras décadas do século XX foram
marcadas por um desenvolvimento urbano-industrial que forneceu bases para a forte
industrializacdo que viria a seguir. Esse contexto exigia individuos capacitados nas
técnicas escolares minimas, como ler, escrever e contar. Nessas condi¢des, emerge a
defesa da instru¢cdo com ampliacdo do numero de escolas e 0 combate ao analfabetismo.
Na mesma época, ideais escolanovistas e teorias e técnicas psicologicas produzidos nos
centros europeus e norte-americanos tiveram penetragdo sistematica no Brasil.

O contexto de desenvolvimento urbano-industrial que ocorria no Brasil estava
permeado por ideais higienistas e eugénicos, que, de acordo com Patto (2004),
marcaram 0s anos de 1889 a 1930, ou seja, o periodo da Primeira Republica. Para a
autora:

As medidas sanitarias, médicas, juridico-policiais e educacionais tiveram
aqui motivagdes que ndo o ajustamento da forca de trabalho as exigéncias
da producdo industrial. Elas foram principalmente resposta de uma
burguesia secularmente autoritaria e patrimonialista a alguns sentimentos
e interesses de classe: a humilhacdo frente ao atraso do pais quando
comparado aos paises civilizados; o desejo antigo e persistente de ser
europeu; o medo ancestral e crescente que os ricos tinham do povo, desde
0s tempos coloniais, quando a populagdo negra muitas vezes excedia o
nimero de brancos nas fazendas; os interesses do capital comercial e
financeiro nacional e internacional, que realizou grandes lucros com as
obras publicas; o desejo sincero de alguns de enfrentar as méas condic¢des
sanitarias que facilitavam a ocorréncia de doengas endémicas e
epidémicas. Mas em se tratando do Brasil, tudo indica que a campanha
higienista foi, em grande medida, parte de um projeto politico de
"salvacdo da nacionalidade™ e de "regeneracdo da racga", verdadeira
obsessdo que tomou conta de nossos intelectuais e especialistas em
decorréncia das perspectivas sombrias trazidas a um pais mestico pelas
teorias raciais geradas na Europa e assimiladas a partir do Segundo
Império. Segundo essas teorias, 0S negros e 0s indios eram racas
inferiores e 0s mesticos, produtos degenerados que herdavam o que havia
de pior nas ragas matrizes (p. 205).

Schwarcz (1993) nos ajuda a pensar sobre os ideais higienistas e eugénicos
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existentes em nosso pais. O Brasil passava por um processo de urbanizacao e enfrentava
também problemas como epidemias e altas taxas de mortalidade da populagdo que
eram, até entdo, negligenciadas. Contudo, a partir da década de 1880, a higiene se
transforma em tema primordial para um Brasil que buscava ser civilizado e se traduz,
inicialmente, através de medidas sanitarias e de controle de doencgas, baseado no saber
medico.

Todavia a higienizacdo e organizacdo do espago se transformavam em controle
social, principalmente, buscando higienizar o comportamento dos pobres e
trabalhadores que tinham suas praticas e costumes vistos como néo civilizados. Assim,
0s ideais higienistas ultrapassam barreiras de controle de doengas e adentram os lares,
igrejas e escolas, prescrevendo hébitos alimentares, indumentarios e costumes.
Buscavam controlar desvios, disciplinar praticas sexuais e evitar degeneragoes,
baseados no saber médico. Mente sd e corpo sdo passa a ser um lema da educagdo no
pais (Schwarcz, 1993).

Essas concepgdes constroem as bases para os ideais eugénicos que adotam como
principios a busca pela perfectibilidade da espécie humana, tanto no plano fisico quanto
no intelectual, por meio do cruzamento dos sdos e educacdo do instinto sexual para a
ndo reproducdo dos considerados defeituosos, enfermos e degenerados. Defendendo
uma presumida superioridade racial, a eugenia condena a miscigenacgao, que passa a ser
apontada como causa de muitos males, degeneracdes e doencas (Schwarcz, 1993).

Patto (2004) afirma que a palavra de ordem nesse contexto era prevencdo, e,
sendo assim, a infancia e a adolescéncia foram temas muito presentes no periodo
republicano. Na busca da constru¢do de um homem novo para a nova ordem urbano-
industrial era preciso cientificizar a educacdo e isso passava principalmente por
psicologiza-la, tomando os conhecimentos psicolégicos como regras pedagdgicas. A
autora lembra que nessa época a psicologia era baseada, sobretudo, em testes e
aparelhos de mensuracdo psicofisica, tidos como instrumentos infaliveis de organizagédo
da escola, de orientagdo vocacional e profissional, bem como de classificacdo dos
alunos.

Gondra (2007), na mesma perspectiva, afirma que a razdo médica ao longo do
século XIX, no Brasil, dedicou-se a questdes sociais, como a formacdo das novas
geracOes pela via da educacdo escolar. A medicina, que nesse contexto buscava o
monopolio da cura, desqualificando outros saberes tradicionais, como os de curandeiros,

indigenas e até homeopatas, buscava também o monopdlio sobre a formacdo de
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meninos e meninas, ditando regras sobre a construcdo dos prédios escolares, sobre a
alimentacdo, o sono, o banho, as roupas, 0 brincar, os contetdos a que poderiam ter
acesso e até mesmo sobre 0s corpos das criangas. O autor enfatiza que esses ideais e
praticas no Brasil tiveram influéncia do lluminismo que defendiam a supremacia de
uma razdo cientifica para a construcdo de uma nova ordem e assim, importaram
modelos europeus, onde a realidade era bem diferente da nossa.

Nesse contexto, no inicio de nosso periodo republicano permeado por ideais
higienistas e eugénicos, acontece uma intensa producdo sobre psicologia no Brasil. E
importante ressaltar que a medicina fundamentada por esses ideais foi, juntamente com
a educacdo, um dos principais campos para o desenvolvimento da psicologia brasileira.
Antunes (2004) afirma que ao longo dos anos 1920 e principalmente na década de 1930
a psicologia consolida-se como area de conhecimento no nosso pais e produz as bases
para seu posterior reconhecimento como profisséo.

A autora cita alguns fatores que contribuiram para essa consolida¢do, como: o
fortalecimento da psicologia como ciéncia autbnoma nos Estados Unidos e Europa; as
ideias trazidas por brasileiros que estudaram em paises com forte producdo na éarea,
como Franca, Alemanha e Estados Unidos; a proposta de modernizacdo da sociedade
brasileira e de um novo homem que seria construido por meio da educacéo; e as ideias
da Escola Nova que estavam em voga no Brasil e no mundo e adotavam a psicologia
como uma de suas bases.

Os ideais da Escola Nova passam a ser mais sistematizados no inicio do século
XX, quando varios educadores de diferentes paises, com destaque para Franga,
Inglaterra, Estados Unidos e Suica passam a discutir e experimentar procedimentos de
ensino visando uma escola diferente da que existia. A proposta escolanovista
confrontava a perspectiva tradicional que era centrada na figura do professor como
detentor do conhecimento e o ensino era baseado na rigidez dos métodos e na
memorizagédo dos conteudos.

A Escola Nova se baseava, principalmente, em estudos da psicologia e da
biologia e defendia um processo educativo que tivesse nova compreensdo sobre a
infancia e que visasse o desenvolvimento individual de capacidade e aptiddes. Os
alunos, diferentemente da escola tradicional, assumiriam a centralidade do processo e as
condic@es individuais de desenvolvimento seriam respeitadas. Dentro desse ideal, a
criatividade e a aprendizagem por meio da experimentacdo eram muito valorizadas. No

Brasil, a Escola Nova estava aliada a&s ideias de modernizacdo e escolarizacdo da
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sociedade.

Lourenco Filho (1978) aponta algumas questfes relacionadas a construgéo dos
ideais escolanovistas, como a primeira Guerra Mundial, que mostrou a necessidade de a
escola trabalhar voltada para a paz e para pensar as individualidades dentro de uma
estrutura coletiva; o processo de industrializacdo e consequente urbanizacdo da
populacdo e diversificagdo do publico que passa a frequentar a escola; e o
fortalecimento de estudos sobre o desenvolvimento infantil.

Em seu livro Intitulado Introducéo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e
diretrizes da pedagogia contemporanea publicado em 1930, Lourenc¢o Filho afirma que
a Escola Nova:

Né&o se refere a um sé tipo de escola, ou sistema didatico determinado,
mas a todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas
tradicionais do ensino. Inicialmente, esses principios derivaram de uma
nova compreensdo de necessidades da infancia, inspirada em conclusdes
de estudos da biologia e psicologia. Mas alargaram-se depois,
relacionando-se com outros muitos numerosos, relativos as fungdes da
escola em face de novas exigéncias, derivadas de mudanca da vida social

(p. 17).

O referido livro apresenta dois capitulos evidenciando a importancia da
psicologia e suas contribui¢cbes como base para a Escola Nova, como, por exemplo, por
meio dos estudos sobre as diferencas individuais, as variagdes no desenvolvimento de
acordo com a idade, motivacao, aprendizagem e personalidade.

Numa perspectiva de critica aos ideais da Escola Nova, Saviani (2012) afirma
que o escolanovismo favoreceu uma biopsicologizacdo da sociedade, da educacdo e da
escola, tendo em vista que se baseia em testes de inteligéncia e de personalidade,
disseminando o conceito de anormalidade na educagdo. Para Saviani (2012), a Escola
Nova desloca o eixo em relagéo a escola tradicional:

do aspecto l6gico para o psicologico; dos contetdos cognitivos para 0S
métodos ou processos pedagogicos; do professor para o aluno; do esforco
para o interesse, da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para
0 ndo diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiracdo filosofica centrada na ciéncia logica para uma pedagogia de
inspiracdo experimental baseada principalmente nas contribui¢es da
biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria pedagodgica que
considera que o importante ndo é aprender, mas aprender a aprender (p.
08).

Saviani (2012) afirma que apesar de muito difundidos e assimilados por

educadores brasileiros, os ideais escolanovistas ndo conseguiram alterar o panorama
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organizacional da educacdo brasileira e tiveram consequéncias mais negativas do que
positivas & medida que, com o afrouxamento da disciplina e despreocupagdo com
transmissdo de conhecimentos, o nivel de ensino destinado as camadas populares foi
rebaixado e, em contrapartida, a qualidade do ensino destinado as elites foi aprimorado,
tendo funcionado bem apenas em escolas experimentais ou como nucleos voltados para
pequenos grupos.

Para Patto (2004), nas propostas da Escola Nova, havia um dissenso entre a
vontade dos especialistas e intelectuais e a possibilidade historica de sua realizacao,
uma vez que a adoc¢éo de explicacdes biopsicologicas da vida social demonstravam uma
visdo despolitizada da sociedade e ndo incluiam nenhuma referéncia a légica do capital,
0 que possibilitava a responsabilizacdo do individuo pela ma qualidade de sua vida e
pela sua exclusao.

Apesar das criticas aos ideais da Escola Nova e das impossibilidades materiais
para sua concretude, as propostas apresentadas no documento Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova? de 1932 traziam ideias que podem ser consideradas um avango para
uma educacdo que atendesse aos pressupostos de laicidade, gratuidade e comando
publico. O documento aborda varios conceitos e temas da psicologia, por exemplo,
quando se fala da necessidade de valorizar a crianca e seus interesses de acordo com a
I6gica psicoldgica do funcionamento do espirito infantil e quando trata da importancia
da autonomia (Barbosa, 2011).

A respeito do manifesto e de sua principal influéncia filosofica, Souza e
Martineli (2009) sustentam que

Encontra-se no ‘“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, de 1932, o
ideal deweyano de organizar a escola como representacdo da sociedade.
Dewey nao ¢ a tnica influéncia do “Manifesto”, porém, suas ideias sdo
decisivas na elaboracdo do documento. (...). Esse ideal de transformacao
da escola brasileira ndo alcangara sucesso na década de 1930, sendo
cerceado pela ditadura Vargas. Mais tarde, em 1959, no periodo pds-
guerra e pos-Estado Novo, o “Manifesto” sera novamente convocado.
Convocacéo essa que ndo alcangara bom éxito, uma vez que o Golpe
Militar de 1964 j& estava a caminho, impedindo assim a educagdo para a
democracia — ideal deweyano do qual Anisio Teixeira foi insigne
defensor na educacéo brasileira (p. 163).

A Escola Nova foi muito importante para a disseminacédo da psicologia no pais

e, apesar de ignorar as contradi¢des sociais do nosso sistema, propunha melhorias para

2 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com a finalidade de oferecer diretrizes
para uma politica educacional brasileira baseada nas propostas escolanovistas.
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uma escola que ndo atendia aos anseios de uma populacdo urbana que crescia e
apresentava demandas diversificadas. Reconhecia pela primeira vez as especificidades
da inféncia e a importancia de se pensar os métodos de ensino e a relagdo professor-
aluno. Além disso, defendia aspectos importantes como a obrigatoriedade do Estado em
oferecer educacdo e a igualdade de acesso a educacdo para meninos e meninas,
representando assim, alguns avancos.

Por outro lado, a Escola Nova contribuiu para o fortalecimento de
conhecimentos psicoldgicos focados nos individuos e aplicacdo de testes no ambiente
escolar, favorecendo assim, uma visdo acritica da sociedade, da educacéo e dos sujeitos.
A Escola Nova, passa a considerar o aluno no processo educativo, mas dissociado das
questdes sociais, na medida em que ndo debate as contradigdes presentes na escola e na
sociedade em que esta inserida.

Os ideais da Escola Nova estiveram muito presentes nas Escolas Normais, que
foram espacos de grande importancia para a consolidagédo da psicologia no Brasil.
Sobre as Escolas Normais, Antunes (2004, 2007) afirma que adotavam a psicologia
como sustentacdo da pratica pedagdgica e destaca algumas dessas escolas, como a
Escola Normal de Sdo Paulo onde foram desenvolvidas atividades de ensino e de
pesquisa, e uma grande producdo teorica através de livros, cursos e palestras sobre
temas como grafismo, atencdo, tempo de reacdo, memoria, raciocinio infantil. Nessa
instituicdo, que foi criada em 1846 muitos cursos e palestras foram ministrados por
importantes psicdlogos estrangeiros, destaque para a palestra proferida por Thompson
em 1914 intitulada “O futuro da pedagogia ¢ cientifico” que colocava a psicologia num
lugar privilegiado dentro da educacdo, pois seria quem daria esse carater cientifico.

Lourenco Filho foi um grande nome da Escola Normal de Sdo Paulo e um
importante colaborador para o desenvolvimento da psicologia no pais, principalmente
na sua relacdo com a educagdo. Ocupou a catedra de psicologia da Escola Normal de
Sdo Paulo por varios anos, onde coordenou o laboratério de psicologia, além de ter
atuado como professor e colaborado em reformas educacionais em diferentes Estados
do pais, como, Ceara, Rio de Janeiro e Distrito Federal. Escreveu e traduziu indmeros
livros que versam sobre assuntos que, na atualidade, sdo problematizados pela
psicologia escolar, como alfabetizacdo, formacdo de professores, testes. Foi um dos
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educag&o Nova.

Outra escola importante destacada por Antunes (2004, 2007) é a Escola Normal
de Belo Horizonte, que iniciou seus trabalhos em 1907 e, mais tarde, fundiu-se com a
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Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte, criada em 1929. Nessa
instituicdo, funcionava um instituto de educacdo e um laboratério de psicologia.
Diversas pesquisas foram realizadas nesse laboratério acerca de temas como:
inteligéncia, relacGes entre producdo escolar e meio social da crianca, relacdes entre
inteligéncia e vocabulario, homogeneizacdo de classes escolares, selecdo e orientacao
profissional, além de revisdo e adaptacdo de testes para o Brasil.

O laboratdrio teve como diretora Helena Antipoff, educadora russa que estudou
psicologia e educacdo em Paris e em Genebra e, em 1929, foi convidada pelo governo
de Minas Gerais para dirigir o laboratorio e colaborar para a implantacao da reforma de
ensino Francisco Campos, inspirada nos ideais da Escola Nova. No Brasil, Helena
Antipoff desenvolveu trabalhos e experimentos referentes a temas como: formacéo de
professores e de futuros psicologos; fundamentos da educacdo; educacdo especial e
educacdo rural. Fundou a Sociedade Pestalozzi voltada para pessoas com
desenvolvimento atipico. Seu trabalho é respeitado pelo pioneirismo e pelo aspecto
humanista e critico.

No nordeste do pais, Antunes (2004, 2007) destaca: a Escola Normal de
Salvador, que teve Isaias Alves como protagonista e onde foram desenvolvidos diversos
trabalhos sobre difusdo, revisao e adaptacdo de testes psicolégicos no Brasil; a Escola
Normal de Fortaleza, onde havia um laboratério de psicologia com pesquisas sobre
maturidade para leitura e escrita; e a Escola Normal de Pernambuco, onde Ulysses
Pernambucano cria, em 1925, o Instituto de Psicologia de Pernambuco onde ocorreram
estudos sobre testes de nivel mental e aptiddo com padronizacdo para a realidade
brasileira.

Assim como diversos estudiosos que colaboraram para o desenvolvimento da
psicologia no Brasil, Ulysses Pernambucano era formado em medicina e lIsaias Alves
em direito. Isaias estudou as relac6es entre psicologia e educagdo nos Estados Unidos,
onde a psicologia de bases experimentais era predominante, bases que a psicologia
brasileira também buscava adotar.

Apesar do aumento do numero de escolas no pais e proliferacdo de teorias sobre
educacdo e psicologia, Patto (2004) apresenta um levantamento a respeito da
escolarizacdo do povo brasileiro na Primeira Republica e afirma que 71% da populagéo
brasileira estava fora da escola em 1922 e destaca a porcentagem de alguns estados:
41% no Distrito Federal (Rio de Janeiro), 44% no Rio Grande do Sul, 56% em S&o
Paulo, 94% em Alagoas e 95% em Goias e no Piaui. Ao terminar o primeiro periodo
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republicano em 1930, 80% da populacédo era analfabeta, apenas 10% a menos do que a
porcentagem de analfabetos do império, o que mostra, segundo a autora, que em quatro
décadas pouco foi feito pela educacéo no Brasil.

Em 1930, Getulio Vargas passa a governar o pais por meio da chamada
revolucdo de 30. Seu governo foi marcado pela centralizagdo politica e pela busca de
modernizacdo da economia e da sociedade. Houve intensificagdo do crescimento
populacional nas cidades e desenvolvimento do comércio e da industria. Para o projeto
de modernizacdo defendido por Vargas, era necessario instruir a populacéo e prepara-la
para o trabalho e, diante desse cenario, cresce muito a demanda por escolas e o Estado
passa a agir de maneira mais intensa na educacéo.

Barbosa (2011) destaca que na década de 1930, o Ministério da educacdo foi
criado e realizada a reforma educacional Francisco Campos, que organizou um plano
nacional de educacdo estabelecendo, entre outras mudancas, a separacdo entre ensino
primario, secundario e superior e instituindo as universidades brasileiras por meio do
decreto n® 19.851 de 1931, que passam a ser um campo de fortalecimento e
disseminacdo da psicologia no pais. Nas Escolas Normais e seus laboratérios, a
pesquisa e producdo na area da psicologia continuavam intensas durante toda a década,
com publicagbes de livros, organizagdo de cursos com palestrantes estrangeiros e
formacéo de professores.

Segundo Barbosa (2011), nesse periodo surgem algumas instituicbes para
acolher criancas consideradas deficientes. Essas instituicbes adotavam conhecimentos
psicoldgicos como testes e estudos sobre desenvolvimento como bases para a avaliagcdo
e diagndstico das criangas que iriam para l4. Ha também a proliferacdo de Escolas de
Aplicacdo, anexas as Escolas Normais que tinham como objetivo a aplicacdo préatica dos
conhecimentos estudados na catedra de Psicologia Educacional e nos Laboratorios de
Psicologia Experimental. Nessa década, passa a ocorrer a transformagdo ou
incorporagéo das Escolas Normais as recém-criadas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras nas Universidades de varios estados onde agora seria realizada a formacéo de
professores e onde sdo estabelecidas catedras de psicologia (Barbosa, 2011).

Como ressaltado por Antunes (2004), essas primeiras décadas do século XX
foram a base para o desenvolvimento da psicologia como um campo de conhecimento
em nosso pais, sendo 0 campo escolar fundamental para esse processo. Para Jaco-Vilela
(2012), entre as décadas de 1940 e 1960, a psicologia continua muito presente na escola,

mas adentra outros campos como o de selecdo e orientacdo profissional e a clinica. Em
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todos 0s campos, os testes psicologicos foram o instrumental privilegiado para a atuacdo
em psicologia. Essas décadas foram marcadas pela criacdo de diversas associacoes,
periodicos, eventos e, especificamente na década de 1950, cursos de graduacdo em
psicologia. Esse contexto foi propicio para a regulamentacdo da profissdo de psicologo
em 1962.

Waeny e Azevedo (2009) destacam alguns dos acontecimentos importantes
dessa época sobre a relacdo entre psicologia e educagdo, como: um curso de formagéo
de psicdlogos dentro do curso de pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
Sedes Sapientae em 1940; a criacdo do Centro de Orientacdo Juvenil em 1946, ligado ao
Departamento Nacional da Crianga, que tinha Emilio Mira y Lopez e Helena Antipoff
como colaboradores; a formacdo do Instituto de Pedagogia e Psicologia na PUC-SP em
1951, que teve como colaboradora a professora Ana Maria Poppovic, que se dedicava a
psicologia educacional; e a efetivacdo de um servigo de psicologia escolar em 1956 no
municipio de S&o Paulo.

Também nessa época sdo criados, no Rio de Janeiro, o Instituto de Selecdo e
Orientacdo Profissional (ISOP), em 1947, e do Centro de Orientacdo Juvenil (COJ), em
1946. Esses centros tinham como objetivo producdo e aplicacdo dos conhecimentos
psicoldgicos, principalmente relacionados a populacdo em idade escolar, que procurava
o0 servico. Também eram oferecidos cursos de formacéo para docentes, o que contribuiu
muito para pesquisas e aplicacGes praticas da ciéncia psicoldgica em nosso pais
(Barbosa, 2011).

As primeiras associacfes e 0s primeiros periodicos de psicologia sdo criados na
década de 1940, como: a Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo, fundada em 1945, e seu
periddico, o Boletim de Psicologia, que surge em setembro de 1949; a Associacdo
Brasileira de Psicotécnica, criada por técnicos e frequentadores das atividades do ISOP,
em setembro de 1949, que lanca, na mesma data, 0 primeiro niumero de seu periédico,
Arquivos Brasileiros de Psicotécnica (Jaco-Vilela, 2012).

Ressaltamos dentro desse periodo, a criagdo do primeiro curso de especializa¢do
em Psicologia Educacional, em 1947 na USP, instituicdo apontada por Barbosa (2011)
como singular na constituicdo da psicologia escolar brasileira, sendo um grande centro
formador de profissionais que se interessavam pela interface psicologia e educacéo,
desde a década de 1930 no Brasil.

Em 1948, foi fundado o primeiro Colégio de Aplicagdo numa Universidade
Federal brasileira, o chamado Ginasio de Aplicagdo da Faculdade Nacional de Filosofia
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da Universidade do Brasil, atualmente a Universidade Federal do Rio de Janeiro,
seguido pela criacdo de outros 16 colégios. Os colégios de aplicacdo tinham bases
tedricas alicercadas na Escola Nova e apresentavam como objetivo ser campo de estagio
e de formacdo de professores por meio da experiéncia pratica (Lima, 2015). A histéria
dos Colégios de Aplicacéo sera elucidada no terceiro capitulo desse trabalho.

Cytrynowicz (2009) afirma que, em 1953, teve inicio na Faculdade Sedes
Sapientiae um curso de especializacdo em Psicologia Clinica, criado a partir da
ampliacdo de um curso de aperfeicoamento que ja existia desde 1947. A criadora da
clinica, Madre Cristina afirmou em entrevista que preferia organizar um curso de
psicologia educacional, pois seria profilatico, visto que uma boa educacdo elimina
muitos problemas, mas, o interesse dos alunos era pela psicologia clinica.

N&o havia ainda faculdade de Psicologia — eram pessoas formadas em
Pedagogia, as vezes em Filosofia, que se encaminhavam para este mister.
E existiam os médicos psiquiatras, que também ndo recebiam
aprendizado de Psicodindmica nas escolas médicas. (...) O Sedes
Sapientiae contava desde 1948 com uma clinica psicoldgica anexa a
FFCL Sedes Sapientiae. Conforme o Anuério da instituicdo de 1948-49:
“Aparelhada para o estudo cientifico do desajustamento escolar, ela vem
orientando diferentes casos-problemas, como atrasos pedagdgicos,
defeitos de linguagem, disturbios emocionais.

Apesar de, nessa época, a profissdo ainda ndo ser regulamentada, ja existiam
clinicas psicoldgicas, cursos de formacdo e especializacdo em psicologia, além dos
cursos de graduacdo da PUC-Rio, da PUC-RS e da USP, criados na década de 1950. Os
profissionais que se formavam e atuavam na area eram chamados de psicologistas e
desenvolviam trabalhos principalmente na area clinica, no contexto do trabalho e nas
escolas, ou ainda, atendendo nas clinicas as demandas escolares. Como evidencia a
citagdo acima, os conhecimentos psicologicos eram usados visando o0 ajustamento, seja
do trabalhador ou do aluno.

Nesse sentido, as relacfes entre psicologia e educacgdo durante a primeira metade
do século XX foram marcadas pelo carater remediativo com o qual se tratavam as
questdes relacionadas a aprendizagem. Sofrendo forte influéncia da medicina, a atuacéo
do psicélogo no contexto escolar era uma atuagéo clinica com foco em testes, avaliacfes
e diagnosticos de alunos encaminhados por baixo rendimento escolar (Guzzo,
Mezzalira, Moreira, Pondian & Neto, 2010).

Patto (1991) afirma que a psicologia € uma das ciéncias que ocupa papel de
destaque no mascaramento das desigualdades sociais historicamente determinadas, ao
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enfatizar, no lugar disso, as diferencas individuais que seriam biologicamente
determinadas e que poderiam ser medidas. A psicologia brasileira, especificamente a
psicologia escolar, que é foco de pesquisa da autora, ao se fundamentar no
conhecimento produzido nos Estados Unidos e na Europa importa uma perspectiva que
propde medir as diferencas individuais e naturais, mascarando, com isso, as questdes de
ordem social.

A década de 1960 é marcada pela institucionalizacdo da psicologia no Brasil.
Algumas propostas de regulamentacéo da profissao de psicologo no pais ja haviam sido
debatidas desde a década anterior, fruto da estruturacdo das entidades e congressos de
psicologia organizados na época, contudo, apenas em 1962 uma proposta é aprovada e a
Lei n® 4119 de 27/08/1962 reconhece e regulamenta a profissdo de psicélogo no Brasil,
prevendo as habilitacdes de licenciado, bacharel e psicologo. Os formados nas trés
habilitacdes poderiam exercer o ensino da psicologia e cabia apenas ao psicologo
realizar, por meio de métodos e técnicas, o diagnostico psicoldgico; a orientagdo e
selecdo profissional; a orientacdo psicopedagdgica; e a solucdo de problemas de
ajustamento.

Barbosa (2011) esclarece que uma das propostas de regulamentacdo da profisséo
apresentadas anteriormente levantavam como justificativa a necessidade de formacdo de
“psicologistas” devido a obrigatoriedade de haver nas escolas a figura do orientador
educacional a partir da criacdo dos Servicos de Orientacdo Educacional, em 1942.

De acordo com Barbosa e Souza (2012), com a regulamentacdo da profisséo, as
terminologias de psicologia aplicada a diferentes contextos de atuacdo passam a ser
adotadas. Na escola, era usado o termo psicologia do escolar que sugere uma préatica
individualizante e voltada para o aluno considerado problema.

A partir da regulamentacdo da profissdo diversos cursos de graduacdo em
psicologia foram criados ainda na década de 1960. Em Goias, 0 primeiro curso de
graduacdo em psicologia foi criado em 1973, na Universidade Catolica de Goias,
atualmente Pontificia Universidade Catdlica de Goids — PUC Goids. Em 1970 e 1974,
respectivamente, foram criados os primeiros cursos de mestrado e doutorado em
psicologia escolar na USP.

Apesar de a educacdo ter sido base para o desenvolvimento da psicologia no
Brasil, com a regulamentacdo da profissdo, a atuacdo da psicologia na educacao perde
espaco para a area clinica, que foi priorizada nos curriculos de graduagdo e na
preferéncia de alunos e profissionais. 1sso pode ser um dos fatores explicativos para a
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perspectiva clinico-terapéutica adotada pela psicologia escolar brasileira (Antunes,
2008). Antunes (2008) explica que, com isso:

as relacdes entre educacdo e psicologia vao se diferenciando. De um
lado, a éarea da psicologia educacional, foco de interesse tanto de
pedagogos como de psicologos, e, de outro, o campo da psicologia
escolar, como atributo especifico do profissional da psicologia que atua
no espago escolar. O conhecimento psicologico estava incorporado a
Pedagogia e a prética dos educadores e a atuacdo do psicologo escolar
adotava um modelo cada vez mais clinico-terapéutico, agindo fora da
sala de aula, focando sua atenc¢do na dimensao individual do educando e
em seus "problemas”, atendendo, sobretudo, demandas especificas da
escola, que encaminhava as criancas que tinham, a seu ver, "problemas
de aprendizagem™ ou outras manifestacbes consideradas como
"distUrbios" inerentes ao proprio educando (p. 472).

Nas escolas brasileiras, 0s anos de 1960 e 1970 sdo marcados pela penetracédo de
um ideario comportamental, tendo em vista que os ideais da Escola Nova ja ndo
pareciam mais interessantes diante de uma escola que atendia cada vez mais criangas, da
baixa produtividade do sistema escolar, dos altos niveis de evasdo e repeténcia e,
principalmente, diante de um regime militar que visava maior controle dos resultados da
educacdo e do comportamento da populacéo.

Para Souza e Martineli (2009), escolas com uma proposta de experimentacao
pedagogica de acordo com pressupostos da Escola Nova, custam caro, necessitam de
laboratérios e estrutura fisica adequada, o que, de certa forma, ndo era do interesse do
governo brasileiro que, aos poucos, desinteressou-se por essa proposta pedagogica.

Rodrigues (2003), elucida que, nas décadas de 1960 e 1970, a educacdo sofre
grande influéncia da tecnocracia dos governos militares. A psicologia é chamada mais
uma vez a contribuir, contudo, agora com suas teorias sobre modelagem de
comportamento, controle, treinamento. Buscava-se, por meio da educagdo com
colaboracdo da psicologia, a formagdo de capital humano e o fortalecimento da
repressdo politica, ideologica, cultural e intelectual baseada no bindmio seguranca-
desenvolvimento.

Loureiro (2008) corrobora com esse pensamento e afirma que a psicologia
cognitiva é substituida pela tendéncia tecnicista e pela psicologia comportamental,
saindo de cena a preocupacdo com os fatores internos do estudante, dando lugar ao
controle das varaveis externas que o produzem. O autor nos lembra que as obras de
Skinner, Ciéncia e Comportamento humano e Tecnologia do Ensino séo publicadas no
Brasil em 1970 e 1972, respectivamente.
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Nas décadas de 1960 e 1970, ocorre nos Estados Unidos a disseminacdo das
teorias da caréncia cultural e da educacdo compensatoria para explicacdo do fracasso
escolar. A teoria da caréncia cultural postulava que criancas provenientes de camadas
mais desfavorecidas apresentavam caréncias de estimulos benéficos que, assim como a
privacdo de alimentos, poderia gerar deficiéncias pessoais. Essas deficiéncias eram
detectadas a partir de um arsenal de testes e metodos avaliativos oferecidos pela
psicologia. A partir dessa constatacdo, passou-se a pensar numa educacao
compensatdria que consistia em oferecer para essas criancas, antes de entrarem na
educacdo primaria, um conjunto de habilidades, habitos de pensamento, linguagem,
vocabulério e repertério comportamental que poderiam evitar o seu fracasso, ou seja, a
substituicdo do seu modo de ser e ver o mundo pelo modelo da classe média (Patto,
1984).

De acordo com Patto (1984), para essas teorias, 0s problemas apresentados na
escola ndo tém relagdo com nosso sistema econdmico, nem com as relagdes sociais
estabelecidas nesse espaco, ndo se localizam na escola, no seu curriculo, metodologia,
estrutura e funcionamento, mas na crianca pobre e na sua familia que ndo sdo capazes
de adquirir por si s6 0s requisitos para um bom rendimento escolar. Sdo teorias que
encobrem aspectos socio politicos com uma camada psicologizante.

A psicologia escolar estd presente nesse processo de duas maneiras:
confirmando através de testes e outras formas de avaliacdo a incapacidade dos que
acabam excluidos da escola e valendo-se de técnicas de manipulacdo de aprendizagem,
da motivacdo e do comportamento para aumentar a eficiéncia do ensino sem questionar
a natureza do que € ensinado, a maneira como tradicionalmente se ensina e as suas
consequéncias sociais e humanas (Patto,1984).

Essas teorias foram importadas e legitimadas pela educacdo e psicologia escolar
brasileiras e, até hoje, se fazem presentes, quando, disfarcadas de preocupacgdes de
ordem social e econdmica, as escolas e 0s psicologos atribuem as causas de dificuldades
de escolarizacdo apresentadas por criancas pobres ao ambiente familiar e social em que
vivem.

No que diz respeito a relacdo entre os profissionais da psicologia e a ditadura
militar que ocorreu em nosso pais entre os anos de 1964 e 1985, Barbosa (2011) aponta
que havia psicologos apoiadores do regime, assim como psicélogos que lutavam contra
ele. Nesse processo, professores contrarios ao regime foram demitidos, algumas

faculdades de psicologia foram invadidas e profissionais e estudantes foram presos,
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torturados e assassinados.

Apesar da forte repressdo e controle exercido pela ditadura na década de 1970, €
nesse periodo que a psicologia passa a se questionar e a rever suas bases tedricas e sua
atuacdo em nosso pais. Yamamoto, (1987) afirma que esse paradoxo esta relacionado a
chegada de obras marxistas que evidenciavam as mazelas do sistema capitalista e
definiam o homem como ser social. Para o autor, 0 acesso a essas producdes aliado a
organizagdo dos movimentos estudantis e de trabalhadores oferece elementos para uma
possivel explicacdo sobre as criticas realizadas a psicologia que vinha sendo praticada
no pais, que passa a ser chamada de tradicional e abre portas para discussdes a respeito
de novas formas de fazer psicologia — uma psicologia critica.

De acordo com Barbosa e Marinho-Araujo (2010), a psicologia escolar do final
da década de 1970 foi marcada pela insatisfacdo dos psicologos escolares com sua
atuacdo e pela producdo de reflexbes e pesquisas que evidenciavam os problemas
causados pelas concepgdes remediativas e adaptativas aplicadas ao processo educativo.
Esses questionamentos, que ocorreram num contexto de movimentagéo civil contra o
regime ditatorial, originaram também desestabilizacdo e inseguranca na atuacdo em
psicologia escolar, pois os procedimentos convencionais ndo respondiam mais com
eficacia as demandas do momento.

Em relacdo as mudancas na educacdo, Barbosa e Marinho-Aratjo (2010),
destacam que:

Os anos de 1970 também se caracterizaram, no ambito da educacéo, pela
promulgacdo da lei n° 5.692/71, que ampliou o sistema educacional e
efetivou a expansdo da escolaridade obrigatéria e gratuita, trazendo
mudangas significativas no contexto escolar. O aumento no quantitativo
de alunos advindos das mais diversas realidades socioculturais ocasionou
dificuldades de adaptacdo do sistema a nova realidade, tanto em termos
de infraestrutura das escolas quanto em termos de concepcdes e
metodologias de aprendizagem adequadas ao novo panorama
educacional. Por conseguinte, observou-se um crescimento da demanda
de alunos com dificuldades de aprendizagem que extrapolavam o
entendimento e as intervengdes pedagdgicas dos docentes ja adaptadas ao
antigo contexto (p. 395).

Diante desse cenario, a psicologia ainda reconhecida por sua perspectiva clinica
e psicomeétrica, apesar das revisdes e propostas de mudanca que ja vinham ocorrendo, €
chamada mais uma vez para auxiliar o sistema educacional a fim de dar respostas para
as queixas escolares que cresciam.

Ainda nessa década, em 1974, foram criados os Conselhos Regionais de
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Psicologia, 6rgdos que passaram a registrar e fiscalizar os psic6logos que nesse ano ja
totalizavam 11.343 profissionais reconhecidos formalmente no Brasil. Dados estes que
demonstram o grande interesse despertado pelo curso e pela profissdo em nosso pais
(Cytrynowicz, 2009).

Tomando como exemplo a psicologia escolar no estado de Sao Paulo do final da
década de 1970 e inicio de 1980, o que pode ilustrar também o que acontecia em outros
estados, Patto (1984) afirma que:

Nos Ultimos cinco anos, essa area de aplicacdo do conhecimento
acumulado pela ciéncia psicologica recebeu consideravel impulso em
Sdo Paulo. Portanto, se h4 pouco tempo o mercado de trabalho para o
psicologo desejoso de trabalhar num contexto escolar era muito restrito
ou praticamente inexistente, hoje sua auséncia na rede de ensino publico
paulistano ja ndo € tdo flagrante. Assim é que, num levantamento que
realizamos durante 0 ano de 1977, junto a Sec¢do de Psicologia Clinica do
Departamento de Assisténcia Escolar da Prefeitura de Sdo Paulo,
pudemos verificar que cerca de 70 psicologos foram contratados nos
Gltimos anos para exercerem a fungdo de psicélogos escolares, buscando
0 contexto para sua acdo ndo mais nas clinicas de atendimento a
populacdo escolar da rede municipal de ensino, mas nas escolas que
integram a rede publica de ensino (p. 5).

Podemos observar, nesse sentido, para além do aumento quantitativo desses
profissionais, um redirecionamento do olhar desse psicdlogo escolar para a escola e ndo
mais apenas para o aluno tido como desajustado e que deveria ser atendido
individualmente em clinicas, como se o fracasso escolar fosse um fendmeno individual
e alheio a escola e as relagdes 14 estabelecidas.

Na década de 1980, os movimentos pela redemocratizacdo do pais se fortalecem
ainda mais, assim como as criticas e discussdes sobre o papel ideoloégico que a
psicologia vinha exercendo, alicercada em ideais liberais buscando responder a
interesses capitalistas. Nesse contexto, Maria Helena Souza Patto publica, em 1981, sua
obra Psicologia e Ideologia: reflexdes sobre a Psicologia Escolar, e passa a se dedicar a
obra A producgdo do fracasso escolar: historias de submisséo e rebeldia, publicada em
1990.

Esses escritos foram e sdo fundamentais para a compreensdo da psicologia
escolar brasileira, uma vez que desconstroem diversos discursos ideologicos sobre a
realidade do nosso pais e da escola brasileira; sobre as relagdes estabelecidas dentro da
escola; sobre os preconceitos de classe e raca, produtores de rotulos; e sobre o que

perdurou por muitas décadas como o objeto da psicologia escolar brasileira: o fracasso
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escolar visto como algo individual.

Para Toassa (2016), Maria Helena Souza Patto:

delineou os fundamentos para a constituicdo de uma nova psicologia
escolar critica como campo de pesquisa, teoria e atuacdo que tem
contribuido para a desconstrucdo da tradicdo individualizante e
medicalizante da psicologia, de descontar a fatura do fracasso na conta
dos estudantes, sua biologia e/ou sua vida extraescolar (p. 1).

E buscou:

uma percepcao dos fendmenos educacionais na totalidade da sociedade
brasileira. O materialismo histérico dialético foi chave para a composi¢édo
de uma perspectiva unitaria, que orientava a analise critica de problemas
especificos da teoria e pratica psicolégicas — e, simultaneamente,
apontava novas direcdes para a psicologia escolar critica (p. 14).

Sobre intelectuais brasileiros com producdes criticas a respeito da educagédo
nesse contexto, Barbosa (2011) destaca Saviani, Paulo Freire e Frei Betto, que
discutiam o papel da escola numa sociedade de classes e tinham um olhar especial para
as classes populares, discutindo a funcdo educativa com fins libertadores, e ndo so
reprodutivistas do sistema capitalista. Sobre as criticas ao modelo tradicional de fazer
psicologia na Ameérica latina ha destaque para Ignacio Martin- Baro, em EI Salvador.

As criticas a uma psicologia escolar adaptacionista movimentou os rumos da
area, mas, por outro lado, gerou um momento delicado, pois os profissionais passaram a
negar a possibilidade de uma atuacdo diferenciada e a adentrar em outros campos de
atuacdo (Barbosa, 2011).

E também na década de 1980 que tem inicio uma maior sistematizacdo e
interesse pelo estudo da historia da psicologia no Brasil, evidenciando a necessidade de
retomar suas raizes como ciéncia e profissao e desvelar seus problemas e contradicdes.
A historiografia passa a contribuir para uma reflexdo critica acerca da psicologia, diante
da dificuldade em responder aos desafios sociais do pais e dos questionamentos que
surgiam a respeito da identidade da psicologia e da sua funcdo na sociedade (Massimi,
2000).

Entdo, os estudos sobre a histdria da psicologia brasileira surgem em um
contexto de critica e de busca de compreenséo e reformulacdo do papel da psicologia na
sociedade. A area da historiografia se fortalece e se consolida a0 mesmo tempo em que
contribui para esse movimento de critica ao fornecer dados para pensar historicamente a

psicologia, suas raizes, posicionamentos e interesses.
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No inicio da década de 1990 ainda marcada pela inquietacédo e preocupacdo com
0 compromisso social e a identidade do psicélogo escolar, € criado o Grupo de Trabalho
de Psicologia Escolar/Educacional da Associacdo Nacional de Pesquisa e POs-
Graduacdo em Psicologia (ANPEPP) com representacdao em varios estados. O GT se
configurou, e ainda se configura, como um importante campo para discussao e
publicacBes na area, sendo que suas producBes possibilitaram um salto em relagdo a
ampliacdo da leitura da realidade nacional relativa a &rea da psicologia escolar.

Na mesma época, em 1990, é criada a ABRAPEE, a Associacao Brasileira de
Psicologia Escolar e Educacional, que, de carater representativo, académico e cientifico
tem como finalidade incentivar o crescimento da ciéncia e da profissdo de psicologo
escolar e educacional em nosso pais.

Para Solange Muglia Wechsler, uma das fundadoras da ABRAPEE, em
entrevista concedida a Geraldina Porto Witter em 1996, a associacdo teve grande
impacto desde sua criacdo, pois, por meio dos participantes em eventos que organizou
desde 1991, pode mostrar a quantidade de profissionais interessados na area, bem como
a qualidade do trabalho que vinham realizando. Além dos eventos é importante ressaltar
a importancia das publicacdes da revista da ABRAPEE que historicamente tem sido
fonte de referéncias teoricas na area.

Em 1991 foi realizado pela ABRAPEE, o | Congresso Nacional de Psicologia
Escolar em Sdo Paulo e em 1994 o Il encontro foi realizado juntamente ao XVII
Congresso Internacional de Psicologia Escolar na PUC-SP.

A ABRAPEE articula-se em representacdes nos estados brasileiros. Em Goiéas a
sessdo foi criada em 2002, por um grupo de psicologos escolares, professores e
estudantes interessados na area. Destacamos como pessoas importantes para essa
criagéo as professoras Mercedes Vila Cupolillo e Alba Cristhiane Santana da Mata que
foram, respectivamente, as primeiras coordenadoras. Desde entdo, a ABRAPPE Goias
vem organizando eventos com discussoes locais e em articulagdo com a ABRAPEE
nacional.

A necessidade de ressignificagdo das praticas em psicologia escolar embasou a
literatura produzida na década de 1990. Destaque para temas como: adogdo de uma
postura critica e comprometida com o desenvolvimento social e com a inclusdo por
parte do psicologo escolar; a atuacdo do psicologo escolar como membro efetivo do
contexto educacional e reflexdes sobre a formacao e a atuagdo do psicologo escolar na
sociedade atual (Barbosa & Marinho-Araujo, 2010).
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Nessa fase a area intensifica as discussdes sobre seus novos fazeres e
proposicOes tedricas renovadas. Em 1990, Maria Helena Souza Patto publicou A
producdo do fracasso escolar que comegou a ser produzida na década anterior. E, nessa
fase, surgem as criticas ao conceito de problemas de aprendizagem baseados em
concepcdes biologicistas e medicalizantes, criticas apresentadas principalmente por
Moysés e Collares (Barbosa, 2011).

Marinho-Araujo e Barbosa (2010) afirmam que a partir do ano 2000, observa-se
um avanco ainda maior da discussdo tedrica acerca da atuacdo do psicologo escolar.
Essas discussbes tém contemplado temas como a atuacdo institucional, a participacao
do psicologo escolar na formacdo de professores e na elaboracdo do projeto politico
pedagogico da escola e experiéncias de estagios baseadas em metodologias de pesquisa-
acao, por exemplo. Essas producdes tém buscado uma articulacdo maior da psicologia
com o campo escolar, evidenciando novos focos de intervencao na area.

Para Barbosa (2011), dos anos 2000 em diante, tem sido cada vez mais comum a
referéncia a praticas e objetos diferenciados em psicologia educacional e escolar,
ampliando-se a ideia de escola para situacdes educativas diversas, envolvendo praticas
junto a medidas socioeducativas, no sistema de privacao de liberdade para menores ou
adultos em conflito com a lei, agdes em conjunto com a assisténcia social nos Centros
de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS), atuagdes com perspectiva institucional
como o trabalho nas prefeituras, feitos em equipes no interior das secretarias de
educacdo e grupos de referéncias para escolas.

Contudo, vale ressaltar que a discussdo sobre acdes desenvolvidas em outros
lugares que ndo sejam a escola, mas sendo denominadas como psicologia escolar, é
recente e controversa. A propria ABRAPEE define que psicologo escolar é o
profissional de psicologia que atua em instituicbes escolares e educativas e/ou realiza
pesquisas na interface psicologia e educacdo. Sendo assim, cabe questionar se
deveriamos atuar nesses outros contextos, se sdo eles também o nosso lugar ou se
estariamos perdendo a especificidade da area pela qual tanto lutamos.

Apesar do movimento de critica e dos avancos realizados, mais fortemente,
desde o final da década de 1970, Guzzo et al (2010) aponta que as producdes na area de
psicologia escolar tém mostrado que o psicologo ainda é demandado para classificar
alunos, ajusta-los ao sistema e resolver problemas educacionais. Para a autora, ao
continuar atendendo a esse tipo de demanda, o psic6logo se compromete com a

reproducdo das relagdes instituidas e legitima a desumanizagdo do homem, pois, assim,
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seu trabalho reproduz ou mantém a excluséo.

A respeito desse percurso historico sobre as relagfes entre psicologia e educagéo
e, consequente desenvolvimento e consolidacdo da psicologia escolar, Carvalho e
Marinho-Aradjo (2009) afirmam que:

Apesar de sua historia recente, a Psicologia no Brasil tem sido marcada
por mudancas paradigmaticas que refletem a tentativa de rompimento
com os padrdes tradicionais da teoria e da préatica psicoldgica. Desde seus
primordios, a Psicologia brasileira esteve articulada a Educacdo, de
forma que a histéria da Psicologia Escolar tem acompanhado esse
movimento de mudanca em direcdo a novos referenciais tedrico-praticos.
Compreende-se, atualmente, que a Psicologia Escolar ndo € uma mera
area de aplicacdo da Psicologia, mas um campo de producdo de
conhecimentos, de pesquisa e de intervengao (p 66).

Nesse sentido, reforcamos a importancia de conhecermos essa historia para, a
partir dela, refletirmos melhor a respeito da construcao de nossas praticas e perspectivas
atuais e seguirmos construindo uma psicologia escolar que com um compromisso ético-
politico, rompa cada vez mais com praticas excludentes dentro da escola. Uma
psicologia escolar que se comprometa com a transformacdo e desenvolvimento de
pessoas e da sociedade, que considere o carater historico e social dos sujeitos com 0s

quais trabalha e as contradi¢cGes que permeiam a escola e o processo educativo.
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Capitulo 2 - Estudos sobre a histéria da psicologia e da psicologia escolar brasileira

Como afirmamos no primeiro capitulo dessa pesquisa, algumas autoras e autores
brasileiros tém se interessado marcadamente pelo estudo da historia da psicologia, das
relaces entre psicologia e educacdo e da psicologia escolar no Brasil. Alguns desses
estudos propdem divisbes dessa histdria em periodos. Neste capitulo, apresentaremos
algumas dessas obras que, apesar de apresentarem especificidades e énfases diferentes,
apresentam também proximidades.

A maioria das obras trata de um ambito nacional mais amplo, mas abordaremos
também outras que, assim como esta pesquisa, se debrucam sobre a histéria da
psicologia em servigos ou lugares especificos. Algumas das obras selecionadas foram
encontradas em busca no banco de teses e dissertacdes da CAPES, usando as palavras-
chave “historia da psicologia escolar”. Outras foram selecionadas pelo contato que a
autora ja havia tido, durante sua trajetéria de estudos sobre a tematica, como, por
exemplo, na disciplina “Historiografia da Psicologia Brasileira” cursada no programa de
mestrado em psicologia da UFG.

Diante dos estudos encontrados, a escolha das doze obras aqui apresentadas se
deu em virtude da proximidade das mesmas com a perspectiva dessa pesquisa e por sua
relevancia para a historiografia da psicologia escolar brasileira. Visamos com esse
capitulo, apresentar como e 0 que estdo pesquisando 0s sujeitos que se dedicam a

escrever a historia da psicologia e da psicologia escolar brasileira

Patto (1984) - Psicologia e Ideologia: uma introducéo critica a psicologia escolar

Maria Helena Souza Patto defende, em 1981, sua tese de doutorado no Instituto
de Psicologia da Universidade de S&o Paulo. Em 1984, sua pesquisa se torna o livro
Psicologia e ldeologia: uma introducdo critica a psicologia escolar, que tem como
objetivo colaborar para a elaboracdo permanente de uma psicologia critica, capaz de
situar historicamente seu préprio conhecimento, Seus compromissos e suas
possibilidades de transformacdo social. Na obra, a autora analisa a relacdo escola-
sociedade, a constituicdo da psicologia cientifica, a relagdo da psicologia com as classes
subalternas e propfe algumas possibilidades de transformagdo do cenario que estava
posto.

Dentro desse estudo, a autora relaciona a historia do Brasil e a historia da
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psicologia no pais e divide a trajetoria dessa ciéncia rumo a escola em trés periodos. O
primeiro periodo ocorre na 1% Republica, de 1906 a 1930, periodo agroexportador,
quando a maioria da populagdo ndo tinha acesso a escola e a psicologia se desenvolve
principalmente em laboratdérios, em que membros da burguesia adotavam o modelo
europeu que tinham uma pratica fechada e académica que nao atingia a populacdo em
geral.

O segundo periodo vai de 1930 a 1960 com o fortalecimento do processo
urbano-industrial e consequente necessidade de qualificacdo para o trabalho de uma
maior parcela da populacdo no qual a psicologia vem contribuir com diagndésticos dos
mais aptos para os estudos e para o trabalho por meio, principalmente, de testes.

O terceiro periodo é marcado pela internacionalizacdo do mercado interno e
novas e mais intensas necessidades de qualificacdo de mdo de obra. E quando a
psicologia passa a ser praticada mais intensamente dentro das escolas atingindo uma

parte maior da populacdo escolar de primeiro grau.

Pessotti (2004) - Notas para uma histdria da psicologia no Brasil

Em 1988, Isaias Pessotti publica Notas para uma historia da psicologia no
Brasil, em que aponta que a psicologia brasileira estava alcancando um grau de
amadurecimento, pois ja consegue voltar-se para si, examinar-se, pesquisar suas raizes e
promover uma andlise critica. O texto € publicado novamente em 2004 no livro Historia
da psicologia no Brasil: primeiros ensaios organizado por Mitsuko Aparecida Makino
Antunes.

O autor comeca a analisar a histdria da psicologia desde o periodo colonial,
guando ideias de interesse para a psicologia eram veiculadas em diversas areas do saber
com medicina e pedagogia que versavam sobre ensino, emogdes, loucura, controle
politico, diferencas de comportamento. Ele chama esse periodo de pré-institucional e
demarca o seu inicio a partir dos primeiros escritos dos missionarios. Pessotti afirma
gue os autores dessa época eram homens religiosos ou politicos fortemente
influenciados pela cultura europeia crista.

A mudanca de periodo acontece com a criagdo das faculdades de medicina na
terceira década do século XIX, propiciada pela independéncia do Brasil e maior
desenvolvimento cientifico. O autor destaca que, entdo, ndo havia mais uma grande

preocupacdo com questdes morais e religiosas, mas sim com a ciéncia, 0 que é propicio
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para o florescimento de uma psicologia institucional, pois diversos estudos sobre
psicologia eram realizados nessas faculdades. O autor destaca também o papel decisivo
dos educadores nesse processo de institucionalizacdo, quando a partir de 1890 a
psicologia passa a ser lecionada nas escolas normais e a ser exigida como conteudo dos
vestibulares. Ele destaca a importancia do Pedagogium como um local de pesquisa
voltado para estudos de psicologia e educacao.

O terceiro periodo apontado por Pessotti € o universitario, que tem inicio em
1934 quando séo criadas as catedras de psicologia, que passa a ser disciplina obrigatoria
em diversos cursos do ensino superior brasileiro. Esse periodo compreende a criacdo de
entidades que agregavam estudiosos da psicologia e também a criagdo de cursos de
especializacéo.

O periodo profissional tem inicio com a regulamentacao da profissdo e criacdo
dos cursos superiores de bacharelado e licenciatura em psicologia e de psicélogo. O
autor aponta que o desenvolvimento da formacdo de psicélogos no Brasil foi
concomitante a ditadura militar e muito influenciado pela teoria de andlise do
comportamento. Pessotti (2004) afirma que naquele momento os psicélogos formavam
uma “categoria numerosa e crescente de trabalhadores atuando e aprendendo no contato

direto com a realidade socioecondmica nacional” (p. 225).

Netto (2001) - As Origens e o desenvolvimento da psicologia escolar

Samuel Pfromm Netto escreve em 1996 o texto As Origens e 0 desenvolvimento
da psicologia escolar no qual apresenta um panorama histérico dos primérdios da
psicologia escolar no mundo e no Brasil e prope a divisdo dessa histéria em trés
periodos no nosso pais.

O primeiro periodo compreende os anos entre 1830 e 1940, quando a psicologia
é ligada essencialmente as Escolas Normais. O segundo, que vai de 1940 a 1962, € a
fase universitaria do ensino da psicologia, ligada ao ensino de psicologia nas
universidades apesar de ser anterior a regulamentacéo da profissdo e a criagcdo de cursos
de psicologia no pais. O terceiro tem inicio em 1962 com a regulamentacgéo da profisséo
e introducéo da psicologia escolar no curriculo de graduacdo em psicologia no pais. Na
data da producdo desse estudo, em 1996, o autor afirma que esse ainda é o periodo
corrente.

O autor afirma que a psicologia escolar brasileira nasceu e se desenvolveu sob
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trés signos: 1) a utilidade social, pois sempre teve o0 objetivo de se colocar “a servigo da
promocdo do bem-estar humano, centranda essa promocao nas criangas escolares (...)”
(p. 21); 2) a controvérsia, que se evidencia através da multiplicidade de concepcoes e de
posturas com que os psicologos escolares encaram o papel da escola na sociedade, bem
como através das diferentes maneiras como a atuacdo em psicologia escolar é vista
pelos psicdlogos e pelos servigos contratantes; 3) unidade na diversidade, pois, de
acordo com o autor, apesar da controvérsia, h& um quadro generalizado e coerente em
relacdo aos pontos essenciais da psicologia escolar que fica evidente através de

producdes e eventos da area.

Santana (2002) - Psicologia Escolar para qué? A Formacéao e a Atuacgéo do
Psicologo Escolar em Goiania

Alba Cristhiane Santana defende, em 2002, sua dissertacdo de mestrado
intitulada Psicologia Escolar para qué? A Formacéo e a Atuacao do Psicologo Escolar
em Goiania que teve como objetivo compreender o0s processos formacdo e atuacdo do
psicologo escolar. Esse estudo ndo se configura como uma pesquisa historiografica,
contudo, a autora dedica uma parte da dissertacdo para analisar como a psicologia
escolar e os conhecimentos que ddo suporte a area apareceram historicamente no
curriculo do curso de psicologia da antiga Universidade Catélica de Goias (UCG), hoje,
Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-Goias).

A autora afirma que a primeira turma do curso de psicologia teve inicio na UCG
em 1973 e era vinculado ao Departamento de Educacdo. Até o momento da publicacdo
da sua pesquisa, 0 curso havia passado por 6 reformulacbes em suas matrizes
curriculares. Em geral, nessas reformulacbes as areas de psicologia social e do
desenvolvimento foram ampliadas com disciplinas optativas, que abrangiam
conhecimentos que d&o suporte ao psicologo escolar. No entanto, Santana (2002) afirma
gue ocorreu um investimento maior no que diz respeito ao conhecimento do individuo e
menos no coletivo e nas areas institucionais.

Sobre a disciplina especifica de psicologia escolar, a autora afirma que esteve
presente desde o projeto de implantagdo do curso, mas se apresentava naquele momento
como psicologia escolar e problemas de aprendizagem. Em 1985, ha um
desmembramento dessa disciplina, resultando em Psicologia Escolar, que era optativa, e

em Psicologia da Aprendizagem, que era obrigatoria.
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A autora afirma que a disciplina Psicologia Escolar e Problemas de
Aprendizagem, a principio, era fundamentada na psicologia comportamental, com
objetivos que priorizavam discussdes sobre o controle dos comportamentos que ndo se
adaptavam ao meio, em detrimento de pensar as questdes da pratica educativa em seus
diferentes contextos.

Em 1983, essa disciplina foi reformulada e objetivos ndo expressavam mais uma
abordagem teorica especifica. Agora, 0 conteudo programatico se referia a psicologia
escolar como éarea de atuacdo e formacdo profissional e fazia discussdes sobre o
contexto educacional e as préaticas educativas, redirecionando o olhar para o processo de
ensino e aprendizagem. A autora faz uma relacdo da reformulacdo dessa disciplina com
as discussdes criticas em psicologia escolar que vinham ocorrendo naquele contexto em
ambito nacional.

Segundo Santana (2002), a disciplina psicologia escolar e problemas de
aprendizagem exigia como pré-requisito que o aluno tivesse cursado as disciplinas
estatistica e técnicas de aconselhamento psicolégico. Em 1985, com o desmembramento
da disciplina e criacdo da disciplina psicologia escolar, os pré-requisitos se tornam
psicologia da aprendizagem e psicologia do desenvolvimento, nesse sentido, hd uma
mudanca de olhar, que antes era técnico e psicométrico, para um olhar voltado para o
desenvolvimento do ser humano.

Em 1998, a disciplina psicologia escolar passa a ser obrigatdria e a sua ementa
passa a englobar questBes de ordem politico-social, discutindo o espaco politico-
pedagogico da escola e suas relacbes com o adolescente. Ja a disciplina psicologia da
aprendizagem que era pré-requisito para cursar psicologia escolar, ainda era
fundamentada na psicologia do comportamento e apresentava uma ementa que visava
conceituar aprendizagem e seus disturbios identificando suas variaveis. Ou seja, 0 aluno
se preparava para cursar psicologia escolar a partir de uma viséo técnica referenciada
em apenas uma abordagem.

A autora salienta que em 1999 € criada no curso a disciplina teorias da
aprendizagem, que trabalha com outros referencias tedricos como o0s sécio-
interacionistas, cognitivistas e humanistas, o que atendia a um carater generalista do
curso.

Assim, ao longo da historia do curso de psicologia da entdo UCG, a disciplina
psicologia escolar teve seus objetivos e propostas alterados, de acordo com as

discussdes nacionais em psicologia escolar.
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Taverna (2003) - Um estudo historico sobre a psicologia escolar na secretaria
municipal de educacéo da prefeitura de Sdo Paulo

Carmem Silva Rotondano Taverna defende, em 2003, sua tese na Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo intitulada Um estudo histérico sobre a psicologia
escolar na secretaria municipal de educacao da prefeitura de Sdo Paulo. Essa foi uma
pesquisa documental que teve como objetivo realizar um estudo historico da psicologia
escolar na Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Sdo Paulo e compreender
a psicologia escolar na histéria da psicologia em S&o Paulo.

A autora comega a contar essa histdria a partir da fase que ela denomina de
Antecedentes: a assisténcia a crianca das camadas populares na prefeitura de Séo
Paulo, que tem inicio em 1930 com a criacdo dos parques infantis. Em meio a propostas
de modernizacgdo da sociedade com interesses medico-higienistas, juridicos e religiosos,
essas instituicdes tinham objetivos de educar para higienizar e utilizavam como base
tedrica a psicologia que ja vinha sendo pesquisada e debatida nos laboratorios das
Escolas Normais. Sua finalidade era triplice: educar, assistir e recrear.

Essa fase passa pelo fortalecimento e expansdo dos ideais escolanovistas, pela
criacdo e fortalecimento de associacGes e especializacfes em psicologia no municipio
de S&o Paulo e pelas propostas de municipalizacdo do ensino durante o governo de
Juscelino Kubitscheck, quando os municipios passam a ter maior responsabilidade sobre
0 ensino primario. A autora destaca que em 1956 foram criadas clinicas psicoldgicas na
prefeitura de S&o Paulo que deveriam diagnosticar e atender criangas encaminhadas
pelas escolas e parques e ainda orientar e oferecer formacdo aos professores do
municipio sobre desenvolvimento infantil.

Em 1974, preocupados com o nimero crescente de encaminhamentos de alunos,
alguns psicologos dessas clinicas realizam um estudo que conclui que 80% desses
encaminhamentos poderiam ser evitados se o psicologo atuasse dentro da escola. Dessa
maneira, nasce em 1975 o projeto piloto de psicologia escolar na prefeitura de S&o
Paulo, inaugurando a fase que a autora denomina Da Psicologia Clinica a Psicologia
Escolar ou Psicologia Clinica Escolar Preventiva.

Esse projeto de Psicologia Escolar que a autora chama de pioneiro tinha uma
proposta de acdo profilatica de abrangéncia comunitaria em escolas localizadas na

periferia de S&o Paulo. A finalidade era facilitar o processo educativo, mediante acfes
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integradas entre psicélogos, assistentes pedagdgicos, orientadores educacionais,
professores e pais, priorizando a agdo com alunos da 12 série que representavam o maior
namero de encaminhamentos. A autora destaca que a demanda das escolas continuou
sendo clinica e que muitos psicologos levaram para a escola o instrumental de testes que
usavam na clinica, porém, ndo abriram méao do seu interesse principal que era trabalhar
com os educadores. A autora traz alguns registros de cursos que esses psicologos
realizavam voltado para professores e diretores.

Em 1978, ¢ criada a associacao dos psicologos da prefeitura de Sado Paulo, que
logo organiza um ciclo de debates em que esses profissionais puderam compartilhar
experiéncias da atuacéo clinica preventiva que desempenhavam nas escolas.

A autora salienta que, embora a proposta de psicologia escolar da prefeitura de
Sdo Paulo apresentasse ideias criticas e situadas politicamente, sua execucao dependia
da ideologia, muitas vezes, autoritdria do pessoal ao qual o programa estava
subordinado; da escola na qual se aplicava e dos psicélogos envolvidos; havendo assim,
diferengas significativas entre o plano elaborado e sua execugéo.

Em 1979 ocorre uma mudanca de chefia no servigo de psicologia escolar no
Municipio. Os novos gestores mantém os psicélogos vinculados as escolas, mas
implantam um Projeto de Psicologia Comportamental interrompendo 0s grupos de
estudos e pesquisas existentes. Essa proposta de cunho autoritario foi alvo de resisténcia
por parte dos psicdlogos

Taverna (2003) apresenta entdo uma terceira fase dessa histéria Tentativas de
Definicdo da Psicologia Escolar. Forgas antagbnicas: a psicologia escolar-clinica
preventiva e a dimensdo politica do trabalho do psicologo escolar. Dentro dessa fase,
nos dois primeiros anos da década de 1980 havia duas forcas que tentavam definir o
papel do psicologo escolar.

De um lado, havia a preocupacdo com a insercdo da psicologia no contexto
social brasileiro; o questionamento do modelo médico e a apresentagdo da psicologia
institucional, como uma nova orientagdo para a pratica profissional. Do outro, 0 modelo
defendido recebeu a denominacdo de clinico-escolar, no qual os psicologos seriam
responsaveis pelos encaminhamentos das criangas as clinicas psicoldgicas e pelo
acompanhamento dessas criangas na escola. Nesse caso, seria realizado um “pré-
diagnostico”, com base nas queixas dos professores, dos pais, dos proprios alunos e da

observacdo do aluno em situagéo escolar.
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Essas duas forcas produziram pesquisas, livros e eventos e disputaram espacos
politicos ao longo desses anos que foram marcados pela luta em prol da
redemocratizacdo do pais. Em 1986 é publicada uma pesquisa que aponta a falta de
definicdo de um papel sentida pelos psicologos escolares da prefeitura de Sdo Paulo.
Em 1989, o servico de psicologia escolar é extinto no municipio dando inicio ao tépico
que a autora denomina A extingdo do Servigo de Psicologia Escolar: transferéncia dos
psicologos da Secretaria Municipal de Educacdo para a Secretaria Municipal de
Saude.

Em 1989, o municipio de Sdo Paulo coloca em vigor uma politica de salde
mental com perspectiva antimanicomial e, nesse contexto, os psicologos escolares
foram designados para trabalhar na secretaria de saide em equipes multiprofissionais.
Os alunos que as escolas julgavam necessitar de encaminhamentos seriam atendidos em
unidades basicas de saude (UBS) por equipe multiprofissional que incluia entrevista
com professores. Se comprovado algum quadro de sadde mental, o aluno seria atendido
na UBS, do contrario seria realizada orientacdo a familia e a escola. Se ap6s isso, a
gueixa persistisse, seria realizada visita a escola.

A autora salienta que houve um grupo pequeno, comporto por 8 psicologos, que
tentou resistir a essa mudanga, mas que a maioria dos psic6logos aceitou passivamente,
alguns até concordavam pela dificuldade de estabelecimento do seu papel dentro das

escolas.

Lima (2005) - Breve historico da Psicologia Escolar Brasileira

Aline Ottoni Moura Nunes de Lima publica em 2005 na revista curitibana
Psicologia Argumento seu artigo Breve historico da Psicologia Escolar Brasileira fruto
do seu trabalho de conclusdo da especializagdo em psicologia escolar do Instituto de
Psicologia da Universidade de Sao Paulo. A autora apresenta, a partir de uma trajetoria
historica, quatro modelos com base na atuacdo psicologica no contexto escolar, mas
salienta que eles nao foram totalmente substituidos um pelo outro.

O primeiro € o modelo psicométrico — medindo, classificando, segregando...
Fazendo referéncia a Galton e Binet a autora mostra como a utilizagdo de testes de
inteligéncia em larga escala nas escolas influenciou a divisdo de criangas entre normais
e anormais, mudando conteudos e buscando classes homogéneas. No Brasil, a autora

aponta que os laboratorios de psicologia por influéncia europeia e norte americana
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também se debrucavam sobre os estudos dos testes e medidas. E relembra Maria Helena
Souza Patto quando diz que a primeira fungdo dos psicologos nas escolas brasileiras foi
medir e classificar criangas.

O segundo é o modelo clinico: satde x doenca... diagnosticando... Analisando
esse periodo a autora faz referéncia a chegada da psicandlise no Brasil e sinaliza a
influéncia do modelo médico para diagnostico e tratamento de escolares.

O outro modelo é o preventivo: antecipando, clinicando... que esta inserido no
interior do movimento de higiene mental das décadas de 1920 e 1930 e na busca da
construcdo do Estado Novo e da industrializacdo. Nesse contexto, a psicologia deveria
se antecipar aos problemas e atuar no controle do bem-estar social e individual e, ainda
auxiliar na qualificacdo das criancas. Paras a autora, esse modelo é identificado na
atuacdo dos SOEs e se mostra presente até hoje nos atendimentos individuais que,
muitas vezes, se preocupam mais em ajustar do que questionar os encaminhamentos.

O outro € o modelo compensatdrio: novas explicagdes, velhas posturas... o qual
a autora relaciona com a chegada, no Brasil, da teoria da caréncia cultural na década de
1970, importada dos Estados Unidos. Para essa teoria, 0s ambientes das criancas pobres
geram diversos tipos de deficiéncias como nutricionais, cognitivas, emocionais e de
linguagem. E para isso precisariam de Programas de Educacdo Compensatodria, voltados
para as criangas carentes. Nesse contexto, a psicologia auxilia com o diagnostico das
deficiéncias dos carentes através de testes psicoldgicos, detectando suas incapacidades e
buscando programar meios educacionais para compensa-las. Dessa forma, considera
questdes sociais envolvidas na aprendizagem, mas sem considerar as questdes
ideoldgicas.

Em seguida, a autora discorre sobre uma introducdo ao modelo critico quando a
partir da década de 1980 tem inicio uma analise critica da atuagdo em psicologia escolar
que passa a compreender os problemas de aprendizagem como fendmenos complexos
envolvidos em questdes sociais, politicas, econdémicas e histdricas. A autora afirma que
ndo ha um manual de atuacdo, mas que esse modelo adota como base teorico-filosofica
0 materialismo historico-dialético, e assim, deve pensar as contradi¢fes existentes na
relacdo escola e sociedade, na qual o psicélogo precisa romper com o modelo clinico e

atuar voltado para espacos de reflexdo e conscientizacéo.
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Rodrigues (2007) - Histdria da psicologia em Goids: saberes, fazeres e dizeres na
educacgéo

Anderson de Brito Rodrigues defende em 2007 sua tese de doutorado intitulada
Histdria da psicologia em Goias: saberes, fazeres e dizeres na educagdo que teve como
objetivo reconstituir os saberes, as praticas e os discursos psicologicos que contribuiram
para a constituicdo do conhecimento psicoldgico no estado de Goias.

O autor salienta que apesar de ainda ndo existir como ciéncia em nosso pais, a
psicologia estava presente nas preocupacdes sobre o desenvolvimento humano, sobre as
formas de ensinar e aprender ja nas primeiras instituicdes educacionais de Goias.

Até 1831, a provincia de Goias contava com 7 escolas, quando é criada uma
outra escola voltada para meninas. As escolas dispunham de poucos recursos materiais e
utilizavam de puni¢cdes como palmatorias e castigos fisicos. Goias tem sua primeira lei
de ensino em 1835, que previa a obrigatoriedade de as familias proporcionarem
educacdo primaria para seus filhos, mas nao apresentava preocupacfes com a formacéo
de professores ou com a obrigatoriedade do Estado diante da educagéo.

Em 1847, ¢ institucionalizado o ensino secundario em Goias com a inauguracdo
do Liceu. Em 1858, houve a criacdo de uma escola normal em Goias, que nunca saiu do
papel por falta de professores habilitados e de local para funcionamento. Em 1884, entra
em funcionamento um curso normal para formacdo de professores anexo ao Liceu, em
que a disciplina de pedagogia incluia um tépico voltado para principios de psicologia
que abordava a necessidade de o educador conhecer as leis que presidem a evolucédo da
inteligéncia. Esse ensino de noc¢des de psicologia em Goias é anterior a Reforma
Benjamim Constant, que previa o ensino de psicologia nas escolas normais brasileiras.

Além de estar presente na disciplina de pedagogia, em 1887, a psicologia passa a
ser um componente curricular importante e denso da disciplina de filosofia abordando
temas como: sensibilidade, afeto, inteligéncia, sentidos, percepgdes, atengdo, juizo,
memoria, linguagem, vontade e unidade da alma com o corpo.

Em 1898 o0 ensino em Goias passa a ser oferecido em cinco categorias: primario,
normal, secundario, profissional ou técnico e superior. A escola normal que, em nivel
nacional, foi um campo de difusdo da psicologia, em Goias sempre funcionou ligada ao
Liceu, ora como anexo, ora como escola. Apenas em 1929 a Escola Normal é

desvinculada do Liceu.
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Em 1919, os alunos do Liceu tinham a disciplina psicologia como optativa em
seu curriculo. Dados de 1920 apontam que dos 511.000 habitantes de Goias, 98% eram
analfabetos. E nesse contexto que os ideais escolanovistas adentram em Goias, quando a
influéncia de pressupostos da psicologia na educagédo passa a ser percebida com maior
clareza no estado através das legislacGes educacionais que enfatizavam uma pedagogia
cientifica atenta aos métodos e ao desenvolvimento da criancga, de suas caracteristicas
individuais e da importancia de aspectos como criatividade e espontaneidade.

O autor destaca que a educacdo em Goias recebeu muita influéncia de Séo
Paulo, muitos educadores paulistas foram professores e diretores na escola normal.
Esses educadores traziam teorias, métodos e praticas baseadas em autores como
Decroly, Montessori, Dewey, Pestalozzi, Claparéde e Ferriere.

Assim como acontecia no pais na década de 1930, em Goias houve um
crescimento da demanda por educacéo e por formacéo dos trabalhadores. Dessa década,
0 autor enfatiza que Goids acompanhava as tendéncias nacionais que pretendiam
instaurar a ideia do aprender fazendo e do aprender a aprender na educacdo. Ha
destaque para a sessdo pedagdgica do Correio Oficial de Goias que trazia diversos
textos fazendo referéncia a psicologia como base cientifica da educacgéo

Em 1937 quando a capital de Goiés, que anteriormente era sediada na Cidade de
Goias, ja havia sido transferida para Goiania, o ensino fundamental passa a ser
obrigatério no estado, através de novo decreto que trazia claramente a presenca de
pressupostos da psicologia renovadora.

Com a criacdo da nova capital, Goids recebeu alguns eventos nacionais de
educacdo que tiveram a participacdo de importantes nomes para a histdria da psicologia
escolar brasileira como Helena Antipoff, que trouxe dados do laboratério de Psicologia
da escola de aperfeicoamento de Belo Horizonte sobre o desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia e Ulisses Pernambucano que proferiu palestra sobre as medidas
psicoldgicas e o rendimento escolar.

Das décadas de 1940 e 1950, o autor salienta a permanéncia da influéncia da
Escola Nova na educacdo em Goias e ainda a expansdo da escola normal, que, entéo,
oferecia: formacdo e aperfeicoamento para docentes atuarem em escolas primarias do
estado; habilitacdo de administradores escolares; desenvolvimento e propagacdo dos
conhecimentos e técnicas referentes a educacao infantil; e cursos de especializacdo para

0 magistério. Destaca-se que a psicologia estava presente como disciplina em todos 0s



68

cursos, evidenciando sua ampliacdo como campo de conhecimento em Goias antes de

sua regulamentacdo nacional como ciéncia e profissao.

Antunes (2008) - Psicologia Escolar e Educacional: historia, compromissos e
perspectivas

Mitsuko Aparecida Makino Antunes publica, em 2008, na revista da ABRAPEE
o0 artigo Psicologia Escolar e Educacional: historia, compromissos e perspectivas, no
qual estabelece relacdes entre a psicologia e a educacdo no Brasil a partir de uma
perspectiva historica.

A autora afirma que essa histéria comeca no periodo colonial e faz referéncia
aos estudos de Marina Massimi que identifica, em obras desse periodo, temas como
aprendizagem, desenvolvimento, funcdo da familia, motivacdo, papel dos jogos,
controle do comportamento, educacgao dos indigenas e outros que posteriormente seriam
temas de interesse da psicologia.

Ja no século XIX, a autora aponta que os conhecimentos psicoldgicos ainda
eram produzidos no interior de outras areas do conhecimento como medicina e
educacdo, destacando as escolas normais como um campo importante.

A autora afirma que as décadas de 1920 e 1930 foram o periodo em que a
psicologia se configura como um campo autdénomo de conhecimento no pais, em meio a
efervescéncia dos ideais da Escola Nova presentes na educacdo. Para ela, psicologia e
educacdo sdao mutuamente constituidas no Brasil.

Apos o alcance dessa autonomia como campo de conhecimento préprio, eventos,
associaces e servigos de psicologia foram criados no pais, o que culminou, em 1962,
com a regulamentacdo da profissdo. A autora pontua os aspectos problematicos da
atuacdo da psicologia que, historicamente dentro da escola, baseou-se em abuso de
testes e na culpabilizacéo das criancas e de suas familias.

Antunes (2008) afirma que o campo da educagdo, que foi a base de
desenvolvimento da psicologia no Brasil, se torna secundario ap0s a regulamentacéo da
profissdo que passa a ser mais reconhecida pela atuacdo clinica e no contexto das
organizagOes. Contudo, para ela, a relacédo entre psicologia e educagédo ainda permanece
muito marcada com o que a autora chama de hipertrofia da psicologia na formacao de
professores, fato que é alvo de criticas desde o final da década de 1970, juntamente com

a critica a forma de atuacdo do psicologo na escola.
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Guzzo et al (2010) - Psicologia e Educagdo no Brasil: Uma Visdo da Historia e
Possibilidades nessa Relacao

Raquel S. L. Guzzo, Adinete S. C. Mezzalira, Ana Paula Gomes Moreira,
Raquel Pondian Tizzei e Walter Mariano de Faria Silva Neto publicam, em 2010, o
artigo Psicologia e Educagdo no Brasil: Uma Visdo da Histéria e Possibilidades nessa
Relacdo. Os autores objetivam trazer elementos da historia da psicologia escolar
brasileira, fundamentados em uma historiografia marxista, que de acordo com eles,
busca extrair do passado uma determinada condicdo que fornece semente para a
superacédo das condicdes do presente.

Os autores apontam que a psicologia como disciplina surge atrelada ao
capitalismo e que a psicologia brasileira se baseou em psicologias produzidas em outros
paises, ainda que seus pressupostos ndo atendessem a nossa realidade. Lembram que o
Brasil é um pais continental e diverso, o que torna dificil universalizar caracteristicas
dessa trajetoria. Mas afirmam que o campo de atuacdo do psicologo escolar revela e
mantém a desigualdade por sua propria estrutura e dindmica.

Esclarecem que, historicamente, o paradigma de formacdo e atuagdo da
psicologia no contexto escolar era o de avaliar as capacidades dos alunos e os definir
como aptos e inaptos. Porém desde a regulamentacdo da profissdo em 1962 a relacdo
entre psicologia e educacdo é marcada por encontros e desencontros tedricos diante de
diferentes posicOes ideoldgicas, conceituais e praticas.

Os autores lembram a presenca da teoria da caréncia cultural nos pressupostos
dos trabalhos desenvolvidos por psicologos escolares, que buscavam as raizes dos
problemas de aprendizagem nos alunos ou nas suas familias.

Assim como varios outros estudiosos dessa histéria, afirmam que houve um
movimento de critica na década de 1980 que visava uma formacgdo e atuacdo mais
politica e consistente do psicologo escolar.

Destacam a criacdo da ABRAPEE, no bojo de discussfes de uma psicologia
escolar comprometida socialmente, mas afirmam que ainda falta uma aproximacao entre
a associacdo e os psicologos que atuam nas escolas. Em relacdo a organizagéo da area,
0s autores enfatizam a criacdo do GT de psicologia escolar na ANPEPP, na década de

1990, e lembram que em 2007 o CFP reconhece a psicologia escolar como uma
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especialidade, mas que esse reconhecimento nao foi seguido de debates acerca da
importancia do profissional de psicologia nas escolas.

Pensando sobre uma historia mais recente, os autores analisaram producdes na
area de psicologia escolar de 1999 a 2009. Os dados revelam que essas producdes sdo
mais voltadas a contribuir com a producdo de programas de pos-graduacdo do que de
fato problematizar a area e pensar mudancas da realidade. Revelam também que o
psicologo ainda ndo estd efetivamente presente nas escolas e, por isso, produz um
conhecimento que ndo expressa fielmente os verdadeiros problemas da area. Contudo,
0s autores ressaltam o movimento historico de resisténcia da psicologia escolar,
resisténcia ao consultorio particular, ao modelo médico de atuacao e de compreensdo do

fracasso escolar e das questdes ideoldgicas presentes historicamente na psicologia.

Barbosa (2011) - Estudos para uma histdria da psicologia Educacional e Escolar no
Brasil

Deborah Rosaria Barbosa apresenta, em 2011, no Instituto de Psicologia da
Universidade de Sdo Paulo, sua tese intitulada Estudos para uma historia da psicologia
Educacional e Escolar no Brasil, que tem como objetivos contribuir para a constituicao
da historiografia do campo de estudo e atuacdo em psicologia educacional e escolar no
Brasil e compreender as mudancas no papel e nas praticas desenvolvidas ao longo do
tempo na area, a partir das analises dos elementos historiograficos dessa histdria.

Além das fontes documentais e bibliograficas, o trabalho contou com
depoimentos de cinco sujeitos considerados, por ela, protagonistas na area de psicologia
educacional e escolar em nosso pais: Samuel Pfromm Netto, Geraldina Porto Witter,
Arrigo Leonardo Angelini, Raquel Souza Lobo Guzzo e Maria Helena Souza Patto.

A partir da pesquisa realizada, Barbosa (2011) propde uma divisdo da histéria da
psicologia e sua relacdo com a educacdo em sete periodos. A autora afirma que a
escolha por essa divisdo se deu em virtude de transformacgfes politicas e sociais
ocorridas no pais.

O primeiro periodo, Colonizacgéo, saberes psicologicos e Educacdo, tem inicio
em 1500 e segue até 1906, seu marco inicial é a chegada dos portugueses em terras
brasileiras. Dentro desse longo periodo, a autora destaca o projeto educacional dos
jesuitas até 1759; a vinda da familia real para o Brasil em 1808 e consequente abertura

do Museu e biblioteca Nacionais no Rio de Janeiro; a criacdo das Faculdades de
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Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro; e a Lei Geral do Ensino de 1827 que determina
a criacdo das escolas de primeiras letras e também a criacdo e disseminacao das Escolas
Normais para a formacéo de professores.

O segundo periodo, Psicologia em outros campos de conhecimento, inicia-se
com a criacdo do Pedagogium em 1906. A autora enfatiza dentro desse periodo a
criagdo do Gabinete de Psicologia Experimental no Grupo Escolar de Amparo, em S&o
Paulo, em 1909; a instalacdo do Laboratério de Psicologia na Escola Normal da Pracga
da Republica em Sédo Paulo; a instalagdo em 1925 do Instituto de Psicologia na Escola
Normal Oficial de Pernambuco, com uma escola anexa para atendimento de criancas
“anormaes”; a criacdo do Laboratdrio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento de
Professores de Minas Gerais em 1929; o Laborato6rio de Psicologia, criado em 1923 na
Escola Normal de Fortaleza; e a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacédo (ABE),
em 1924.

O terceiro periodo, Desenvolvimentismo — a Escola Nova e os psicologistas na
Educagéo, compreendido entre os anos 1930 e 1962, tem como destaque a criagdo de
instituicbes de psicologia e servicos de psicologia aplicada, o que favoreceu a
organizacdo dos profissionais em busca da regulamentacdo da profissdo de psicélogo.
No contexto social e econémico, o0 pais passava por um processo de industrializacdo e
urbanizacgéo crescentes, para o qual a educacdo era chamada a colaborar para a criagcdo
de um novo homem para a nova sociedade em construcao.

O quarto periodo, A Psicologia Educacional e a Psicologia do escolar, com
inicio 1962 e término em 1981, comeca com a regulamentacdo da profissdo de
psicélogo no pais e tem como caracteristica a grande producao cientifica e a efetivacao
da psicologia educacional e escolar como uma éarea especifica. Destacam-se ainda a
proliferacdo de cursos de graduacgédo em psicologia e de servicos de psicologia aplicada.

O quinto periodo, O periodo da critica, de 1981 a 1990, tem como inicio a tese
de Maria Helena Souza Patto, vista como um divisor de aguas para a psicologia escolar
brasileira. Patto investigou o trabalho dos psicdlogos que atuavam na prefeitura de Séo
Paulo e discute que as ciéncias, inclusive a psicologia, por meio de discursos
ideoldgicos mascaram e encobrem a realidade com préaticas voltadas as necessidades de
controle social e questiona a servico de que, ou de quem, estdo as agdes dos
profissionais da psicologia escolar. Esse periodo ¢ definido como “década da dentincia”
e também é marcado pela luta pela redemocratizacdo do pais.

O sexto periodo, A Psicologia Educacional e Escolar e a reconstrugdo, acontece
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na década de 1990 e tem como caracteristica a reconstrucdo da area de psicologia a
partir das dendncias as praticas tradicionais realizadas no periodo anterior, e a criagdo
da Associagdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional — ABRAPEE e da Revista
Psicologia Escolar e Educacional.

O sétimo periodo, A virada do seculo: novos rumos?, iniciado em 2011 e ainda
em curso, de acordo com a autora, ja& é marcado por uma virada de século. E
caracterizado por reformulagdes quanto a conceituacdo, objeto de estudo e modos de
intervencdo do psicélogo no campo educativo, estendendo a intervencdo do psicologo

escolar para outros campos como o contexto prisional.

Jaco-Vilela (2012) - Histoéria da Psicologia no Brasil: Uma Narrativa por Meio de
seu Ensino

Ana Maria Jacé-Vilela, em seu artigo intitulado Histéria da Psicologia no
Brasil: Uma Narrativa por Meio de seu Ensino, publicado em 2012, apresenta uma
historia da psicologia no Brasil norteada pelos periodos historicos vividos pelo pais e
procura apontar como ocorreu o ensino e a difusdo dos saberes psicologicos em cada um
deles.

O primeiro diz respeito ao periodo colonial e o ensino religioso, que tem inicio
com a chegada dos portugueses em nosso territério e € marcado pelas escolas jesuitas e
pelo ensino de ideias psicologicas de fundamentacédo filoséfica tomista que ocorria nos
seminérios. O segundo periodo, 0s oitocentos brasileiros — o bando de ideias novas, é
caracterizado pela chegada da familia real ao Brasil com consequente criacdo da
imprensa e instituicdes de nivel superior e pelos movimentos politicos como a
independéncia, abolicdo da escravatura e proclamacdo da republica. A autora destaca
nesse periodo a formacdo de uma classe media intelectualizada e a valorizacdo de um
cientificismo no pais, que impulsionou o desenvolvimento da psicologia.

O periodo seguinte é chamado por Jac6-Vilela (2012) de periodo turbulento — a
educacdo como resposta e surge a partir da preocupacgédo dos intelectuais formados no
periodo anterior com o desenvolvimento de uma sociedade brasileira civilizada
seguindo um modelo europeu. Nesse contexto, surgem as primeiras propostas mais
sistematizadas de educagdo no pais, assim como, a criacdo do primeiro laboratorio de
psicologia e o0 ensino de psicologia nas escolas normais, a psicologia passa, entao, a ter

um lugar diferenciado na educacdo brasileira.
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No periodo chamado A industrializacdo, a modernizacdo, enfim: a psicologia
tout court ha um destaque para a industrializacdo promovida pelo Governo Vargas de
1930 a 1945 e acentuada pelo Governo JK. Ha destaque para a disseminagdo da
orientacdo profissional, para a criacdo de cursos de especializacdo em psicologia e para
a institucionalizacdo da profissdo de psicologo. A autora nos conta que o ensino de
psicologia, na época da institucionalizacdo, ficava a cargo de professores formados,
principalmente, em filosofia e educacéo e autodidatas em psicologia.

Jaco-Vilela (2012) afirma que na década de 1970 hd um aumento de producdes
em psicologia e uma psicologizacdo da sociedade. Na década de 1980, comeca um
processo de reflexdo sobre a necessidade de maior conhecimento da realidade brasileira
e, consequentemente, de producgdes e de ensino de psicologia baseados nessa realidade.
A autora afirma, naquele ano de 2012, que a psicologia ainda se encontra nesse

processo.

Silva (2015) - Histdria, diretrizes, avancos e desafios na psicologia escolar no
distrito federal: as vozes dos psicologos escolares das equipes especializadas de
apoio a aprendizagem de Ceilandia

Liliene Alves Veloso da Silva defende em 2015, no Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia, sua dissertacdo intitulada Histéria, diretrizes, avancos e
desafios na psicologia escolar no distrito federal: as vozes dos psicologos escolares das
equipes especializadas de apoio a aprendizagem de Ceilandia, que teve como objetivo
investigar a atuacdo dos psicologos escolares das Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) da cidade de Ceilandia. Para chegar ao objetivo central, a autora
faz um resgate da historia da psicologia escolar no Distrito Federal.

De acordo com a pesquisa, a psicologia escolar existe institucionalmente no
ensino publico do Distrito Federal desde 1968, porém sé foi regulamentada em 2008
com a definicdo das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA) que séo
formadas por pedagogos e psicologos que trabalham de maneira itinerante nas escolas.

O trabalho dos psicélogos escolares e, desde 2008, o trabalho das EEAA ¢é
subsidiado pela Orientacdo Pedagdgica (OP) que estabelece as diretrizes teorico-
metodologicas de atuacdo desses profissionais no Distrito Federal. Em seu trabalho, a
autora analisa as OPs dos anos de 1992, 1994, 2006 e 2010.

Em 1992, os psicologos escolares atuavam em equipes de atendimento
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psicopedagdgico e tinham o cargo de professores com necessaria experiéncia em
alfabetizacdo. O publico alvo era formado por alunos do primeiro grau para quem
deveriam oferecer apoio pedagogico para melhoria do desempenho escolar.

Em 1994, os psicélogos passam a atender também ao segundo grau para quem
deveriam oferecer atendimento psicopedagodgico e preventivo. Ainda em 1994, outra OP
designa um novo servi¢o, denominado equipes de atendimento, diagnostico e avaliagdo
psicopedagogica, formada por psicélogos e pedagogos que tinham como publico alvo
alunos portadores de necessidades especiais.

A partir da OP de 2006, os psicélogos escolares passam a atender também a
educacéo infantil e deveriam promover a melhoria na qualidade do processo de ensino e
aprendizagem aos alunos que apresentassem dificuldades de aprendizagem ou
necessidades especiais.

Em 2010 j& existem as equipes especializadas de apoio a aprendizagem que
agora sao formadas por psicologos e pedagogos e ndo mais por psicélogos com cargo de
professores. Como publico alvo estdo a educacédo infantil, o ensino fundamental e os
centros de ensino especial. De acordo com a OP, essas equipes devem promover a
melhoria na qualidade do processo de ensino e aprendizagem, por meio de intervengdes
avaliativas, preventivas e institucionais.

A autora observa que ha um movimento histérico nas OPs que vai de uma
atuacdo em psicologia escolar que seguia um modelo clinico-remediativo em direcdo a
uma atuacdo de carater preventivo e institucional. As propostas de atuacdo em
psicologia escolar das OPs eram coerentes com os dispositivos legais disponiveis nos
contextos de criagdo tanto em ambito nacional como local.

A autora aponta ainda que, historicamente, o Distrito Federal é referéncia no
pais no que diz respeito a insercéo de psicélogos escolares na rede publica de ensino e a
transicdo da atuacdo do psicélogo escolar, subsidiada por concepgdes biologizantes,

para a atuacao institucional e preventiva.

Alguns dos estudos apresentados sdo de pesquisadores da historia da psicologia,
outros, no entanto, sdo de pessoas que pesquisam a psicologia escolar em suas
diferentes nuances, 0 que demonstra que, ainda que ndo seja o campo principal de
pesquisa, 0 processo de desenvolvimento historico da area tem sido alvo de pesquisas
para aqueles que procuram ter uma compreensdo ampla e critica também do cenario

atual.
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Apesar de alguns estudos serem mais descritivos e cronoldgicos e outros se
preocuparem mais com a critica e a contextualizagdo, percebemos uma proximidade
entre eles, que salientam, cada um com suas especificidades, 0 movimento historico de
uma psicologia escolar mais individualizante e acritica em dire¢do a uma psicologia que
pense sobre os multiplos fatores envolvidos nos processos educativos.

Alguns autores enfatizam e nomeiam de maneira diferente periodos historicos ou
modelos de atuacdo em psicologia escolar no Brasil, no entanto, essas diferenciacfes
ndo sdo contraditdrias, por outro lado, sdo complementares para uma compreensdo mais

ampla da historia da psicologia e da psicologia escolar em nosso pais.
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Capitulo 3 — O CEPAE e a historia dos Colégios de Aplicacdo no Brasil

Para abordarmos a histéria da psicologia escolar no Colégio de Aplicacdo da
UFG, consideramos necessaria a apresentacdo de um panorama histérico dos Colégios
de Aplicacdo das Universidades Federais e do proprio CEPAE.

Portanto, neste capitulo, trataremos do contexto em que os colégios de aplicacéo
foram pensados e criados em nosso pais e definir suas propostas de criacdo. Em
seguida, caracterizaremos o Colégio de Aplicacdo da UFG, apresentando sua trajetdria

historica dentro da Universidade.

Criacédo e desenvolvimento dos Colégios de Aplicacdo das Universidades Federais

Brasileiras

Na década de 1920, a economia brasileira de base agroexportadora entra em crise,
0 que acontecia mundialmente e culminou com a quebra da bolsa de Nova York em 1929.
Diante disso, e assim como ja vinha acontecendo em varios paises do mundo, o Brasil
passa por um processo de reorganizacdo econdmica e politica, voltando-se para
industrializacdo e consequente urbanizacdo da populagcdo. Esses dois processos se
intensificaram a partir de 1930, com a chamada revolucédo de 30, quando Getulio Vargas
chega ao poder com a proposta de derrubar o sistema oligarquico e de coronelismo, que
imperava no pais, e de promover uma sociedade industrializada.

A urbanizacdo da populacdo apresenta, entdo, novas demandas educacionais.
Para Romanelli (1996), na estrutura oligarquica anterior, as necessidades de instrucéo
ndo eram sentidas, nem pela populacdo, nem pelos que ocupavam o poder. Contudo, a
nova configuracdo de sociedade defendida na década de 1930 modifica as demandas
sociais relacionadas a educacéo, e, por conta disso, modifica também a acéo do Estado.

Esse novo modelo de sociedade precisava de instrucao e preparo para o trabalho
nas industrias e com isso a educagdo formal, que até entdo era voltada apenas para as
elites brasileiras, passa a ser oferecida também aos pobres, o que gerou grandes
mudancas no sistema educacional (Kinpara, 1997).

Nesse contexto de urbanizacdo e novas demandas educacionais, se fortalece a
proposta da Escola Nova que visava reformulacdo da educacéo brasileira com ideais de
gratuidade e laicidade do ensino, que deveria valorizar as individualidades dos alunos.

Como ja foi abordado no primeiro capitulo, essas ideias ja vinham sendo pensadas desde
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a decada de 1920 por influéncia de paises como Franca, Estados Unidos, Inglaterra e
Suica. Os ideais escolanovistas eram defendidos por grandes intelectuais e educadores
brasileiros, como Anisio Teixeira e Lourenco Filho e, assim, influenciaram diversas
politicas publicas como a reforma Francisco Campos de 1931, desenvolvida dentro do
governo Vargas gue no ano anterior havia criado o Ministério da Educacéo.

A reforma Francisco Campos compreendia 0s seguintes decretos: Decreto n°
19.850, de 11 de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educacédo; Decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931, que dispds sobre a organizacdo do ensino superior,
instituindo o Estatuto das Universidades Brasileiras; Decreto n® 19.852, de 11 de abril de
1931, que dispds sobre a organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro; Decreto n°
19.890, de 18 de abril de 1931, que estruturou o ensino secundario; Decreto n°® 20.158,
de 30 de junho de 1931, que organizou o ensino comercial; Decreto n°® 21.241, de 14 de
abril de 1932, consolidando as disposic¢Ges sobre a estruturacdo do ensino secundario.

O Estatuto das Universidades Brasileiras dispunha sobre o ensino superior no
Brasil, a organizacdo técnica e administrativa das universidades e previa que fossem
desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa e extensdo nas universidades. As primeiras
universidades brasileiras criadas a partir do novo Estatuto sdo a Universidade de Séo
Paulo em 1934, a Universidade do Distrito Federal em 1935 e a Universidade do Brasil
em 1937, atualmente Universidade Federal do Rio de Janeiro.

A reforma Francisco Campos formaliza uma acdo mais incisiva do Estado em
relacdo a educacdo a medida que pretende estabelecer uma politica educacional
estabelecendo diretrizes de funcionamento e organizacdo dos ensinos secundario e
superior e levanta a formacao dos professores como uma preocupacédo do Estado.

Na década de 1940, cresce a articulacdo de movimentos contrarios a permanéncia
do governo Vargas, que estava no poder desde 1930 e acaba sendo deposto pelo exército
em 1945. E nesse cenario, com mais pessoas morando nas cidades, mais alunos nas
escolas, necessidade de formacao de professores para atender a essa demanda, criacdo de
universidades e efervescéncia dos ideais escolanovistas que os colégios de aplicacdo
passam a ser pensados.

A ideia de criacdo de colegios de aplicagdo no Brasil nasce no interior das
Faculdades de Filosofia a partir da necessidade de aulas praticas para os estudantes
universitarios, futuros professores do ensino secundario. Essa criacdo se da, entdo,
atrelada a preocupacdo com a formacdo de professores e segue 0s objetivos
estabelecidos no Estatuto das Universidades como preparo técnico cientifico dos
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professores e estimulo a investigacdo cientifica, sendo que os Colégios de Aplicacdo
seriam campos também para o fomento de uma tradicdo de pesquisa educacional.
Colégios assim ligados a faculdades e universidades ja funcionavam em varios paises do
mundo (Frangella, 2000). Sobre a gestacdo dos colégios de aplicacdo brasileiros,
Frangella (2000) afirma que:

Visando a solida formacdo dos futuros professores iniciam-se estudos
tendo-se em vista a criagdo de um colégio de demonstracdo junto a
Faculdade Nacional de Filosofia (...). As discussdes iniciam-se em 1939,
chegando a ser anunciado pelo entdo ministro da Educagdo, Gustavo
Capanema, a criacdo, em 1942, de um colégio nestes moldes que se
chamaria José Bonifacio. Seguindo o rastro desse movimento, em 1944,
Lourenco Filho como diretor do INEP, encomenda & Alvaro Neiva 0s
primeiros estudos para a implantacdo de colégios de demonstracao
vinculados as Faculdades de Filosofia. A gestdo da ideia desse colégio de
demonstracdo € inspirada pelas proposicdes escolanovistas e pelo
pragmatismo de Dewey, tendo como principal objetivo a criacdo de um
espaco de formacdo docente que se desse através da propria experiéncia
do trabalho, o que permitiria também a experimentacdo de novas
orientacGes técnicas e metodoldgicas (p.7).

A proposta de criacdo desses colégios comeca, entdo, a ser pensada e articulada
desde a década de 1930, ainda no governo Vargas. Mas os Colégios de Aplicacdo foram
oficialmente criados em 1946, pelo Decreto Federal n°® 9053 que ainda os denominava
Ginasios de Aplicacdo. O decreto foi assinado pelo presidente Gaspar Dutra, que
assumiu o governo brasileiro nesse mesmo ano, apds quinze anos de governo do Getulio
Vargas. Assim dizia o decreto:

Art. 1°As Faculdades de Filosofia Federais, reconhecidas ou autorizadas
a funcionar no territério nacional, ficam obrigadas a manter um ginasio
de aplicacdo destinado a pratica docente dos alunos matriculados no
curso de didatica. Art. 2° Os ginasios de aplicacdo obedecerdo em tudo ao
disposto no artigo 72 da Lei Organica do Ensino Secundario e respectiva
regulamentacédo, devendo funcionar na propria sede da Faculdade ou em
local proximo. Art. 3° Relativamente ao nimero de anos, a seriacdo das
disciplinas, ao regime de provas e promogdes e aos programas de ensino,
0S cursos ginasiais assim estabelecidos ficam sujeitos a Lei Organica do
Ensino Secundario, promulgada pelo Decreto-lei nimero 4.244, de 9 de
Abril de 1942, e as suas modifica¢Oes posteriores. Art. 4° Nas Faculdades
federais o cumprimento destes dispositivos ficara sob a responsabilidade
do Diretor da Faculdade; nas Faculdades reconhecidas, sob a
responsabilidade do Diretor e do Inspetor Federal junto a Faculdade. Art.
5° Caberdo ao catedratico de didatica geral de cada Faculdade a direcdo e
a responsabilidade do Ginasio de aplicacdo. Art. 6° Os alunos do curso de
Didatica, sob a orientacdo do catedratico de didatica geral e dos
respectivos assistentes de didatica especializada, serdo encarregados, por
turno, das diversas cadeiras do curso ginasial. Art. 7°A direcdo de cada
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Faculdade devera contratar professores licenciados, devidamente
registrados, para a regéncia das cadeiras correspondentes as secgdes
didaticas que ndo estejam em funcionamento ou nas quais ndo haja
alunos matriculados (Brasil, 1946).

Assim, a partir de 1946, a criagdo dos colégios de Aplicacdo no Brasil tem carater
obrigatdrio para as Faculdades de Filosofia e esses colégios apresentavam como objetivo
principal funcionar como campo de estagio para a pratica docente dos alunos dos cursos
de Didatica. Em cada universidade, a Faculdade de Filosofia seria responsavel pela
organizacdo e gestdo desses colégios. Vale ressaltar que, nessa época, ainda ndo haviam
sido criadas as faculdades de Educacdo no Brasil, fato que ocorreria apenas no final da
década de 1960.

O primeiro Colégio de Aplicagdo criado foi o da Universidade do Brasil, em
1948, dentro da Faculdade Nacional de Filosofia. De acordo com Correia (2017), pelo
pioneirismo, o colégio assume posicdo de referencial na formacdo docente, no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas e no surgimento de outras escolas pautadas nos
mesmos pressupostos. Os proximos criados foram os colégios de aplicacdo da
Universidade Federal da Bahia em 1949 e os das Universidades Federal do Rio Grande
do Sul e Federal de Minas Gerais, ambos em 1954.

Lima (2015) aponta que, por influéncia da Escola Nova que defendia o
pragmatismo de Dewey, a criacdo dos colégios de demonstracdo propunha um espirito
cientifico para a educacdo, em que 0s processos de ensino e aprendizagem seguiriam e
proporiam métodos cientificos em laborat6rios e por meio de experimentacdo. Para
Kinpara (1997), a criacdo dos colégios de aplicacdo foi uma tentativa de garantir o nivel
de qualidade do ensino secundario em expansao naquele momento historico.

Souza e Martineli (2009) tratam do impacto pedagdgico de Dewey na educacdo
brasileira ao longo da historia e destacam trés momentos mais marcantes. Para os autores,
a década de 1930 foi 0 momento em que houve sua expressdo maxima, estando presente
em legislacdes e no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, porém, salientam que:

Merece atengdo também a década de 1950, principalmente a mentalidade
“desenvolvimentista” presente no contexto historico brasileiro desse
periodo, bem representada pelo governo de Juscelino Kubitschek. Os
ideais de “moderniza¢do” e “industrializacdo” do Brasil se relacionam
diretamente com a pedagogia de Anisio Teixeira, intérprete de John
Dewey a partir da realidade brasileira. Tratava-se de um projeto
“modernizador” para o Brasil vigente na época. O capitalismo industrial
lancava suas bases solidas na sociedade brasileira entre as décadas de 30
e 50. Uma pedagogia pragmatica, voltada para a técnica e a pratica,
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ofereceria sustentacdo a esse ideal de nacdo que se pretendia instalar em
nosso pais. Nesse momento da histdria brasileira o ideario escolanovista
sera retomado, bem como o pensamento de Dewey (p. 164).

Souza e Martineli (2009) afirmam que ainda houve um terceiro momento em que
a influéncia de Dewey se faz presente na educacéo brasileira, que é na década de 1990,
voltada para a formagéo de professores. Nesse contexto, de reformas educacionais de
base neoliberal, é feita uma releitura dos pressupostos do autor, na qual o teor critico de
sua teoria é apagado. Para os autores, apesar de ser declarado como uma influéncia para
a educacdo brasileira em diferentes épocas, a teoria de Dewey foi apropriada
parcialmente, “ficando restrito a ideias e praticas pedagdgicas que ndo se realizaram, ou
nao se consolidaram no Brasil” (p. 170).

A partir dos fins da década de 1940 e meados da década de 1950, os Ginasios ou
Colégios de Aplicagdo se fizeram presentes na histéria da educacdo brasileira mas
tiveram maior expansdo nas décadas seguintes, como mostra 0 Quadro 1. O nome
Ginasio de Aplicacéo era usado porque as escolas se destinavam ao ensino secundario do
1° ciclo ginasial, mas gradativamente, passam a oferecer também o ensino do curso
colegial do 2° ciclo, do curso secundario, e com isso passam a ser chamados de Colégios
de Aplicacdo. Outro nome utilizado era Colégio de Demonstracdo que foi 0 nome
original do Colégio da Universidade do Brasil. Essas nomenclaturas revelam a

concepcao pragmatista da educacdo da época (Lima, 2015).

Quadro 1. Inauguracdo dos Colégios de Aplicacdo nas Universidades Federais
(adaptado de Lima, 2015)

Universidades onde foram criados Data da Inauguracdo dos Colégios
Universidade Federal do Rio de Janeiro 20/05/1948
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 14/04/1954
Universidade Federal de Minas Gerais 24/04/1954
Universidade Federal de Pernambuco 10/03/1958
Universidade Federal de Sergipe 30/06/1959
Universidade Federal de Santa Catarina 17/07/1961
Universidade Federal do Para 07/03/1963
Universidade Federal de Juiz de Fora 23/08/1964
Universidade Federal de Vigosa 26/03/1965
Universidade Federal de Goias 10/03/1968
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Universidade Federal do Maranh&o 20/05/1968
Universidade Federal de Uberlandia 01/03/1977
Universidade Federal do Rio Grande do Norte 17/05/1979
Universidade Federal de Santa Catarina® 07/05/1980
Universidade Federal do Acre 11/12/1981
Universidade Federal de Roraima 09/01/1995
Universidade Federal Fluminense 29/03/2006

Kinpara (1997) destaca como objetivos desses colégios: proporcionar pratica
para os licenciandos e servir como campo de experimentacao e renovacdo pedagdgica e
assim desenvolver alternativas metodoldgicas e difundi-las para as demais escolas.
Entretanto, o autor afirma que os colégios de aplicacdo sofrem muitas criticas e sao
acusados de serem antidemocraticos, pois, ttm uma realidade muito diferente do restante
das escolas do pais e s6 atendiam a uma pequena parcela da populacgéo, principalmente
filhos dos professores universitarios. Por outro lado, muitos autores defendem sua
expansdo, apontando que a pesquisa e a experimentacdo devem estar presentes na
formacdo de todos os professores e que os resultados dessas escolas poderiam ser
estendidos a outras.

Ao definir os objetivos dos Colégios de Aplicacdo como campo de estagio e de
experimentacdo pedagogica, Kinpara (1997) diferencia esses dois aspectos apontando
que o estagio é um ensaio do desempenho profissional sob a supervisdo de um professor
da Universidade com o objetivo de testar, na préatica, se 0 aluno esta apto ao magistério,
como experimentacdo diz respeito a atividade de pesquisa, de questionamento de ddvida
e de problemas buscando solu¢des através da ampliacdo do método cientifico, é um meio
de se chegar a inovacgéo, sendo uma atividade para o docente universitario.

Lima (2015), nessa mesma linha, afirma que os Colégios de Aplicagdo nasceram
com o objetivo de serem escolas para a pratica que se pretendia modelar para todas as
escolas do pais. Porém, esse carater de serem escolas modelos com prética inovadoras
acabou por colocar essas instituicdes em um patamar diferente da realidade da escola
publica brasileira e acabaram sendo reconhecidas como escolas para a elite.

Dentre as praticas inovadoras, Lima (2015) destaca: 0 nimero maximo de 25 a

3 A Universidade Federal de Santa Catarina que ja possuia um Colégio de aplicagio desde 1961, cria em
1980 um nucleo de desenvolvimento infantil — NDI que oferece educagdo infantil e passa a ser
considerado outro colégio de aplicacdo.
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30 alunos por sala; o ingresso de alunos por exames de selecdo; o desenvolvimento de
novas propostas pedagdgicas, como as classes experimentais; ser campo de estagio e
formacdo de professores; e 0 acompanhamento pedagdgico voltado para as diferencas
individuais.

Apesar da criacdo ser obrigatoria por lei podemos observar que a expansdo dos
colégios de aplicagdo foi lenta. Kinpara (1997) afirma que a obrigatoriedade de criacao,
com prazo determinado para tal, ndo foi acompanhada por investimentos de recursos
publicos que a possibilitassem.

Como mostrou 0 Quadro 1, do ano de 1948 a 1961 apenas sete colégios haviam
sido criados. Diante da falta de investimentos, da ampliacdo do ensino em geral e das
criticas quanto a elitizacdo e inacessibilidade desses colégios para a maioria da
populacdo, em 1962 o Conselho Federal de Educacao, por meio do Parecer do n° 292/62
define que a Préatica de Ensino deveria acontecer, preferencialmente, em escolas da
comunidade, retirando assim a exigéncia legal da criagdo dos Colégios de Aplicacéo.
Como justificativa para estas mudancas, o Parecer apontava que esses colégios
consumiam muitos recursos e que, dentro das escolas da comunidade haveria maior
interacdo dos estagiarios com a propria comunidade (Brasil, 1962).

Nadai (1985) aponta como umas das causas desse parecer a ampliacdo da busca
pelo ensino em geral, sem acompanhamento da ampliacdo dos recursos necessarios para
criacdo e manutencdo de Colégios de Aplicacdo. O aumento de estudantes matriculados
nos cursos de licenciatura e na educacdo basica ndo foi acompanhado pelo aumento de
colégios e vagas.

Contudo, mesmo apds esse decreto, onze Colégios de Aplicacdo ainda foram
criados, defendendo em seus regimentos que eram campos de estadgio para as
licenciaturas e tinham propostas de experimentacdo e inovacdo pedagogica, como é o
caso do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Goids, campo de pesquisa
deste trabalho, que foi inaugurado em 1968.

Com o aumento de licenciados buscando campo para pratica de ensino, se
instaura um dilema nos colégios de aplicagdo: priorizar a experimentacdo ou 0 ensino?
O ensino acaba se sobressaindo, fazendo com que esses colégios se afastassem da
promogcéo de experimentacao pedagdgica (Kinpara, 1997).

Na década de 1960, tem inicio o processo de transformacdo das Faculdades de
Filosofia no pais em Faculdades de Educacdo, em que, entdo, seria realizada a formacéo
de professores e a quem os colégios de aplicacdo seriam vinculados. Foerste (1996)
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indica alguns motivos para esse fechamento, como: interesses corporativos, disputa de
poder, exigéncia dos intelectuais com formacdo em pedagogia que buscavam um espago
proprio de atuacdo, discursos de que as Faculdades de Filosofia tinham baixa
produtividade, busca por uma formacgéo mais técnica e enfraguecimento do movimento
estudantil e demais mobilizacdes que eram bem organizados nas Faculdades de Filosofia.

Nadai (1985) defende que os colégios de aplicagdo sdo instituicdes
inegavelmente inovadoras e que muito contribuiram para o fortalecimento do ideal
escolanovista no Brasil, que estava entre as bases das propostas dessas instituicoes,
aparecendo até mesmo em seus regimentos. Sobre essa relacdo, apesar de nao fazer
referéncia especifica aos colégios de aplicacdo das Faculdades de Filosofia, Saviani
(2012), assim como ja mencionado no primeiro capitulo desta pesquisa, faz a critica ao
alcance dos ideais escolanovistas e elucida que em nosso pais, “a ‘Escola Nova’
organizou-se basicamente na forma de escolas experimentais ou como ndcleos raros,
muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de elite” (p.9).

O ingresso nessas escolas era feito por meio de exame de selecdo, um dos fatores
gue tornavam esses colégios elitizados e exemplifica as criticas que muitos autores,
como Patto (2004) e Saviani (2012), tecem sobre o ideal de Escola Nova quanto ao foco
individual, sem preocupagdo em pensar mudancas mais profundas no nosso sistema.
Com a selecdo dos alunos por meio de provas, esses colégios, ainda que cumprissem
suas propostas de inovacgdo e qualidade, estavam atendendo majoritariamente a elite.

Muitos desses questionamentos eram feitos também pelos proprios educadores
dos Colégios de Aplicacdo, que passam a buscar 0 rompimento com procedimentos que
restringiam 0 acesso de criangcas pertencentes as classes populares. Sendo assim, e
visando se tornar escolas mais democraticas, o sistema de ingresso nessas instituicdes
passa a ocorrer por meio de sorteio pablico. O primeiro colégio a adotar o sistema de
sorteio foi o da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 1971, seguido pelo da
Universidade Federal de Goias, em 1976, porém, ambas instituicdes iniciaram esse
sistema ainda com reserva de vagas para filhos de servidores, o que ndo ocorre na
atualidade, pois o ingresso € via sorteio universal, sendo que no Colégio de Aplicagdo da
UFRJ hé reserva de vaga para alunos advindos de escola publica (Lima, 2015).

O movimento de democratizacdo do acesso a essas instituicdes por meio de
sorteio se fortaleceu em mais colégios de aplicacdo a partir da constituicdo de 1988, que
previa a igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola. Atualmente,

apenas os colégios de Aplicacdo das Universidades Federal de Pernambuco e de Vigosa
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ainda adotam selecdo por prova como forma de ingresso (Lima, 2015).

Sobre esse processo de modificacdo da forma de ingresso, Lima (2015) aponta
que os Colégios de Aplicacdo se tornaram mais democraticos e que houve mudanca na
clientela, a medida que passaram a atender um publico heterogéneo, com diferencas
culturais, de classe, étnicas, de género, dentre outras. Contudo, a autora assevera que
esses colégios ainda apresentam alguns mecanismos excludentes, como a localizagdo
geogréfica que geralmente é de dificil acesso; a forma de divulgagdo do sorteio que
geralmente é feita pela internet; e falta de informacdo para a populacédo local de que
essas escolas sdo publicas, gratuitas e ndo ha mais prova de selecéo.

Apesar das criticas que perduram até hoje, de que os Colégios de aplicacdo sdo
elitizados e ndo refletem a realidade da educacéo brasileira, h4 que se ressaltar que esses
colégios, que sdo considerados centros de exceléncia, ndo foram expandidos por serem
considerados caros e, historicamente em nosso pais, a educacao ndo € vista como uma
prioridade.

Lima (2009) aponta que um dos fatores que diferencia os colégios de Aplicacéo
das escolas das redes estadual e municipal é o fato de participarem da estrutura
universitaria, o que lhes define uma gama de atribui¢bes que consideram as dimensfes
de producdo académica e de promocdo cultural e que visem a inser¢do social de criancas,
adolescentes e jovens, possibilitando uma interlocucdo dessas unidades universitarias
com a educacdo publica como um todo.

Os Colégios de Aplicacdo sdo definidos, hoje, pela portaria do MEC n° 959/2013
como Unidades da Educacdo Bésica, que tem como finalidade desenvolver, de forma
indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e extensdao com foco nas inovacgdes
pedagdgicas e na formacao docente.

Na atualidade, como mostrou o Quadro 1, hd 17 colégios de aplicacdo em
funcionamento em Universidades Federais Brasileiras que séo integrados pelo Conselho
Nacional de Dirigentes das Escolas de Educacdo Bésica vinculadas as Instituicfes
Federais de Ensino Superior (CONDICAP). O CONDICAP foi fundado em 1998 e é o
0rgdo que atua junto ao MEC buscando articular acdes e politicas para a expansao e
manutencdo de tais unidades.

Mesmo antes da criagdo do CONDICAP, Kinpara (1997) afirma que esses
Colégios se organizaram em encontros nacionais promovidos pelo MEC. O autor destaca
dois encontros ocorridos na década de 1990, onde em seus relatorios finais, 0os Colégios

de Aplicagdo reforcavam seu compromisso com a educacdo publica, gratuita e de
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qualidade e demandam, dentre outras coisas, maior autonomia didatica, administrativa e
financeira dentro das universidades.

Atualmente, esses Colégios promovem 0s Seminarios de Institutos, Colégios e
Escolas de Aplicacao das Universidades Brasileiras (SICEA) em ambito local, regional,
inter-regional e nacional. Esses seminarios visam oportunizar trocas académicas,
culturais e organizacionais entre os colégios, bem como discutir questdes voltadas para
as politicas educacionais atuais.

Os colégios de aplicacdo oferecem salarios acima da media nacional para seus
professores que também sdo mais qualificados e tém melhores condicdes de trabalho que
a maioria dos professores que atuam na educacdo basica no Brasil. Os professores dos
Colégios de Aplicacdo pertencem a carreira de Magistério do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnoldgico (EBTT) ou carreira do Magistério Superior* o que Ihes possibilita dedicagéo
integral ao trabalho nos colégios, tempo de planejamento de aulas e de realizacdo de
pesquisas e projetos.

Dados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica (IDEB) mostram
essas escolas com melhores resultados nas avaliages nacionais do que a média do pais.
No ranking das dez melhores escolas publicas de acordo com o resultado do ENEM de
2017, sete sdo colégios de aplicacdo. Sabemos que para debater educacdo ndo podemos
nos ater apenas a esses numeros, entretanto esse € mais um dado que evidencia a
qualidade do ensino oferecido nessas instituicbes. Em relacdo a investimento por aluno,
nessas escolas, assim como nos Institutos Federais, o investimento € de 16 mil por ano,
enquanto o investimento médio nas escolas estaduais e municipais brasileiras é de 6 mil
reais anualmente por aluno®.

Apesar das propostas inovadoras e dos investimentos que os tornam realmente
diferenciados, esses colégios também sdo permeados por contradi¢cBes. Em relacéo,
especificamente, ao CEPAE, é possivel observar nos documentos analisados que, assim
como na educacéo brasileira em geral, o fracasso escolar estava presente, e, por vezes,

era atribuido ao aluno, a quem a escola deveria ajustar, nesse caso, com o auxilio da

4 Os professores do CEPAE sdo os Unicos dos 17 colégios de aplicacdo das universidades federais que
integram a carreira de Magistério Superior. Os professores dos outros colégios integram a carreira EBTT.
O plano de carreira e cargos desses professores é organizado pela lei 12.772/2012 que disp8es sobre o
plano de carreira e cargos do magistério federal.

% Dados disponiveis em: http://www.andes.sindoif.org.br/2019/01/08/escolas-federais-custam-menos-e-
tem-desempenho-superior-que-colegios-militares/?fbclid=IwAROgHmMe6QJFRWQaNOF04Bej0a999-
uuiAiK1v-CWCcEYVDRNG69-BHI_hVIM
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http://www.andes.sindoif.org.br/2019/01/08/escolas-federais-custam-menos-e-tem-desempenho-superior-que-colegios-militares/?fbclid=IwAR0qHme6QJFRwQaN0F04Bej0a999-_uuiAiK1v-CWcEYVDRN69-BHI_hVlM
http://www.andes.sindoif.org.br/2019/01/08/escolas-federais-custam-menos-e-tem-desempenho-superior-que-colegios-militares/?fbclid=IwAR0qHme6QJFRwQaN0F04Bej0a999-_uuiAiK1v-CWcEYVDRN69-BHI_hVlM
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psicologia.

Em relacdo a atuacdo da psicologia escolar nos Colégios de Aplicacdo, Lima
(2015) em sua pesquisa de doutorado, afirma que a maioria dessas instituicdes possui
psicologos em seu quadro. A autora ndo precisa em que momento houve a insercédo
desses profissionais, mas faz um resgate histérico dos Servicos de Orientacdo
Educacional (SOE) que parecem ter sido o primeiro campo de atuagdo dos psicologos
nos Colégios de Aplicacdo. A autora sustenta que:

a investigacdo das préaticas dos psicélogos escolares que atuam nos CA
das universidades federais também possibilitara a aproximacdo das
realidades vivenciadas por tais instituicbes, escolas publicas que
historicamente ocupam um lugar de articulacdo entre a Educacdo Basica
e Ensino Superior, 0 que podera trazer contribuicdes para a area de
Psicologia Escolar e Educacional e para a Educacdo como um todo (p.
42).

CEPAE - O Antigo Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Goias

Antes de tratarmos da criacdo do Colégio de Aplicacdo, vamos abordar as
condigdes em que esse projeto foi gestado em nosso estado e em nossa universidade.

Dentro das propostas de modernizacdo da sociedade brasileira, defendidas pelo
governo Vargas, acontece a Marcha para Oeste, politica que visava a exploracdo dos
recursos, modernizagdo e ocupacao das areas mais centrais do pais, como Goias. Nesse
sentido, hd um trabalho para impulsionar a expansdo do estado. Em 1933, é criada a
cidade de Goiania fazendo parte desse ideal renovador. Em 1937, a capital que era na
Cidade de Goias, ¢ oficialmente transferida para a recém fundada Goiania. Essa criacao
é influenciada por ideias higienistas que afirmavam que a cidade de Goias ndo oferecia
um ambiente salubre e que Goiania, tendo sido planejada para ser a capital, poderia ser
uma cidade mais moderna, que estivesse de acordo com 0s anseios nacionais.

Viana (2017) afirma que, assim como acontecia no pais naquele contexto, em
Goiés os ideais higienistas eram disseminados por médicos sanitaristas do departamento
de saude publica do estado, que usavam a educagdo como um espago para essa
discussdo. A autora afirma que em nosso estado, a Revista de Educagdo foi um dos
principais meios de divulgacdo de diversos estudos sobre higienismo, desde sua
primeira edi¢cdo em 1937.

No final da década de 1940 tém inicio as discussdes sobre a implementacdo de

uma universidade em Goias, mas essas discussdes estavam envoltas em dois projetos
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diferenciados e polarizados entre interesses de carater publico e privado. Um dos
projetos, postulado pela igreja catdlica defendia a criagdo de uma universidade catdlica
em Goiéds e o outro defendia a criacdo de uma universidade estatal. Diante desses
projetos, foi criada em Goias, em 1959, a Universidade de Goias de carater privado e
organizado pela igreja catolica (Foerste, 1996).

Entre os envolvidos na luta pela criagdo de uma Universidade Publica estavam
os docentes e estudantes das cinco escolas superiores que ja existiam em Goiania: a
Faculdade de Direito, a Faculdade de Farmacia e Odontologia, a Escola de Engenharia,
o Conservatério de Musica e a Faculdade de Medicina. Em 1959, os estudantes goianos
criaram a Frente Universitaria Pro-Ensino Federal, que promoveu reunides, debates com
autoridades, congressos e passeatas reivindicando a criagdo da UFG®.

A UFG foi oficialmente criada em 14 de dezembro de 1960 pelo entdo
presidente, Juscelino Kubitschek que pretendia se candidatar ao senado por Goiés. A
UFG passa a agregar as cinco escolas superiores supracitadas e ndo oferecia, nesse
momento de criacdo, a formacdo de professores. A aula inaugural ocorreu no ano
seguinte, no dia 07 de marco de 1961 no Teatro Goiania.

A Faculdade de Filosofia é criada em novembro de 1962 e passa a funcionar em
1963 oferecendo os cursos de pedagogia, letras, matematica e fisica. Contudo, seguindo
0 movimento nacional resultado da reforma universitaria de 1968, ocorrida no regime
militar, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFG em pouco tempo de
funcionamento é fechada e da origem a Faculdade de Educacdo da UFG.

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Goias, hoje denominado
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo (CEPAE), foi criado em 12 de margo
de 1966 pelo decreto-lei 9053 como 6rgdo complementar da ainda existente Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL/UFG) e inaugurado em 1968.

O relatério do ano de 1967 da FFCL/UFG apresenta um topico denominado
Estruturacdo e inicio das atividades do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de
Filosofia da UFGO. Esse documento assinala que, naquele ano, foi criada uma
comissdo para estudar as bases da organizacdo e os recursos financeiros necessarios
para a manutencdo do Colégio de Aplicacdo, que iria atender a necessidade imediata de
uma formacdo mais real e eficiente para os alunos da Faculdade. Afirma que a criacao

do colégio esta prevista no regimento da faculdade e que ele sera destinado a

® Disponivel em: https://www.ufg.br/p/6405-historia
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demonstracdo e experimentacdo de metodos psico-pedagdgicos estudados pelos alunos
das licenciaturas.

O relatdrio previa que o Colégio de Aplicagdo iniciasse suas atividades com as
séries iniciais dos cursos ginasial e normal, mas, que oferecesse gradativamente todos
os “ramos do escalao educativo”, do maternal ao segundo ciclo do Ensino Médio para
que os alunos tivessem as mais variadas experiéncias de estagio. Assim, como previa a
lei de criagdo dos Colégios de Aplicacdo em ambito nacional, esse relatério indicava
que a direcdo do colégio seria exercida pelo titular da cadeira de didatica da Faculdade
de Filosofia.

Em relacdo aos professores, o relatorio explica que 15 professores haviam sido
contratados por meio de concurso composto por prova escrita, prova oral e teste
vocacional. Dentre esses professores, havia uma professora do curso normal responsavel
pela disciplina de psicologia, apontando, entdo que a primeira relacdo da psicologia com
o Colégio de Aplicacdo se deu através da disciplina do curso normal, consoante com 0
ocorreu historicamente na relacdo entre psicologia e educacdo no nosso pais. Sobre o
ingresso dos alunos, foi realizada selecdo, sendo que para o curso ginasial houve 160
candidatos para 30 vagas e para o curso normal 35 inscritos para 30 vagas.

O tdpico é encerrado afirmando que hd um grande interesse dos alunos e dos
professores da Faculdade de Filosofia em relacdo ao Colégio de Aplicacdo que trara
grandes beneficios para a faculdade, para a universidade e para a sociedade goiana.

O Colégio de Aplicacdo inicia suas atividades no ano de 1968 como 6rgao
suplementar da Faculdade de Educacéo, criada a partir da transformacéo da Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras em 1968.

Consoante a proposta de criacdo dos Colégios de Aplicacdo em nivel nacional, o
Colégio de Aplicacdo da UFG é criado com os objetivos de ser uma escola experimental
e funcionar como laboratorio de técnicas e processos didaticos, visando o
aprimoramento da metodologia de ensino e servir como campo de estagio
supervisionado para as licenciaturas e para as habilitacbes do curso de pedagogia:
Administragéo Escolar, Orientacdo, Educacional e Supervisao Escolar (CEPAE, 2008).

Varizo e Ferreira (2010) destacam que o Colégio de Aplicacdo se propunha a ser
um campo de pesquisa para a UFG; um nucleo de orientacdo e renovacdo da pratica
educativa para a comunidade; e a promover 0 ensino de 1° e 2° grau a alunos de ambos
0S SEx0S, 0 preparo para o exercicio consciente da cidadania, a compreensao dos direitos
e deveres da pessoa humana e a qualificagdo para o trabalho.
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No final de 1972, o Colégio de Aplicacdo contava com 402 alunos, matriculados
nas quatro séries do curso Ginasial Integrado, nas trés series do curso Colegial
Unificado e em uma turma do curso Normal, além de mais 731 alunos que estavam
aprovados no Vestibular da Universidade, mas apresentavam insuficiéncias em alguns
conteudos e faziam recuperagdo no Colégio de Aplicacdo (Varizo & Ferreira, 2010).

Sobre os curriculos adotados no Colégio de Aplicagdo, Varizo e Ferreira, (2010)
explanam que:

De 1972 a 1974, os cursos Ginasial e Colegial tinham um curriculo
experimental, sendo que o curso Ginasial era designado como Ginasial
Integrado e o secundério era designado como Colegial Unificado,
cumprindo a concepcdo de escola experimental prevista no seu
regimento. Durante esse periodo, ainda com os curriculos experimentais
nos dois niveis do ensino bésico, foi adotada a nova nomenclatura de 1°
Grau (segundo segmento) para o Ginasial e de 2° grau para o Colegial.
Em 1974 foram instituidas no 2° grau as habilitacbes de Auxiliar de
Nutricdo e Dietética e de Auxiliar Técnico de Eletrotécnica, atendendo o
art. 4° da Lei 5 692 de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971). Essas
habilitagGes profissionais deixaram de ser oferecidas em 1978. Em 1977
ocorreu a implantacdo dos cursos em nivel de habilitacdo béasica em
salde e eletricidade, conforme o parecer 076/75 do Conselho Federal de
Educacdo. (...) entre 1982 e 1986 foram implantadas as quatro primeiras
séries do ensino de 1° grau (p. 25).

Até 1976, o ingresso no Colégio de Aplicacdo da UFG era feito por meio de
exame admissional composto por prova, mas nesse ano passa-se a adotar o sorteio
publico com reserva de vagas de 50% para filhos de servidores da UFG. Em 1988,
conforme as discuss@es e decisfes dos outros colégios de aplicacdo do pais, 0 sorteio
passa a ser universal sem nenhum tipo de reserva de vagas. Essa é a forma de ingresso
que perdura até os dias atuais.

Os primeiros concursos para professores ndao eram especificos para trabalhar
com a educacao basica, e sendo assim, os professores eram requisitados com frequéncia
para trabalhar em outras faculdades dentro da UFG, fazendo com que o Colégio ficasse
com déficit no seu quadro docente. A partir de 1972, para solucionar essa questdo, 0s
professores passaram a ser contratos como professores do Ensino Médio/Secundéario
(Varizo & Ferreira, 2010).

Em 1974, o Colégio de Aplicacdo tinha 47 professores de Ensino Secundario,
oito professores auxiliares de ensino, um professor titular e um professor assistente. A
maioria desses tinha uma carga horaria de 20h, trés cumpriam 12 horas e quatro

cumpriam 40 horas. A maioria acumulava fun¢des administrativas, de coordenacéo de
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turma ou de orientagédo educacional.

Em 1980, diante da reivindicacdo e greve dos professores, os docentes da
instituicdo foram reclassificados para a carreira de Magistério Superior, assim como 0s
demais professores da UFG, mas diferente dos professores dos outros Colégios de
Aplicacdo que pertencem a Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico (EBTT), mostrando que apesar das semelhancas e proximidades entre os
colégios de aplicacdo, ha também especificidades.

De acordo com Varizo e Ferreira (2010), a proposta pedagogica do Colégio de
Aplicacdo da década de 1970:

apoiava-se nas ideias das Unidades Didaticas de Henry C. Morrisson; nos
Centros de Interesse de Decroly e na interdisciplinaridade do
conhecimento. O curriculo do CA e sua organizagdo, tanto do curso
Ginasial como o do Colegial, distinguia-se do padrdo da época,
constituindo-se numa pesquisa em grupo que deu origem a proposta
curricular. Concomitantemente a estas atividades de pesquisa, alguns
professores também desenvolviam suas pesquisas individuais. Para
alcancar a proposta pedagdgica referida anteriormente, o colégio
ofereceu a seus docentes varios cursos de atualizacdo e aperfeicoamento,
ministrados por professores da propria universidade e de outras
universidades brasileiras. Muitas pesquisas realizadas pelos professores
tornaram-se livros didaticos ou literarios, alguns dos quais ganharam
premiacdes locais e nacionais, dentre eles o Prémio Jabuti (p. 27).

Em 1980 o Colégio de Aplicacdo, que até entdo funcionava no prédio da
Faculdade de Educacdo, localizada no campus |, é transferido para o campus Il. O
projeto de construcdo foi concebido em 1974 e construido nos seis anos seguintes,
época em que houve um grande investimento governamental em infraestrutura, escolas
e conjuntos habitacionais em Goiania. Para a construcdo do campus Il e do Colégio de
Aplicacdo, o arquiteto Caiubi Schultz foi trazido do Rio de Janeiro, assim como varios
outros profissionais da area vieram para ca, pois, Goiania era considerada um local
promissor pela intensa metropolizacéo pela qual passava desde 1960 (Medeiros, 2010).

Caiubi Schultz era filho de uma assistente de Anisio da Teixeira no INEP, ele ja
havia trabalhado na construcdo de outras escolas e tinha uma concep¢do propria sobre
arquitetura de prédios escolares e defendia que a escola é o elemento mais importante da
estrutura social brasileira. Sendo assim, o prédio do Colégio de Aplicagcdo dentro da
expansdo da Universidade teve uma construcdo voltada especificamente para atender a
educacao basica (Medeiros, 2010).

Outros predios publicos também foram inaugurados na época como 0 proprio
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campus Il da UFG, o Autédromo Internacional, o Estadio Serra Dourada e as Centrais
de Abastecimento de Goias — Ceasa —, dentre outras estruturas urbanas de grande porte.

Em 1982, é criado o Departamento de Estudos Aplicados a Educacdo na
Faculdade de Educacdo composto pelos membros do Colégio de Aplicacdo. Em marco
de 1994, a partir da organizacdo e reivindicacdo dos docentes do Colégio, é criado o
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), por meio da portaria n°
0063. Assim, o Colégio de Aplicacdo se desvincula da Faculdade de Educacdo. O
CEPAE nasce como uma unidade académica com estrutura administrativa e funcional e
dotacdo orcamentaria préprias, vinculada a Pré-Reitoria de Graduacgdo, passando a ter
representatividade em todas as instancias e conselhos da universidade, com direito a voz
e voto (CEPAE, 2008; Varizo & Ferreira, 2010).

Foerste (1996) explica que essa redefinicdo foi pauta do férum das licenciaturas
de 1993, onde foi defendido que para além de campo de estagio, o Colégio de Aplicacédo
deveria oferecer e realizar pesquisa e extensdo. Um dos problemas apontados pela
vinculacdo do Colégio de Aplicacdo a Faculdade de Educacgdo foi a distancia entre os
dois prédios, uma vez que o colégio funcionava no campus Il e a Faculdade de
Educacao, espaco no qual localizava-se a direcdo e tomavam-se as decisdes pedagogicas
funcionava no setor universitario.

Mais recentemente, no ano de 2013, o CEPAE passa a oferecer a educagédo
infantil em parceria com a Prd-Reitoria de Assuntos da Comunidade Universitaria
(Procom). A creche ja existente na UFG, que atendia prioritariamente a comunidade da
universidade, se transforma no Departamento de Educacdo Infantil do CEPAE, que
passa a ser submetido a mesma forma de ingresso da unidade, ou seja, sorteio universal
sem reserva de vagas. Vale ressaltar que os professores desse departamento sdo
pertencentes a carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT),
diferentemente do restante dos professores do CEPAE que sdo da carreira Magistério
Superior.

Nesses 50 anos de historia, o CEPAE ¢é reconhecido no estado como referéncia
de uma educacdo de qualidade, critica e situada politicamente. O CEPAE figura nos
primeiros lugares entre as escolas publicas em avaliagbes nacionais, desenvolve
diversos projetos de pesquisa e extensao e recebe anualmente a inscri¢do de centenas de
alunos pleiteando uma vaga na instituicdo. Em 2015, foi considerado a melhor escola

publica de Goias, de acordo com o desempenho de seus estudantes no ENEM daquele



92

ano’.

Além de uma unidade de educacdo bésica que trabalha com ensino, pesquisa e
extensdo e funciona como um grande campo de estagio para a UFG, no ano de 2013,
tem inicio o programa de mestrado do CEPAE que se configura como um mestrado

profissional voltado para profissionais que atuam na educacéo basica.

7 https://www.ufg.br/n/91950-cepae-ufg-e-a-melhor-escola-publica-de-goias
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Capitulo 4 — Histdria da Psicologia Escolar no CEPAE

Neste capitulo, adentraremos o objeto desta pesquisa, abordando o surgimento e
desenvolvimento da atuacdo em psicologia escolar no CEPAE. Para isso, as categorias
de andlise definidas a partir do trabalho com os documentos serdo apresentadas e
debatidas.

O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal de
Goids (CEPAE/UFG), antigo Colégio de Aplicacdo, € uma instituicdo pioneira em
psicologia escolar no estado de Goiés, pois, conta com o cargo de psicélogo, pelo
menos, desde 1973.

Para resgatar e apresentar essa histdria, que é objeto desta pesquisa, foram
realizadas buscas no arquivo da unidade e consultas aos Centro de Informacéo,
Documentacéo e Arquivo da UFG (CIDARQ) e Departamento de Pessoal (DP) da UFG.
Foram encontrados cerca de 300 documentos (Anexo 1) que nos possibilitaram
caracterizar o CEPAE e a atuacdo da psicologia ao longo da historia da instituicéo.

A documentacdo encontrada foi catalogada e dividida em categorias de acordo
com suas similaridades, quantidade e pertinéncia para o trabalho. De acordo com Bardin
(2016), a categorizacdo numa analise documental favorece a representacdo de forma
simplificada dos dados. Com isso, definimos sete categorias que serdo apresentadas a
sequir:

Servico de Orientacdo Educacional -SOE;
Perfil dos Profissionais;

Avaliacdo Psicologica;

Atendimentos Individuais;

Orientacdo Vocacional/Profissional;

Material de Estudo; e

N o g~ w D RF

Intervengdes Coletivas.

Servico de Orientacdo Educacional (SOE)

Como ja citado anteriormente, a primeira evidéncia da presenca da psicologia no
CEPAE é por meio da disciplina de psicologia que era ministrada no Curso Normal
desde o inicio do funcionamento do Colégio, em 1968. Porém, o documento mais antigo
em que a psicologia escolar aparece como campo de intervengédo data de 1973 e sdo as
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Diretrizes Basicas do Servico de Orientacdo Educacional (SOE) do Colégio de
Aplicacéo da Faculdade de Educacéo da UFGO.

Nessas diretrizes o psicélogo aparece como integrante efetivo da equipe do SOE,
junto a orientadores educacionais, coordenadores de turma e assistente social.
Entendemos, entdo, que o Servico de Orientagdo Educacional foi o primeiro setor ao
qual os psicologos do CEPAE estiveram vinculados dentro da instituicdo, o que, de
acordo com Lima (2015), parece ter sido um dos espa¢os de insercdo dos psicdlogos nos
colégios de aplicacdo também em nivel nacional. Diante disso, consideramos relevante
abordar a estruturacdo dos Servigos de Orientacdo Educacional em nosso pais.

Esses servicos tém estreita relacdo com a orientacdo profissional e selecéo para o
trabalho, que comecaram a ser difundidas no Brasil no contexto de industrializagdo da
década de 1930 e foi um campo de proliferacdo de saberes psicologicos e fortalecimento
da atuacdo profissional que seria regulamentada posteriormente.

A Orientacdo Educacional Brasileira inspirava-se no que era desenvolvido nos
Estados Unidos, a educational guidance e na Franga, a psychologie scolaire. N&o
havendo uma Orientacdo Educacional pensada e elaborada para a realidade brasileira
(Lima, 2015; Grinspun, 1983).

Nos Estados Unidos, a orientacdo educacional teve sua origem na orientacéo
profissional e foi alicercada pelos pressupostos da psicologia experimental e pelos testes
psicolégicos que poderiam apontar as capacidades pessoais dos individuos para alcancar
determinado emprego. A mudanca de Orientacdo Profissional para a Orientacdo
Educacional acontece pela defesa de que a eficiéncia do trabalhador e seu ajustamento
ao trabalho dependeriam da formacdo de sua personalidade, ou seja, a orientagdo
deveria ocorrer antes de chegar ao mercado de trabalho. Nesse sentido, a Orientacdo
Educacional, que seria realizada por equipe de profissionais especialistas, se destinava
ao “ajustamento dos alunos e ao desenvolvimento da sociedade” (Lima, 2015. p. 72).

Sobre a orientacdo educacional na Franga, Lima (2015) fazendo referéncia a
Goldberg (1969) e Pimenta (1995) assevera que:

A prética da orientacdo surgiu na década de 1920 como Orientagcdo
Escolar Universitaria e Profissional, dirigida a escolha profissional e
colocacgéo de jovens na industria e comeércio. Os profissionais dessa area
de orientacdo exerciam as funcbes de: conselheiro psicolégico e
conselheiro de orientacdo escolar e profissional. Por volta de 1945, a
Psicologia Escolar passou a compor os servicos de orientagdo na Franca,
sob forte influéncia de Henri Wallon e René Zazzo, cujos objetivos
principais eram diagnostico e tratamento de casos-problema e
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orientagdo escolar. Esta ultima era compreendida como controle
psicoldgico de métodos pedagdgicos, com o0 objetivo de adaptar as
peculiaridades individuais ao ensino e destinada, sobretudo, a alunos dos
graus meédio e elementar. Nessa area de atuacdo especifica, 0s
profissionais eram formados em Institutos ou Escolas de Psicologia e
recebiam a denominacdo de psicélogo escolar ou orientador escolar,
embora todos tivessem o status de psicologo, devido a formagéo
recebida. (...) este trabalho de Orientagdo Escolar na Franca, que se
desenvolveu nas escolas como Servico de Psicologia Escolar, tinha como
finalidade conhecer o aluno, o escolar, a criangca comum. O profissional
responsavel, denominado psicologo escolar, tinha como fungéo elaborar
um dossié contendo todas as informacdes disponiveis sobre a crianca.
Este material serviria de base para o trabalho de assessoria aos pais e aos
professores na tarefa de educar a crianga. A principal técnica era o
aconselhamento diretivo (p. 73).

Sobre a estruturacdo do SOE no Brasil, Grinspun (1983), afirma que em 1938 o
INEP criou uma subdivisdo para implantar uma politica de orientacdo educacional nas
escolas, mas que so seria efetivada em 1942 com o Decreto-lei n® 4.073 de 1942 (Lei
Organica do Ensino Industrial), que foi o primeiro passo, e com o Decreto-lei n® 4.244
de 1942 (Lei Organica do Ensino Secundario) por meio do qual se introduz a Orientacédo

Educacional no ensino secundério. Assim dizia o decreto-lei n 4.244:

Art. 80. Far-se-4, nos estabelecimentos de ensino secundario, a
orientacdo educacional. Art. 81. E funcdo da orientacio educacional,
mediante as necessarias observacdes, cooperar no sentido de que cada
aluno se encaminhe convenientemente nos estudos e na escolha da sua
profissdo, ministrando-lhe esclarecimentos e conselhos, sempre em
entendimento com a sua familia. Art. 82. Cabe ainda a orientagdo
educacional cooperar com o0s professores no sentido da boa execucao, por
parte dos alunos, dos trabalhos escolares, buscar imprimir seguranca e
atividade aos trabalhos complementares e velar por que o estudo, a
recreagdo e o descanso dos alunos decorram em condi¢des da maior
conveniéncia pedagogica (Brasil, 1942).

Como mencionado no primeiro capitulo deste trabalho, Barbosa (2011) afirma
que uma das propostas de regulamentacdo da profissdo de psicologo em nosso pais,
apresentada ao Congresso Nacional, em 1958, utilizou como justificativa a
obrigatoriedade da orientacdo educacional nas escolas. Evidenciando assim, que 0s
psicologos almejavam e poderiam realizar as atribuicGes previstas para esse servico.
Contudo, em 1968, seis anos apos a regulamentacdo da profissdo de psicologo no Brasil,
a lei n° 5564 afirma que o orientador educacional deveria ter formacdo em Pedagogia e
habilitacdo em orientagéo educacional.

Para Mello (1975), citado por Barbosa (2011), foi um erro histérico a atividade
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de orientador educacional ser atribuida somente a pedagogos, considerando que essas
tarefas eram realizadas desde 1942 na interface psicologia e educagéo por profissionais
pedagogos e por profissionais psicologistas ou psicotécnicos que exerciam a psicologia
no pais sem titulacdo, ja que a profissdo ainda ndo era regulamentada.

Pascoal, Honorato e Albuquerque (2008), apontam que até a década de 1970, o
SOE tinha foco no aluno e objetivava ajustamento ou prevencdo de problemas, mas que
na década de 1980 essa perspectiva comeca a ser questionada e o orientador passa a
participar da escola como um todo, pensando e discutindo questbes curriculares,
procedimentos, avaliacdo, metodologias de ensino e o processo de aprendizagem. Os
pressupostos tedricos passam a ser mais criticos, inclusive quanto ao mundo do trabalho.
Os autores fazem referéncia a Grispun, que chama esse periodo de “questionador”.

Podemos, aqui, fazer um paralelo com a trajetoria da psicologia escolar, que
também tem a década de 1980 como marco de revisdo de seus pressupostos tedricos e de
atuacdo, se propondo também a ter uma atuacdo mais voltada para a escola e para 0s
processos educacionais do que para problemas tidos como individuais dos alunos,
periodo que Barbosa (2011) chama de “periodo da critica” ou “década da dentincia”.
Vale ressaltar que essa década é marcada por lutas pela redemocratizacdo do pais.

Sobre o enfraquecimento dos SOEs, Pascoal, Honorato e Albuquerque (2008)
afirmam que a LDB de 1996 deixa em aberto a formagéo do orientador educacional e
com isso 0s cursos de pedagogia, aos poucos, vao deixando de oferecer essa habilitacdo.
Em 2005, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia
reduzem a orientacdo educacional a um servico de apoio e, de acordo com 0s autores,
isso contribuiu para o enfraquecimento desse servigo no pais.

Apesar da lei n° 5564/68 definir que o profissional do Servico de Orientacédo
Educacional era o pedagogo, os SOEs foram um campo de inser¢do da psicologia nos
colégios de aplicagdo. Trabalhar com ajustamento de pessoas estava entre 0s objetivos
que, historicamente, a psicologia se propunha a cumprir na sua relagdo com a educacéo.

Atualmente, alguns Colégios de Aplicacdo ainda tém o Servico de Orientacdo
Educacional em sua estrutura, ao qual o psicologo estd vinculado, como é o caso do
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco.

Para analisar o SOE do Colégio de Aplicacdo da UFG utilizamos sua resolucéo
de criacdo, as diretrizes do servico, os planejamentos e relatdrios anuais do Colégio e do
proprio servico.

No Colégio de Aplicacdo da UFG, o SOE foi criado pela resolucdo n® 02/71 para
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coordenar a Orientacdo Educacional no Colégio. As diretrizes do SOE de 1973 definiam
a Orientacdo Educacional como “o conjunto de relagdes estabelecidas e atividades
realizadas por meio das quais se criam as condicdes para que os alunos fagam opcoes e
ajustamentos inteligentes” (UFG, 1973, p. 01). A orientacdo era vista como um processo
de esclarecimento que nédo deveria violar a capacidade de decisdo do individuo.

De acordo com as diretrizes, a atuacdo do SOE deveria estimular o
desenvolvimento sadio dos alunos, prevenindo o surgimento de casos problemas.
Deveria se basear no dominio da normalidade e da prevencdo, atuando com todos 0s
alunos e ndo apenas 0s casos mais dificeis. As diretrizes previam, ainda, que casos mais
graves, que exigissem psicoterapia, deveriam ser encaminhados para 6rgdos habilitados.

A perspectiva adotada, entdo, tinha o foco no aluno, fosse ele “dificil” ou nao,
Ou seja, era uma proposta que buscava normatizar e ajustar. Mesmo quando toca no
tema prevencdo, era voltada também para o aluno, ou seja, era ele o sujeito dentro das
relagdes escolares que poderia apresentar problemas e deveria, entdo, ser ajustado. No
entanto, é importante ressaltar que realizar psicoterapia ndo estava entre as atribuigdes
do SOE.

Sobre ajustamento e prevencao dentro das escolas, Patto (1991), assevera que a
partir da década de 1920, a higiene mental do escolar passa a ser palavra de ordem na
educagdo. Disseminam-se no mundo muitas clinicas de orientacdo infantil que, com
propostas de prevencdo, serviam as redes escolares, promovendo ajustamento de
criancas e fazendo o diagnostico precoce de possiveis distdrbios de aprendizagem. Nas
décadas seguintes esse movimento se torna rotineiro nas escolas. O lema dessas agdes
preventivas era “mantenha normal a crianga normal” (p. 44).

As diretrizes de 1973 do SOE do Colégio de Aplicacdo da UFG, enfatizavam
que a orientacdo educacional deveria se pautar pela normalidade e atuar de maneira
preventiva. Deveria ainda ser técnica e cientifica, procurando obter controle de métodos
e resultados.

O dominio préprio da Orientagdo Educacional é o da normalidade. Deve
estimular a existéncia de um clima que propicia o desenvolvimento sadio
dos alunos prevenindo ao maximo o surgimento de casos problemas.
Assim, deve estudar-se todos os alunos, e ndo apenas os casos dificeis.
Sua atuacdo deve ser preventiva antes que corretiva. Os casos mais
graves que exigem aconselhamento psicologico ou psicoterapia devem
ser encaminhados ao elemento ou 6rgédo habilitado para tal.

A Orientacdo Educacional deve ser tecnica, isto €, deve ser desenvolvida
por elementos tecnicamente qualificados e habilitados, ja que é muita a
responsabilidade de influir no ajustamento de seres humanos. Deve ser
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uma atividade cientifica, procurando obter controle de seus métodos e
resultados (UFG, 1973, p. 02).

Essas caracteristicas evidenciam a presenga de uma perspectiva cientifica
positivista e comportamental na atuacdo do SOE do Colégio de Aplicagédo, assim como,
Loureiro (2008) afirma que ocorria na psicologia e na educacéo no Brasil na década de
1970.

Duas divisdes eram previstas para o SOE: a Diviséo de Orientagcdo Educacional
e a Diviséo de Orientacdo Vocacional e Profissional, essa ultima encarregada de assistir
os alunos na escolha de cursos e profissdes. O SOE deveria ser formado por uma equipe
efetiva de orientadores educacionais, psicologos, assistente social e coordenadores de
turma e, complementarmente, pelos professores do Colégio, pela direcdo e pelos
estagiarios. Contudo, nesse momento, em 1973, ainda nao havia psicélogos e assistentes
sociais trabalhando no Colégio, desse modo, a orientacdo era organizada e realizada
pelos orientadores educacionais em parceria com 0s professores coordenadores de
turma.

O SOE era organizado por meio de dois planos de atuacdo: o de acdo integrada
que diz respeito a acdes educativas planejadas, executadas e avaliadas em conjunto com
a equipe de educadores; e o de acdo direta que era um trabalho desenvolvido
individualmente com os alunos. Os psicélogos atuavam nas duas frentes, tanto em
atividades coletivas com alunos e professores, quanto em atendimentos individuais aos
alunos.

Dentre os objetivos do SOE, destacamos: auxiliar o Colégio de Aplicacdo na
execucao de seus objetivos educacionais como um 6rgdo integrante de toda atividade
educativa; exercer junto a direcdo do colégio uma funcdo critica por meio de reflexdo
das atividades educativas realizadas; atuar junto aos alunos incentivando seu
desenvolvimento e auxiliando em suas escolhas; promover o reajustamento dos alunos
que apresentassem problemas; e ser campo de estagio.

No organograma do Colégio de Aplicacdo do ano de 1974, (Figura 1) conforme
evidenciado no relatério anual de atividades do Colégio, o SOE aparece vinculado
diretamente a direcdo, sendo agora composto por 3 divisfes: a Divisdo de Orientagdo
Ocupacional/Vocacional, a Divisdo de Orientacdo Escolar, ambas compostas por
pedagogas com habilitacdo em Orientacdo educacional; e a Divisdo de Aconselhamento,

gue era composta por uma psicologa.
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Figura 1 - Organograma do Colégio de Aplicacdo da UFG de 1974.

Os componentes do SOE naquele momento tinham o cargo de professor do
Ensino Médio, inclusive a psicéloga que havia sido contratada naquele ano para
trabalhar uma carga horaria semanal de 20h. As pedagogas tinham uma carga horéaria
semanal de 40h.

A Divisdo de Aconselhamento, formada pela psicéloga, tinha como finalidade,
de acordo com o relatério do Colégio de Aplicacdo do ano de 1974:

Realizar o aconselhamento psicopedagdgico aos alunos que tiverem
necessidade; identificar os casos que necessitem de cuidados especiais e
encaminhé-los a 6rgdos especializados; e cooperar quando necessario e
solicitado, com os professores e funcionarios do Colégio em face de
problemas de ajustamento (UFG, 1974, p. 110).

Apesar da proposta do SOE como um todo ser focada no ajustamento dos
alunos, fica claro que a divisdo especifica da qual a psicéloga fazia parte foi criada com
0 intuito de realizar um trabalho mais individualizado com os alunos.

Em 1977, o SOE passa a contar com uma assistente social. Moura (2010) afirma
que a contratacdo dessa profissional se deu em virtude da implementagcdo, no ano
anterior, do sorteio como forma de ingresso, fazendo com que diferentes camadas
sociais estivessem presentes no Colégio de Aplicacéo, o que poderia demandar trabalho

para um profissional da area de servico social. Ao longo da historia do CEPAE, a
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assistente social desenvolveu alguns trabalhos em conjunto com as profissionais de
psicologia, como caracterizacdo de alunos novatos e projetos com familias.

O SOE também atendia a uma das principais funcGes dos Colégios de Aplicacéo,
pois se configurava como um campo de estagio para muitos alunos da pedagogia da
habilitacdo de orientacdo educacional e também para alunos de psicologia da antiga
Universidade Catolica de Goiés. Isso fica evidente em alguns documentos que se
referem a reunido com estagiarias, reunido com supervisores de estagio,
acompanhamento de estagiarias.

Até o inicio da década de 1980, ainda ha muitos documentos que fazem
referéncia ao SOE, como por exemplo os relatérios do servico que descreviam
atividades como: atendimento a alunos; reunides com diregdo, com coordenacdes e
entre a prépria equipe do SOE; preparacdo de semana de planejamento; participacdo em
conselhos de classe e coordenacbes de classe; entrevistas com alunos novatos para
identificar os carentes; discussdo sobre recuperagdo de alunos novatos; atividades em
grupo sobre autoconhecimento; realizacédo de palestras; organizacdo de passeios.

Contudo, o ultimo documento em que o SOE aparece data de 1983. A partir da
década de 1990 os profissionais de psicologia aparecem nos documentos oficiais da
instituicdo ora compondo o Setor de Psicologia, ora vinculados a um setor denominado
Setor de Apoio a Acdo Pedagdgica (SAAP), juntamente com outros servidores técnico-
administrativos da instituicdo como assistente social, pedagogos, bibliotecérios e
técnicos em assuntos educacionais. De acordo com regimento do CEPAE do ano de
1997, o SAAP deveria realizar um trabalho cooperativo com as necessidades dos
docentes e discentes do CEPAE e era dividido em equipes técnicas. Isso evidencia que o
SOE ndo existia mais no Colégio.

Essa mudanca acompanha o que foi apontado por Pascoal, Honorato e
Albuquerque (2008) que nas décadas de 1990 e 2000 ha um enfraquecimento dos SOEs
em nivel nacional, no que se refere as legislacGes e a formacgéo nos cursos de pedagogia.
Assim como ocorreu no CEPAE, os autores apontam que nessas décadas a orientagao
educacional é substituida por servigos de apoio.

No inicio dos anos 2000, de acordo com o regimento do CEPAE cabia a equipe
de psicologia do SAAP: mediar discussdes que permeiam o processo educativo;
observar, acompanhar, atender e orientar alunos, familias, funcionarios e professores
individualmente ou em grupos nas questdes ligadas ao desenvolvimento humano;

promover programas complementares a atividade de ensino; promover atitudes
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preventivas; realizar estudos e pesquisas voltadas para alunos com necessidades
diferenciadas no processo de aprendizagem e integragédo; efetivar a participacdo da
familia no CEPAE; e desenvolver projetos com os alunos.

Em 2014, é criado no CEPAE um novo setor que agregaria os psicologos e
outros servidores técnicos da unidade, o Setor de Desenvolvimento de Ac0Oes
Pedagdgicas — SEDAP. A mudanca de nome foi pensada no sentido de que as atividades
desenvolvidas pelo Setor ndo precisariam ser de apoio a atividade docente, mas 0s
servidores poderiam contar com autonomia na proposicao e desenvolvimento de acdes.

A finalidade desse setor é propor e executar atividades que contribuam para a
inovacdo e o aperfeicoamento dos processos educativos do CEPAE. Dentro dessa
proposta, 0 servigo de psicologia deve contribuir para a compreensdo dos processos
psicossociais presentes no contexto educativo e desenvolver acbes de avaliacdo,
orientacdo, intervencdo, formacdo e pesquisa relacionadas aos aspectos afetivos,
cognitivos e sociais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, referindo-se
sempre as dimensdes politica, econdémica, social e cultural.

As atribuicbes previstas nas resolucdes do SEDAP e no Regimento do CEPAE
de 2014 para a equipe de psicologia se aproximam de uma perspectiva de psicologia
escolar critica que pensa e intervém sobre a multiplicidade de fatores envolvidos no

processo de escolarizagéo.

Perfil dos profissionais

Ao analisar a documentacdo ficou evidente que, nesses 40 anos de delimitacéo
temporal desta pesquisa, de 1973 a 2013, sete psicologos passaram pelo servico de
psicologia escolar do CEPAE. Buscamos tracar um perfil desses profissionais a partir
dos documentos presentes no arquivo da unidade e de consultas ao CIDARQ e ao

Departamento de Pessoal da UFG.

Quadro 2. Perfil dos profissionais (1974-2013)

Formacéo no
Profissionais | periodo de atuacédo | Género Cargo
no colégio

Carga
horaria

Tempo de atuacao

A Psicologa Feminino | Professora | 20h Menos de dois anos
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Psicéloga pela

Faculdade de
Filosofia da

Universidade
Federal de

Feminino

Psicéloga
e
Professora

40h

Cerca de 8 anos

Pernambuco.
Especialista em
psicodrama

Psicologo pela
Pontificia
Universidade
Catolica de Minas
Gerais. Mestrando
em educacéo

Psicologo
Masculino e
Professor

40h Cerca de 5 anos

Psicéloga pela
Universidade
Catdlica de Goias. _
D - Feminino

Especialista em
psicodrama e em

psicopedagogia

Psicologa 40h 25 anos

Psicéloga pela
E Universidade
Catolica de Goias

Feminino | Psicologa | 40h 22 anos

Psicéloga pela
F Universidade
Catolica de Goias

Feminino | Psicéloga | 40 h 20 anos

Psicéloga pela
Pontificia
Universidade
Catdlica de Goias.

G Especialista em
psicologia hospitalar
e da saude. Mestre
em psicologia na
area da saude.

Feminino | Psicéloga | 40 h 5 anos

O cargo de psicologo no Colégio de Aplicacdo aparece nas diretrizes do SOE
desde 1973, porem a primeira referéncia a uma psicologa contratada é do ano de 1974,
Consta no relatério anual do Colégio que uma profissional com formacdo em
psicologia, contratada como professora, exercia 20 horas semanais na divisdo de
aconselhamento do SOE. Esse é o Unico documento dentre os encontrados que faz
referéncia a essa profissional, o que evidencia que ela ficou pouco tempo no colégio.
Ela sera identificada como psicéloga A.

Em 1976, outros dois profissionais da psicologia foram contratados, agora ndo

mais como professores, mas como psicélogos. Contudo, esses dois profissionais
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dividiram por alguns anos sua carga horaria, que a época era de 40 horas semanais,
entre o Colégio de Aplicagdo e a docéncia na Faculdade de Educacdo, até que na década
de 1980, saem do Colégio e passam a atuar somente como professores na Faculdade de
Educacao. Serdo chamados de psicologa B e psicologo C.

O curriculo da psicologa B, encontrado entre os arquivos da unidade, revela que
ela foi aprovada em 1976 no concurso de psicdloga da UFG e foi designada para
presidir a comissdo de elaboracdo de avaliagdo de desempenho como integrante do
processo de acompanhamento do pessoal docente e administrativo do Colégio de
Aplicacdo. Apesar de ndo termos encontrado registros a respeito desse trabalho voltado
para avaliacdo de desempenho dos servidores, esse dado nos mostra que a demanda
inicial de contratacdo dessa psicéloga tinha mais relacdo com uma atuacgdo da psicologia
das organizacbes do que de psicologia escolar, que foi o trabalho que acabou sendo
desenvolvido desde sua entrada no colégio, conforme demostram os documentos.

Ainda de acordo com o curriculo dessa profissional, ela possuia especializagdo
em psicodrama, o que se evidencia também pelos relatos de intervengdo nos quais
utilizava técnicas psicodramaticas.

Em sua graduacdo, realizou estagio na area de orientacdo vocacional e realizou
diversos cursos nas areas de educacdo especial, patologias, psicoterapias breves,
relagbes humanas, dinamica de grupo, desenvolvimento de pessoal e reabilitacdo
neuropsicoldgica. Antes de trabalhar no colégio, atuou como psicéloga clinica de
reabilitacdo psicomotora, como psicéloga em institutos psicotécnicos e como psicéloga
no Instituto Pestalozzi, além de participar de diversos congressos sobre psicopatia
infanto-juvenil, psicodrama, neurologia, reabilitacdo, orientacdo educacional e
psicomotricidade. Todos esses cursos e eventos ocorreram na década de 1970.

Ela atuou por alguns anos como psicologa no Colégio de Aplicagdo e professora
na Faculdade de Educacdo até que, no inicio da década de 1980, passou a exercer
somente a funcdo de professora, deixando de trabalhar no Colégio, onde o ultimo
documento referente a sua atuagao data de 1984.

H& poucos registros da passagem do psicologo C pelo colégio, Unico do sexo
masculino entre os sete profissionais. Esses registros ndo deixam claro o tempo exato
que ele trabalhou no Colégio, mas em consulta ao seu curriculo na plataforma Lattes,
encontramos a informacéo de que ele atuou de 1976 a 1980 no cargo de psicélogo na

Faculdade de Educagdo da UFG e, como o colégio naquela época ainda ndo era uma
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unidade autdbnoma, acreditamos que esse periodo diz respeito a sua atuagdo como
psicdlogo no Colégio de Aplicacéo.

Antes de trabalhar no Colégio de Aplicacdo, esse profissional atuou por dois
anos como professor numa faculdade particular onde ministrava a disciplina psicologia.
Durante sua atuacéo no Colégio ele cursou mestrado em educacédo, quando pesquisou a
relagdo entre teoria e préatica na orientacdo educacional na escola. Vale ressaltar que o
servico de orientacdo educacional era o espago de atuacdo dos psicélogos no Colégio de
aplicacdo naquele momento.

Do ano de 1981, encontramos um documento que afirma que a partir daquele
ano os psicologos B e C sdo enquadrados na categoria funcional de professor de ensino
superior do grupo magistério. Esse ano coincide com a descricdo em seu curriculo de
qguando passa a atuar apenas como professor da Faculdade de Educacdo. Diante disso,
acreditamos que esse profissional atuou no Colégio por cerca de cinco anos.

Em 1979, outras duas psicélogas passam a atuar no Colégio, as psicélogas D e E
que permaneceram trabalhando 14 por 25 e 22 anos, respectivamente, até sua
aposentadoria. A psicéloga D foi aprovada em concurso e ao longo dos anos de atuagédo
no colégio realizou diversas formacgdes, como: especializacdo em psicodrama e em
psicopedagogia; formacdo em psicodiagnostico, orientacdo vocacional, terapia de casal
e familiar e cursos sobre temas diversos como sexualidade.

A psicéloga E, trabalhava na escola de agronomia e foi trazida para o Colégio
devido ao empenho da psicéloga B e da direcdo da escola. Em um oficio destinado a
Escola de Agronomia, no ano de 1979, a chefe da diviséo de aconselhamento solicita a
vinda para o colégio de uma psicéloga que estava lotada naquela unidade, e usa como
justificativa o fato dela desempenhar carga horéria reduzida no Colégio tendo em vista
seu exercicio de 20h semanais na Faculdade de Educagdo como professora.

Em 1988, uma outra psicologa passa a trabalhar no CEPAE, essa psicologa, a F,
permanece no Colegio até 2008 quando se aposenta. No dossié das psicélogas E e F,
localizado no arquivo geral do colégio, consta que elas entraram na universidade no
cargo de agente administrativo, mas como tinham formacéo em psicologia tiveram seus
cargos alterados para psicélogos pelo diretor da Divisdo de Controle de Cargos e
Empregos do Departamento de Pessoal da UFG. Além desse documento especifico,
foram encontrados no dossié das profissionais diversos certificados de participacdo em

cursos e eventos de psicologia e educacéo.
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Por muitos anos entdo, o Colégio de Aplicacdo contou com essas trés psicélogas
atuando ao mesmo tempo, as psicélogas D, E e F que foram as profissionais de
psicologia que mais tempo atuaram la4. Os documentos mostram varios trabalhos
realizados em conjunto entre elas, como um projeto sobre sexualidade e encontros com
familias.

Em 2009, ap6s aposentadoria das 3 psicologas anteriores uma nova psicologa é
contratada, a psicologa G, que permanece no CEPAE até 2013 quando ¢é realizada troca
com um dos atuais psicologos da unidade. A psicologa G solicitou mudanca para o
Hospital das Clinicas da UFG, pois tinha sua formacéo voltada para area de psicologia
hospitalar e da saude.

N&o é possivel estabelecer um perfil Unico dos profissionais que passaram pelo
CEPAE. Nunes (2016) nos lembra que o perfil profissional é uma construcao histérica e
dindmica, marcada por processos culturais, por mudangas institucionais e inovacfes nas
praticas e demandas. Os perfis ndo devem ser entendidos como cristalizacbes do fazer
profissional, mas serem analisados a partir de cada contexto, considerando as
peculiaridades das construcées individuais, coletivas e profissionais.

No entanto, podemos tecer algumas consideracdes sobre os profissionais que
fizeram parte dessa historia. Em relagcdo ao género temos uma maioria do sexo feminino
0 que esta de acordo com a pesquisa realizada em 1988 pelo Conselho Federal de
Psicologia, quando Rosas, Rosas e Xavier (1988) afirmam que cerca de 85% dos
psicologos brasileiros eram mulheres.

Em relagcdo a formagdo, ha grande incidéncia de profissionais formados em
nosso estado na antiga Universidade Catolica de Goias, atual Pontificia Universidade
Catolica de Goias, que foi a primeira instituicdo a oferecer o curso de psicologia no
estado, desde 1973. De acordo com a pesquisa realizada por Santana (2002), podemos
afirmar que esses profissionais tiveram contato na graduagdo com a psicologia escolar
por meio da disciplina denominada Psicologia Escolar e Problemas de Aprendizagem,
que era uma disciplina fundamentada na abordagem comportamental e que fazia poucas
discussdes a respeito dos diferentes contextos educativos, visto que priorizava
discussdes sobre controle do comportamento.

Em relacdo ao cargo, a primeira psicologa foi contratada como professora, 0s
dois seguintes como psicélogos, mas também exerciam a fungdo de professores e o
restante tinha o cargo de psicologo. Souza (2010) afirma, em estudo realizado com
psicologos escolares das redes publicas de ensino do estado de Sdo Paulo, que cerca de
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12% dos psicologos sdo contratados como professores, mostrando que, apesar disso
ainda ocorrer, esses numeros vém diminuindo e o cargo de psicologo escolar estd mais
presente.

Observa-se que a maioria dos profissionais tinha um transito em relacdo a
psicologia escolar ou as relagcdes entre psicologia e educacdo. A psicologa B ja havia
trabalhado em escola antes de entrar no Colégio de Aplicacdo e era professora na
Faculdade de Educacdo; o psicologo C também ja havia atuado como professor e
pesquisava a orientacdo educacional no mestrado. E as outras profissionais realizavam
diversos cursos de formacéo nas areas de educacdo e psicologia. Apenas a psicologa G
teve sua formacdo voltada para a area da salde.

De acordo com o0s documentos encontrados, € possivel perceber a existéncia de
preocupacdo desses profissionais com formacdo continuada ao longo desses anos. Em
seus dossiés no arquivo da unidade, constam certificados de participacdo em diversos
cursos de formagdo e eventos académicos nas areas de educacdo e psicologia. Além
disso, também foi encontrada uma grande quantidade de material de estudos que
englobavam textos académicos, legislaces, livros e revistas.

Outro exemplo de documento que demonstra essa busca por formacdo € um
bloco de anotacdes do Congresso Brasileiro de Adolescéncia realizado em 1991, do
qual uma das psicélogas participou e teceu véarias anotagdes sobre educacao sexual,
drogas, evasdo e distarbios de aprendizagem. Os relatérios de atividades do SOE e,
posteriormente, os do setor de psicologia sempre evidenciavam a presenca de momentos
para estudo e a participacdo em eventos académicos ou cursos.

Essa constatacdo contradiz o que Langenbach e Negreiros (1988) observaram
em sua pesquisa, de que profissionais psicélogos que atuavam em areas que ndo fosse a
clinica ndo tinham um engajamento com a aquisicdo do saber e com a formacgéao
continuada. J& um estudo mais recente realizado por Souza (2010), identifica que 93%
dos psicologos escolares entrevistados realizaram algum tipo de formacgdo apds a
graduacéo.

Martinez (2007) defende que a busca por formagdo continuada deve ser um
compromisso do psicologo escolar que se responsabiliza pelo processo de
aprimoramento da pratica profissional, com vistas a aceitar e lidar com novos desafios.
Podemos afirmar que os profissionais de psicologia que passaram pela histéria do

CEPAE apresentavam esse COmpromisso.
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Patto (1984) em levantamento realizado junto a prefeitura de S&o Paulo no ano
de 1977, destaca que varios psicologos haviam sido contratados nos anos anteriores para
exercerem a funcdo de psicélogos escolares no municipio, ampliando sua atuacdo para
além das clinicas, alcancando as escolas que integram a rede publica de ensino. E
importante ressaltar que nessa mesma década a psicologia surge e se estabelece no
CEPAE com psicologos contratados.

Né&o podemos afirmar que era esse um movimento nacional, mas que em alguns
contextos como o Colégio de Aplicacdo da UFG e o municipio de Sao Paulo, houve na
década de 1970 um movimento de estabelecimento da psicologia escolar, atuando nas
escolas e ndo mais se ocupando apenas de avaliagdo de alunos em clinicas ou servicos
de saude do escolar. Tadavia, esse parecia ser um movimento voltado para as capitais,
evidenciado por Rosas, Rosas e Xavier (1988) e D’ Amorim (1988) quando afirmam que
em 1988, 69% dos psicologos brasileiros atuavam nas capitais. Em relacdo a area de
atuacdo, 33,5% dos psicdlogos brasileiros atuavam na area escolar naquele ano, contra
66,3% na clinica e 36,3% na organizacional. Naquele ano, Goiéds contava com 771

psicologos dos quais 82% estavam em Goiania.

Avaliacao psicoldgica

De acordo com os documentos pesquisados, a realizacdo de avaliacdo
psicolégica foi uma atividade recorrente na pratica dos psicologos do Colégio de
Aplicacdo, principalmente nas décadas de 1970 e 1980. Dessa forma, € uma categoria
relevante para esse trabalho.

Fazendo um resgate historico acerca dos testes psicoldgicos, Silva (2011) afirma
que o surgimento dos testes e da psicologia como ciéncia no final do século XIX tém
estreita relacdo. A autora afirma que os primeiros testes psicoldgicos remontam aos
estudos das capacidades psicosensoriais humanas empreendidas pelos psicofisiologistas
alemées no século XIX, quando a psicologia nasce como ciéncia.

Para 0 entendimento do processo de surgimento e desenvolvimento dos testes
psicoldgicos no contexto mundial, destacam-se as contribui¢des de Galton e de Binet. O
inglés Galton (1822-1911), considerado pai da psicometria, defendia que a inteligéncia
é hereditaria e podia ser medida, adotava uma perspectiva genética e eugenista. De
outro lado, na Franca, temos Binet (1857-1911), que entendia a inteligéncia como

multifacetada e era contrario a obtencdo de um numero para defini-la. Tinha



108

preocupacOes pedagdgicas e foi o criador de uma escala de inteligéncia que, para ele,
nédo deveria se prestar a estabelecer hierarquias entre criancas, mas, sim ser destinada ao
diagndstico de problemas escolares, para, junto a outras informaces identificar criancas
levemente atrasadas e que necessitem de assisténcia especial. Para ele, o baixo
rendimento escolar ndo deveria ser usado para atestar uma capacidade inata limitada,
mas para identificar como uma assisténcia especial poderia contribuir para melhorar o
desempenho (Silva, 2011).

A escala de Binet teve grande difusdo nos Estados Unidos e no Brasil para medir
inteligéncia, e foi base para o desenvolvimento de outros testes, porém, teve seus
pressupostos deturpados e a visdo eugenista e de mensuracdo de Galton foi imposta
sobre a dele. Sua escala acabou sendo utilizada em grandes publicos, como nos soldados
que iriam para a Guerra e também nas escolas. A escala de Binet é considerada umas
das maiores demonstracdes de uso indevido da ciéncia do século XX. Um exemplo
disso ocorreu quando Goddard, psicologo norte americano, utilizou a escala de Binet
em imigrantes que tentavam entrar nos Estados Unidos, sem considerar a diferenga de
idioma ou o0 cansaco e nervosismo apds longa viagem. A partir disso, aumentou em
570% o numero de deportacbes por deficiéncia mental no ano de 1914 nos Estados
Unidos (Silva, 2011).

Foi também Goddard que, em 1906, fez o primeiro grande uso da escala de
Binet em escolas quando testou 2400 criancas e iniciou uma campanha pela testagem
dos alunos nas escolas publicas para identificar e encaminhar aqueles com resultados
insatisfatorios para escolas especiais. Essa campanha incluia treinamento de professores
para aplicacdo do teste e distribuicdo pelo pais de copias da escala, que ele mesmo havia
traduzido para o inglés. Com isso, os resultados dos testes passam a determinar decisdes
educacionais (Silva, 2011).

Patto (1991) esclarece que nos primeiros anos do seculo XX, especialmente ap0s
a Guerra Mundial, os testes psicolégicos tém forte insercdo nas escolas para identificar
0s superdotados e os subdotados e assim Ihes oferecer uma educagdo adequada. A
autora assevera que esses instrumentos desconsideram questBes sociais, econdmicas,
escolares, politicas e atribuem os resultados a questdes individuais dos alunos. Essa
disseminacéo dos testes acontece dentro de um contexto de proliferacdo dos ideais da
Escola Nova.

Nessa conjuntura, submeter as criangas que ndo atendiam ao esperado a

avaliacOes e diagnosticos se torna um movimento comum dentro das escolas, gerando
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uma psicologizacdo das dificuldades escolares e produzindo rotulos que
majoritariamente eram destinados as criangas provenientes das classes trabalhadoras
que integravam (e ainda integram!) o maior numero de “fracassados” dentro da escola
(Patto, 1991).

No Brasil, é pela via da educacdo que os testes psicologicos entram no pais, mais
especificamente pelas méos de José Joaquim de Campos da Costa Medeiros e
Albuquerque que, em 1924, publica a obra tests: introducdo ao estudo dos meios
cientificos de julgar a inteligéncia e a aplicacdo dos alunos. Nos anos seguintes sdo
publicadas varias obras com essa tematica. Os testes psicoldgicos sdo vistos como
possibilidade de dar o status de ciéncia a psicologia no pais e um caréater cientifico para
a educacdo, inspirado pelo positivismo do periodo republicano. Nesse cenério, as
escolas normais e seus laboratorios de psicologia foram os principais lugares onde
ocorreu a disseminacdo, estudo e desenvolvimento de técnicas de avaliacdo psicoldgica
em nosso pais (Silva, 2011).

Para Primi (2010), a avaliacdo psicoldgica é uma atividade complexa que
constitui-se na busca sistematica de conhecimento a respeito do
funcionamento psicoldgico das pessoas, de tal forma a poder orientar
acbes e decisbes futuras. Esse conhecimento é sempre gerado em
situacBes que envolvem questdes e problemas especificos (p. 26).

Essa avaliacdo deveria, entdo, englobar diferentes ferramentas e ser realizada em
situacbes em que realmente houvesse uma demanda. Contudo, historicamente em
nossas escolas, a avaliacdo psicoldgica esteve associada, e até mesmo confundida,
apenas ao uso de testes. Principalmente testes psicométricos que buscavam explicacédo e
causa para um fracasso escolar tendo como foco as capacidades mentais dos alunos.

Patto (1984, 1991) aponta que, no Brasil, a psicometria e 0 modelo clinico
guiaram a atuacgdo do psicélogo escolar, que teve como primeiro e principal papel medir
inteligéncia e diagnosticar os aptos e inaptos a estarem na escola e a trilharem um
caminho na organizagdo da sociedade. A perspectiva adotada era individualizante e
mascarava as desigualdades sociais, econdémicas e culturais.

Apesar das fortes e necessarias criticas ao uso dos testes psicoldgicos na atuacéo
em psicologia escolar, Patto (1991), salienta que os profissionais de psicologia

o fizeram imbuidos de ideias democréaticas e compartilharam esperancas
de que era chegado o tempo da sociedade igualitaria, livre e fraterna.
Através de seu trabalho propde destinar os mais aptos e ndo 0s mais ricos
aos niveis mais altos da pirdmide social. Eram humanistas equivocados
sonhando com justica numa ordem social injusta. Acabaram fortalecendo
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a crenga na possibilidade de oportunidades iguais que tentavam viabilizar
atraves de dois recursos: 0 uso de instrumentos que queriam infaliveis na
mensuracdo das verdadeiras disposi¢cOes naturais e a expansdo e
aprimoramento do sistema escolar. (p. 42)

No Colégio de Aplicacdo da UFG, as avaliagOes psicoldgicas realizadas eram
baseadas principalmente em testes. H& registros sisteméticos dessa préatica entre 0s anos
de 1974 a 1983. Assim como ocorreu no pais, onde a primeira e principal funcdo da
psicologia escolar foi aplicar testes em alunos, essa foi também uma préatica adotada
desde os primordios da atuacdo da psicologia nessa instituicdo. Para analisar essa
categoria utilizamos resultados de avaliacdo psicoldgica, folhas de testes preenchidas,
relatos de atendimentos, anotacdes, planejamentos e relatorios do Colégio e do SOE.

Todos os alunos que ingressavam no Colégio de Aplicacdo, que naquela época
oferecia a partir da 5% série, passavam por avaliacdo psicoldgica. Em uma anotacdo
manuscrita em uma ficha de um aluno do ano de 1977 Ié-se: "N&o matriculado. Falta o
fator G" o0 que leva a crer que os alunos s6 poderiam ser matriculados no Colégio apés
passarem pela avaliacdo psicolégica completa.

O fator G foi defendido pelo psicélogo inglés Charles Spearman, em 1904.
Spearman, que tinha influéncia de Galton em sua teoria, afirmava que toda atividade
intelectual podia ser expressa por um fator de inteligéncia geral ou fator G. O autor
postulava que, numa correlacdo positiva, se uma pessoa apresenta bons resultados na
avalicdo de uma habilidade, ela tende a ir bem na avaliagdo das outras. Os estudos do
fator G foram base para o desenvolvimento de varios testes de inteligéncia, como as
Matrizes Progressivas de Raven, por exemplo.

A avaliacdo dos alunos novatos, no Colégio de Aplicacdo, englobava testes de
inteligéncia verbal, compreensdo verbal, fluéncia verbal, memdria auditiva, memdria
visual, rapidez e exatiddo de calculo, raciocinio abstrato e levantamento de interesses.
Os resultados eram enviados para os professores ou para a direcdo para que ela
socializasse com os professores a fim de que eles pudessem levar em considera¢do no
tratamento com os alunos e para subsidiar o planejamento e o trabalho pedagogico
(Figuras 2 e 3).

Essas avaliagbes de alunos ingressantes estdo no rol de acbes que podem ser
localizadas dentro da perspectiva de prevencdo que aparece como diretriz do SOE e séo
criticadas por Patto (1991). Logo ao chegar a escola, os alunos eram avaliados em suas

capacidades mentais e os resultados eram encaminhados para os professores de cada
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turma com o intuito de auxilia-los.

Da : Divisao de Aconselhamento do C.A.

Aos : Professores do Colégio de Aplicacao

7

Senhor Professor

A fim de dar-lhe mais subsidios para a
montagem do seu planejamento, apresentamos-lhe nessa o
portunidade, o quadro sintese dos resultados da avaliagao
psicologica dos alunos, selecionados para a 59 Serie dp

I? Grau, do corrente ano.

Esclarecemos ainda, que esses resultados
se referem a uma amostra de 46 alunos, dentre os 60 sor -

teados.

Desejando-lhe muito sucesso neste ano
de 1977, colocamo-nos ao seu inteiro dispor, para maiores

esclarecimentos.

Figura 2 - Memorando com resultado de avaliacdo psicoldgica de alunos
realizada em 1977.

Lembramos aqui de Loureiro (1997) ao afirmar que a psicologia escolar néo
pode assumir o papel de auxiliar da educacdo sem questionar o tipo de educacao
oferecido nas escolas, mas, sim,:

captar todas essas nuances do fato educacional: ao invés de constituir-se
em fragmentos de Psicologia Diferencial, da Aprendizagem, ou do
Desenvolvimento emocional, social ou cognitivo, aplicados ao
conhecimento de um aluno abstratamente considerado, deve comecar por
ser verdadeiramente uma Psicologia da Escola, ou seja, um estudo do
modo como a educacgao escolar concreta atua, sob a hegemonia burguesa,
na reproducédo dos individuos no cotidiano das escolas (p. 460).
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MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOTAS
FACULDADE DE EDUCAGKO
COLEGIO pE LSO Rl T
SERVICO DE ORIENTAGKO EDUCACIONAL

Em, 25/04/79

Da: Divisao de Aconselhamento do C.A (SOE)

Aos: Professores do Colagio de Aplicagao

Prezado professor,

Com a finalidade de lhe fornecer dados para conhe-
cer a turma, apresentamos-lhe o quadro sintese dos resulta-
dos da Avaliagao Psicologica dos alunos, da 5a. série do 19
Grau de 1979.

Atenciosamente,

Figura 3 - Memorando com resultado de avaliacdo psicologica de alunos
realizada em 1979

Os resultados das avaliacbes que eram enviados para 0s professores
apresentavam a porcentagem dos alunos das turmas em cada nivel de inteligéncia
(inferior, médio inferior, médio, médio superior e superior) (Figura 4). Além disso, 0s
alunos possuiam fichas em que seus resultados individuais eram registrados. Vale
ressaltar que, de acordo com as avaliacOes realizadas, uma grande porcentagem dos
alunos apresentava nivel superior em relacdo ao fator G e ao fator P que se referia a
atencdo concentrada. Entretanto, apresentavam nivel inferior no que diz respeito a
fluéncia verbal, o que se configurou num tema de pesquisa dos psicélogos da institui¢ao

que serd apresentado na categoria material de estudo.
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/ RESULTADO DA AVALIAGAO PSICOLSGICA

CRUPO TESTADO: Alunos da Sa. série/79

NOMERO DE PESSOAS TESTADAS: 58
PERTODO: MARGO/ABRIL 1979

) N 1 v E 1 s —_—
PATORES INFERIOR MEDIO INFERIOR mgp___mm_s.uumn‘,_smm— TOTAL
N Freq.de Freq.de Freq.de Freq.de z
4 i B L alunos 2 alunos % alunos L alunos
NIVEL
YENTAL Fator G 1 1,59% 2 3,172 8 12,702 11 17,462 41 55,082 63% 1002

A Fator V 8 13.79z 18 31,032 22 37,931 10 17,25% - = 58 1002
5 255 -
T |lrator W [ 27 46,552 13 | 22,41z 15 25,872 3 5,178 - - 58 1002
I F =7 B
D
5 Fator Ma 6 10,357 12 ' 20,692 9 15,52 % 13 22,41% 18 31,032 58 1002
5 ¥
s Fator P & 6.92 1 1,73% 3 5,177 3 $,17 % 47 81,0312 58 1)0%

Fator N 9 15,522 17 29,312 19 | 32,76 2 (] 10,34 3 ? 112,071 58 1002

% i
|
Fator R 24 41,3812 17 29,312 9 15,52 ¢ 5 8,621 3 l 5,171[ 58 1002
NOTA: FPator G - Inteligéncia GCeral * - testados 63 alunmos Fator R - Raciocinio Abstrato (indutivo-dedutivo)
Fator V - Compreensao Verbal Fator N - Rapidez e Exatidao de Calculos

Fator W - FluZncia Verbal (aptiddo numérica)

Fator Ma- Memdria Auditiva (eptid3o mnemonica) Fator P - Atencao Conmcentrada

Figura 4 - Resultado de avaliagdo psicoldgica de alunos do ano de 1979

Ha também registros de avaliacdo psicologica realizada com alunos que
apresentavam baixo rendimento escolar. Alguns documentos evidenciam solicitacdes da
direcdo para que determinados alunos fossem avaliados.

As avaliacOes desses alunos englobavam as Matrizes Progressivas de RAVEN
(Figura 5), teste da familia, HTP, Bateria fatorial CEPA contendo testes de inteligéncia
ndo verbal, teste de sindnimos, teste de fluéncia verbal, séries numéricas, atencdo
concentrada, rapidez, exatiddo de célculo e inventario de interesses. Em alguns casos,
para além dos testes, eram realizados atendimentos individuais com os alunos e/ou
entrevistas com os pais. Os resultados eram divulgados para os professores ou para a
direcdo quando era ela a solicitante. Ha também referéncia, porém em menor
quantidade, a utilizacdo de Bateria de Dislexia, Teste Visomotor de Bender e Exame
Psicomotor. Ente os arquivos, foram encontrados varios cadernos desses testes, tanto
em branco, quanto preenchidos.

Em alguns casos, de acordo com o resultado dos testes, era realizado
encaminhamento para psicoterapia, reabilitacdo psicomotora, fonoaudiologia, ou
acompanhamento pelo SOE. Em outros eram dadas orientacbes aos pais e/ou aos

professores.
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MATRIZES
— PROGRESSIVAS -
pa manual
! ‘:‘ % de psicologia aplicada
ESCALA GERAL i
J. C. RAVEN

,*.
Figura 5 - Caderno Matrizes Progressivas de Raven e Caderno Bateria CEPA

Sobre as avaliacBes psicologicas presentes nos documentos oficiais da
instituicdo, no relatério do colégio do ano de 1974 encontramos, dentre outras
atividades desenvolvidas pela psicologa: a realizacdo de 11 avaliacBes intelectuais; 8
exames de psicomotricidade; 5 avaliagdes de personalidade; e 6 encaminhamentos a
neurologista.

O relatério do ano de 1977 afirma que foram realizados aplicacdo de testes de
inteligéncia, interesse e aptiddo em 60 alunos recém-ingressos e em alunos que
buscaram orientacéo psicoldgica. Informa ainda que foi realizada avaliago psicologica
por solicitacdo da diregdo em 12 alunos da 52 série que apresentavam baixo rendimento;
tabulacdo dos testes e divulgacdo dos resultados para os professores, bem como,
elaboracdo de pareceres sobre alunos testados.

Jé o relatorio do SOE de 1981, descreve como uma das atividades realizadas
pelas psicologas, a aplicacdo de testes nos alunos encaminhados para diagnostico das
causas que interferem no seu rendimento escolar.

Foram encontrados alguns pareceres psicologicos desses alunos encaminhados
pela direcdo por baixo rendimento escolar no ano de 1977. A avaliacdo psicologica
nesses casos foi realizada através da aplicacdo dos testes Raven, atengdo concentrada,
teste de familia e HTP e ainda de entrevista com familias. Os seguintes
encaminhamentos foram dados:

Primeiro aluno, 11 anos, 52 série:
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Mediante os dados expostos, somos de parecer que o0 aluno seja
encaminhado para a divisdo de orientacdo escolar a fim de que seja
sistematizado horério e método para estudo (UFG, 1977).

Segunda aluna, 12 anos, 5? série:

Com base nos dados acima somos de parecer que a aluna nada apresenta
de significativo, do ponto de vista psicolégico, que possa justificar a
baixa no aproveitamento escolar (UFG, 1977).

Terceiro aluno, 11 anos, 5° série:

Tendo em vista os resultados dos testes somos de parecer que 0s pais do
aluno sejam orientados no sentido de oferecer condigdes que possibilitem
a identificacdo maior com a figura paterna (UFG, 1977).

Interessante notar que em dois dos trés pareceres realizados ndo sdo apresentadas
justificativas ou encaminhamentos de cunho psicoldgico para as demandas que foram
colocadas pela escola, pelo contrario, em um dos casos sugere-se orientacdo sobre
método de estudo e em outro enfatiza-se que a aluna ndo apresenta nada do ponto de
vista psicoldgico, ou seja, a escola deveria, entdo, pensar em solucdes pedagdgicas. 1sso
mostra que apesar do servico de psicologia ter apresentado atuacdo com viés clinico,
realizado com frequéncia avaliacBes psicoldgicas e atendido as demandas da instituicdo
que buscava individualizar algumas problematicas, aparentemente, também apresentava
alguma resisténcia em psicologizar questdes de ordem pedagdgica.

Os relatérios anuais de atividades exercidas da década de 1970 e inicio de 1980,
apesar de também apontarem acbes que poderiam ser descritas como coletivas e
institucionais e que serdo apresentadas ao longo desse capitulo, trazem, em sua maioria,
a préatica dos psicologos numa perspectiva clinica com viés individualizante por meio de
testes e avaliacOes.

Dentre os registros de atendimentos individuais a alunos e os registros de
orientagdo vocacional que se configuram como duas outras categorias neste trabalho,
também aparecem registros de uso de testes.

Um documento do ano de 1979 lista os alunos que obtiveram resultado com
nivel superior no teste de inteligéncia verbal e tem os professores como destinatarios.
N&o sabemos exatamente com qual objetivo, mas lembramos aqui 0 conceito de
profecia autorrealizadora e 0 experimento realizado por Rosenthal e Jacobson em 1968,
quando foram a uma escola primaria e ap0s a aplicacdo de um teste de inteligéncia
apontaram para os professores, aleatoriamente, alguns alunos como potencialmente

capazes de rapido desenvolvimento. Apds quatro meses retornam a escola e identificam
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que aquelas criancas de quem as professoras esperavam maior progresso realmente
apresentaram melhores resultados. Esse experimento mostra como a expectativa do
professor pode estar relacionada ao desempenho dos alunos e como o saber psicoldgico
ou o resultado de testes psicologicos podem estar relacionados com a construgcdo dessa
expectativa.

Uma outra hip6tese para essa lista se refere a estudos que foram realizados no
Colégio de Aplicacdo sobre a relacéo entre fluéncia verbal e rendimento escolar, topico
que serd abordado na categoria material de estudo.

O Plano de acdo do Colégio de Aplicacdo para os anos de 1982 e 1983 traz
alguns objetivos para o trabalho do colégio no ano seguinte e apresenta algumas
diretrizes. A primeira diretriz diz respeito a promogdo de “um bom nivel de ensino para
a clientela de 1° e 2° graus do Colégio, com vistas a oferecer modelos e experiéncias de
ensino-aprendizagem dentro da realidade historico-social do estado de Goids” (UFG,
1982, p. 01).

Uma das metas dentro dessa diretriz era minimizar as defasagens de habilidades
e conteldos dos alunos novatos e repetentes. O primeiro mecanismo de acdo para
alcancar tal meta era “organizar a aplicacdo de testes-diagnostico logo apds a realizacédo
dos sorteios” (UFG, 1982, p. 02)

Esse plano de agdo, mostra a importancia que era dada aos testes psicoldgicos
naquele contexto, quando nos documentos oficiais da instituicdo, os resultados dos
testes seriam usados para alcancar metas e melhorar o ensino. Os outros mecanismos de
acdo apresentados eram: oferecer sessfes de recupera¢do com aumento da carga horaria
de portugués e matematica, intensificar atividades de educacdo artistica e criar turmas
de estudo dirigido.

Em um levantamento de materiais para serem adquiridos pelo colégio, 0s
materiais solicitados pelo setor de psicologia sdo apenas testes, como a Bateria Cepa,
Bateria DAT, Bateria Vetor, Bateria Burocratica, Bateria TSP, e outros testes (Figura
6). Esse é um documento sem data, contudo estava localizado entre arquivos da década
de 1980.

Assim como aconteceu e ainda acontecia no resto do pais naquele contexto das
décadas de 1970 e 1980, os documentos analisados nessa pesquisa evidenciam que 0s
testes foram um instrumento que dava legitimidade para a atuagdo do psicologo dentro
do Colégio de Aplicagdo. Da forma como sdo apresentados nos documentos, os testes

poderiam dar explicagdes para o ndo aprender de alguns alunos e até mesmo orientar a
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RELAGAO DO

1. Bateria Cepa

-I{NH- Formas A, B e C

- Sindnimos - forma A

- Atencdo concentrada (Toulouse)

- Séries numéricas

2. Bateria D.A.T.

Raciocinio verbal

100 folhas de respostas
Raciocinio abstrato

30 cadernos + 100 folhas
Relagbes espaciais

30 cadernos + 100 folhas
Raciocinio mecdnico

30 cadernos + 100 folhas
Rapidez e exatidao

15 cadernos + 50 folhas

3. Bateria Vetor

G-36
200 folhas de respostas

MATERIAL A SER ADQUIRIDO PARA 0 SETOR DE P

- (100 de cada)
- 100
-~ 100
- 100

de respostas
de respostas
de respostas

de respostas

- Teste de inteligéncia verbal V-47

Figura 6 - Lista de material a ser adquirido para o setor de psicologia

manual - 1
5 exemplares do teste
- R-1 Teste nao verbal de inteligéncia

S1COLOGIA
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A atuacdo baseada em testes, aparentemente, descolados da realidade social, esta

de acordo com o que era esperado e demandado para o psiclogo escolar em nivel

nacional naquele momento. Como ja exposto nesse trabalho, estudiosos das relagdes

entre psicologia e educacdo, como Maria Helena Souza Patto,

indicam que

historicamente, uma das atribuicdes principais dos psicélogos dentro das escolas foi

avaliar e diagnosticar criangas através de testes e avaliagdes dentro de uma perspectiva

clinica de psicologia.
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Pfrom Netto, que hoje é reconhecido por pesquisas como a de Barbosa (2011),
como um dos autores de grande contribuicdo para a psicologia escolar brasileira,
escreveu em 1985 um guia de atuagdo para psicologos escolares no qual afirma que a
psicologia escolar atua principalmente no diagnostico, intervencéo e aconselhamento de
criancas e adolescentes e destaca algumas linhas de atuagéo:

Dificuldades de aprendizagem, problemas emocionais e distdrbios que
em maior ou menor escala interferem no ajustamento pessoal e social da
crianca, entrevistas e administracdo de testes psicoldgicos, participacao
em empenhos da escola no sentido de educar com maior eficiéncia,
assisténcia aos esforcos cooperativos de pais e mestres, auxilio na
solucdo de problemas delicados ou controversos, assisténcia psicoldgica
individualizada a discentes e docentes com problemas especiais (Netto,
1985, p. 13-2. grifos nossos).

Essas atribui¢cbes postulados por Netto (1985) estdo préximas do que era
realizado no ambito da psicologia escolar do Colégio de Aplicacdo naquele contexto, ou
seja, uma pratica que visa resolver problemas geralmente localizados nos alunos e que
usava os testes como principal instrumental.

Patto (2005) aponta que os vereditos sobre a capacidade intelectual dos alunos
avaliados ndo levam em consideracdo a limitacdo dos conceitos de inteligéncia e
normalidade que sustentam esses testes. Os diagnosticos geralmente individualizam o
fracasso e ndo se referem a qualidade do ensino oferecido e a realidade social. Nesse
sentido, a psicologia dentro da escola contribuia para a manutencdo de discursos
ideologicos e liberais das capacidades individuais.

Na década de 1980, integrado ao movimento de critica em relacdo a psicologia
brasileira em geral e também a psicologia escolar, o uso de testes psicoldgicos dentro da
escola para avaliar a queixa escolar ou para propor acdes pedagdgicas comeca a ser
questionado e repensado. A proposta é ndo mais individualizar queixas, mas entender o
fracasso escolar inserido numa rede que engloba a escola e suas nuances, bem como a
sociedade capitalista em que esse fracasso acontece e se sustenta. Hoje, de acordo com
esse movimento iniciado mais marcadamente na década de 1980, o uso e abuso dos
testes psicoldgicos na historia da psicologia escolar é tema de fortes criticas.

Contudo, a realizagdo de avaliacdo psicologica continua sendo uma forte
demanda para os psicélogos escolares. Sobre isso, na tentativa de rever essa prética,
Chiodi e Facci (2013) apontam que na decada de 1990 outras formas de avaliagdo que
ndo se baseavam em testes comecgaram a ser discutidas, sendo chamadas de avaliagdo

dindmica. As autoras se referem a Linhares, Escolano e Enumo (2006) ao afirmarem
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que essas novas formas de avaliacdo vieram da necessidade pratica de encontrar novas
medidas para criangas que ndo se saiam bem em testes convencionais. Passaram a
considerar os conceitos de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), de Vigotski, e,
nesse sentido, deveriam se interessar em compreender como a crianca aprende ao inves
de avaliar o que ela ja aprendeu.

Martinez (2009) ao analisar os compromissos da psicologia com a educagédo
brasileira, afirma que a concepc¢édo de avaliacdo e diagnostico das dificuldades escolares
vém se modificando ao longo dos anos. Que de uma avaliacdo realizada a margem da
situacdo real, onde as dificuldades escolares se expressam, com foco no aluno e feita
fundamentalmente, a partir de testes com forte conotacdo quantitativa e clinica, vem se
modificando para uma avaliacdo processual que considera 0s espacos sécio-relacionais
em que as dificuldades escolares se expressam, no marco de um trabalho em equipe no
qual o professor tem um importante papel.

Os documentos mostram que, acompanhando esse movimento nacional de
critica ao uso e abuso de testes nas escolas, no CEPAE a realizacdo sistematica de
avaliacdo psicoldgica baseada em testes aconteceu até meados da década de 1980. A
partir do ano de 1985 ndo ha mais registros dessas avaliacdes, o que leva a crer que nao
ocorriam mais ou que nao foi possivel encontrar essa documentagdo. O uso de testes
continuou na década de 1980 em orientacdo vocacional e com alguns alunos que
apresentavam baixo rendimento. Da década de 1990, ha um registro de trabalho de
conclusdo de curso de uma estagiaria de psicologia que, orientada pela psicologa D,
realizou avaliacdo psicolégica com alunos que apresentavam baixo rendimento escolar,
utilizando para isso, testes e jogos.

Dos anos 2000, foram encontrados varios relatos de atendimentos a alunos que
haviam sido diagnosticados com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) ou que eram encaminhados pela escola para avaliacdo neuropsicoldgica por
dificuldade de atencao e/ou por agitacéo.

Moysés e Collares (2010) alertam que desde a década de 1970, autores como
Ivan Illich tém questionado um processo de medicaliza¢do enfrentado pela sociedade, o
qual transforma questdes coletivas, de ordem social e politica, em questdes individuais e
de ordem bioldgica. Para as autoras a medicalizacdo no contexto escolar tem inventado
diversas “doencas do ndo aprender” que mascaram questoes sociais diversas e atribuem

dificuldades de escolariza¢do a uma questdo médica e individual.
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A maioria desses discursos medicalizantes na escola referem-se ao TDAH. Esse
suposto transtorno se caracteriza por uma dificuldade de concentragdo e por
hiperatividade. Ele tem sido diagnosticado por médicos e neuropsicélogos por meio de
testes especificos como 0 SNAP-1V, testes de inteligéncia, de atencdo e memoria e
ainda através de neuroimagens. O tratamento medicamentoso é realizado com cloridrato
de metilfenidato. Dados apresentados pelo Forum Sobre Medicalizacdo da Educacdo e
da Sociedade apontam que o Brasil € o segundo maior consumidor mundial desse
medicamento, atras apenas dos Estados Unidos. De 2009 para 2013 houve um aumento
de 180% no consumo desse medicamento no pais.

Fazendo um paralelo com o contexto eugénico da primeira republica debatido
por Patto (2004), Schwarcz (1993) e Gondra (2007), apesar de termos uma configuracao
diferente do que ocorria em 1890, o discurso médico, muitas vezes legitimado pelo
discurso psicologico, permanece invadindo lares e escolas, instruindo praticas
pedagogicas e cerceando modos de ser através de diagnoésticos macigos de supostos
transtornos de aprendizagem, configurando-se como uma questdo de ordem histdrica,
econdmica e social.

Assim, nos anos 2000, ja ndo eram mais realizadas avaliaces psicolégicas com
testes no CEPAE, entretanto, muitos alunos passam a trazer diagndsticos para o colégio
ou sdo encaminhados por ele para realizarem avaliagfes em servicos externos. Nesse

contexto, os testes de inteligéncia e aptiddo dao lugar as avaliacGes neuropsicoldgicas.

Atendimentos individuais

Como ja temos abordado ao longo desse trabalho a atuacdo do psicologo na
escola em nosso pais se baseou, historicamente, em uma perspectiva clinica com foco
em atendimentos individuais, em testes, avaliages e diagnosticos. A medicina foi uma
das principais vias para o desenvolvimento da psicologia no Brasil e sua influéncia
esteve sempre muito presente na relacdo entre psicologia e educacdo. Muitos
profissionais que foram atuar nessa relagdo, como nas escolas normais e seus
laboratorios, tinham formagéo em medicina.

Martinez (2009) afirma que o atendimento individual é uma das fungdes
tradicionais e de maior destaque da psicologia escolar brasileira. Apesar das criticas a
essa atividade dentro da escola que mais individualiza queixas do que pensa o coletivo e

o institucional, é possivel afirmar, a partir dos documentos pesquisados, que 0s
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atendimentos individuais sempre estiveram presentes em grande nimero na histéria da
psicologia do CEPAE. Para analisar essa categoria utilizamos relatos de atendimento,
relatos dos conselhos de classe, materiais de planejamento e relatérios anuais do colégio
e do SOE.

Carvalho (1988), em pesquisa realizada sobre as atividades desempenhadas
pelos psicologos escolares brasileiros, afirma que havia uma grande incidéncia de
atividades da area clinica, como psicoterapia, e da organizacional e raras atividades
relacionadas ao contexto escolar. O autor afirma que naquele momento a atuacdo do
psicologo na escola ainda se baseava num modelo clinico e carecia de uma identidade
propria.

O relatério do Colégio de Aplicacdo do ano de 1974, primeiro ano em que houve
uma psicéloga atuando na instituicdo, elenca as atividades realizadas por ela, dentre
essas destacamos as relacionadas a atendimento individual: leitura do caderno da
coordenacdo e das fichas individuais dos alunos para levantamento de casos a serem
atendidos; 91 atendimentos a alunos encaminhados; 22 atendimentos por demanda
espontanea; 37 entrevistas de orientacdo com os pais. A psicologa considera em seu
relatorio que 55 desses casos foram concluidos, justificando que os outros ndo foram em
virtude do excessivo numero de alunos, por alguns casos necessitarem de
acompanhamento mais prolongado e ainda pela falta de tempo dos préprios alunos.

De acordo com o relatorio, naquele ano, os atendimentos individuais a alunos
pareceram ocupar a maior parte do trabalho da psicéloga. Esses nimeros apontam para
uma atuacao em psicologia escolar, com uma perspectiva clinica, individual e focada no
aluno.

O relatorio de 1977 traz, dentre outras atividades realizadas pela psicéloga da
escola naquele ano:

levantamento junto aos conselhos de classe, coordenacdes e SOE dos
alunos dos 1° e 2° graus que deveriam receber orientacdo psicologica;
entrevista com 82 alunos para orientacdo psicoldgica; entrevista com 30

pais para coleta de informacgdes e atendimentos a 26 professores.
Diferente do relatério de 1974 que usava o termo atendimento, em 1977 é
utilizado o termo orientacdo psicoldgica para designar a atividade realizada pela
psicologa da escola com os alunos. Como hipdtese para a mudanga na terminologia
adotada, podemos apontar que o termo atendimento estd mais relacionado ao contexto

clinico, como orientacdo se aproxima mais da proposta do servico de orientagdo
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educacional. Contudo, ndo é possivel afirmar se houve mudanca na pratica das
intervengdes apenas pela mudanga da terminologia adotada.

O Relatorio de atividades realizadas pelo SOE durante o ano de 1981 (Figuras 7,
8 e 9) aponta que a divisdo de aconselhamento, formada pelas psicologas, realizou,
dentre outras atividades: atendimento a alunos com problemas de aprendizagem e ou
emocional, a pais, a professores e funcionarios e reeducacdo psicomotora com alunos da
terceira série. O Relatério de 1982 afirma que essa divisdo realizou atendimento a
alunos com problemas de aprendizagem e emocionais, atendimento a ex-alunos,
atendimento a pais, atendimento semanal a alunos na area de psicomotricidade. Houve
ainda a elaboracéo de um projeto para atender alunos com dificuldade de aprendizagem
em 1983.

DIVISAQ DE ACONSELHAMENTO:

1. - Atendimentos
1.1. - Atendimento a alunos com problemas de aprendizagem
1.2, - Atendimento a alunos com problemas emocionais
1.3. - Reeducagao Psicomotora com alunos de 3a. série
l.4. - Atendimentos a pais de alunos
1.5. - Atendimentos a professores
1.6. - Atendimentos a funciondrios da Secretaria do C.A.
2. - Reunides
2.1. - Reunides da equipe do SOE
2.2. - Reuniao com a Diregao do C.A.
2.1. - Reuniao com os Estagidrios de Psicologia
2.2. - Participagao de reuniao no Departamento de Adminis-
tragao Escolar (DAE)
2.3. - Reunido com Supervisores de Estagio da Faculdade de
Educagao
2.4. - Reunido com Estagidrios de Orientagdo Educacional

2.5. - Reuniao com Coordenadores de Classe para planejamen
to das sessOes de coordenagao de classe e conselhos
de classe.

Figura 7 - Relatorio de atividades realizadas pela divisdo de acompanhamento do SOE
no ano de 1981

Apesar de descreverem também outras atividades, o atendimento individual

aparecia nesses relatérios sempre como o primeiro ponto de atuacdo dos psicélogos,
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evidenciando que era uma das principais, sendo a principal funcdo da psicologia no

colégio.
- 09 =

2.6. - Reunido com elementos da Coordenagdo de Ensino

2.7. - Reunifio com chefe de Departamento de Psicologia da
U.C.G., a £fim de tratar de assuntos concernentes a
estagidrios

3. - Conselhos
3.1. - Participagdo em reunides de Conselho de Classe do

19 Grau (la. e 2a. fases)

4, - Coordenacao de Classe

Participagdes nas Coordenagdes de Classe de 19 Grau (la. e

2a. fases)

5. - Outras atividades
5.1. - Planejamento de Supervisao na area de Psicologia Es
colar
5.2. - Aplicagdo de testes nos alunos encaminhados ao SOE

para diagndstico das causas gue interferem no rendi
mento escolar.

5.3. - Planejamento e realizagdo de atividades na la. sema
na de aula, com o objetivo de integragao entre alu-
nos de 3a. e 4a. série A e B.

5.4. - Elaboragao do qguestiondrio sdcio-econdmico aplicado
aos alunos novatos.

5.5. - Participagd@o do Curso de Reciclagem para professores
do I? Grau.

5.6. - Elaboragdo de critérios para divis3o de turmas 3a. e
4a. séries do C.A.

5.7 - Estudo de material relativo a psicomotricidade.

5.8. - Observag@o de alunos no recreio (I® Grau).

5.9 - Planejamento e participagdo nas sessdes de Jogos Dra
miticos realizado com alunos de 4a. série e

5.10. - Planejamento e participagdo das sessSes de Dindmica
de Grupo realizadas com alunos do colegial (Coorde-
nagao de Classe)

5.11. - Participagdo no Lanche Comunitdrio realizado na la.

fase do 19 Grau.

Figura 8 - Relatorio de atividades realizadas pela divisdo de acompanhamento do
SOE no ano de 1981 (parte 2)

Carvalho (1988) em estudo realizado sobre as atividades mais exercidas pelos
psicologos brasileiros de 1952 a 1985 aponta que as atividades com maior incidéncia
sdo: aplicacdo de testes, psicodiagnostico, aconselhamento psicoldgico e orientagdo de

pais. A partir de 1970 ha uma maior incidéncia de educacdo e reeducacéo psicomotora e
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a partir de 1975 uma grande incidéncia de terapia individual. Atendimento a distdrbios

de aprendizagem aparece com uma incidéncia variando entre esses anos, tendo grande
incidéncia de 1952 a 1970 e entre 1976 a 1980. Essas atribuicdes tém forte relagdo com

0 que os historiadores da psicologia brasileira apontam como func¢des tradicionais da

psicologia no pais e que também eram atividades exercidas pelos profissionais que
passaram pelo Colégio de Aplicacéo.

- 10 =

5.12. - Planejamento e realizagdo de atividades extra-es=
colares (Festa Junina, Semana da Crianga) .
5.13. - Uma das Psicdlogas desta divis@o substituiu a Ori
entadora da la. Fase.
6. - Atividades nao planejadas

6.1. - Participagdo do Curso de Educagao Fisica e Psicomo
tricidade (40 hs.)

6.2. - Participagdo do I Encontro de Educagao Pré-Escolar
de Goidnia com participagao no curso: Prontidao pa
ra Alfabetizagao.

6.3. - Aulas ministradas (Dindmica de Grupo) no II Curso
de Ssalide Plblica, promovido pela OSEGO.

6.4. - Aulas ministradas no Mini curso - Relacionamento '

Interpessoal - no Encontro Regional de Orientado -

res Educacionais.

6.5 - Aulas ministradas a Equipe do Nucleo Central de Ori
entagao Educacional da Secretaria da Educagao do Es
tado de Goias.

6.6. -Palestra ministrada ds alunas do Curso de Psicologia
da U.C.G.

6.7. - Aulas ministradas na F.E. em substituig3o a Profes-
sora Terezinha Francga.

Figura 9 - Relatorio de atividades realizadas pela divisdo de acompanhamento do SOE

no ano de 1981 (parte 3)

Além dos relatorios oficiais do SOE e do Colégio onde esses atendimentos eram
apresentados, foram encontrados relatos de atendimentos individuais aos alunos e
alguns as familias das décadas de 1970 e 1980. Na década de 1990 e inicio dos anos

2000, ndo ha relatos nesse sentido. Mesmo diante da auséncia de registros, ndo podemos
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afirmar que os atendimentos individuais ndo ocorreriam mais no colégio, talvez nédo
tenha ocorrido a guarda dos documentos.

A partir de 2009, a psicologa G adota um caderno em que fazia o registro dos
atendimentos realizados. No ano de 2009, foram realizados 231 atendimentos, em 2010
foram realizados 212, no segundo semestre de 2011 foram realizados 91, em 2012 ha
registros de 101 atendimentos e em 2013 foram realizados 133 até o més de agosto. A
maioria dos registros se referia a atendimento individual a alunos, mas inclui também
atendimento a familias e reunido com profissionais da area de salde que acompanhavam
os alunos. Esses nimeros séo referentes a quantidade de atendimentos realizados e ndo
de alunos atendidos, ja que havia mais de um atendimento aos mesmos alunos.

Em relagdo aos atendimentos individuais das décadas de 1970 e 1980,
observamos predominio de demandas por questdes de baixo rendimento escolar e
indisciplina em todas as etapas. Essas demandas sdo parecidas nos relatos de
atendimentos dos anos 2000 em relacdo aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Contudo, em relacéo aos alunos dos anos finais e do ensino médio, a partir
dos relatos dos anos 2000, hd um predominio de demandas por questbes emocionais,
relacionamentos interpessoais e conflitos familiares.

Em todos as etapas, nos relatos dos anos 2000, observamos queixas relacionadas
a alunos com diagnosticos de TDAH ou com caracteristicas desse possivel transtorno,
como desatencdo e hiperatividade. Nos alunos adolescentes, além do TDAH surgem
relatos de diagndsticos de transtornos mentais como depressao, ansiedade e panico. Esse
deslocamento de demandas sobre rendimento escolar para questdes emocionais e
diagnosticos foi percebida também na andlise dos materiais de estudo dos psicdlogos
gue serd apontado adiante.

Em todas as décadas, é possivel identificar as demandas que originaram 0s
atendimentos, mas nem sempre a intervencdo realizada pelos profissionais é descrita.
Dentre as intervengdes identificadas nos relatos, ao longo desses anos, estdo: aplicacdo
de testes; orientagdo psicoldgica aos alunos, aos professores e as familias; reeducacao
psicomotora; aconselhamento; desenvolvimento de habilidades pedagdgicas dos alunos;
utilizacdo de técnicas psicodraméticas e encaminhamento para psicoterapia e outros
servigos especializados. Os relatos dos atendimentos realizados pela psicologa G que
atuou nos anos 2000, descrevem que houve orientacdo psicologica, apoio emocional,
marcacdo de atendimento com a familia e encaminhamento para avaliagdo

neuropsicoldgica ou para psicoterapia.
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Barbosa (2011), em sua tese sobre a historia da psicologia escolar no Brasil,
afirma que as escolas ainda hoje veem o psicologo escolar atrelado a uma atuacdo
clinica.

Minha experiéncia de mais de dez anos como psicdloga mostra esta
realidade também. Na escola, quando chegamos, acredita-se que vamos
abrir uma sala e atender crianga por crianga. Infelizmente essa historia
que nos constituiu, com foco no atendimento clinico, contribuiu também
para esta representacdo social do psicologo, que precisa ser mudada. (p.
229).

Para Antunes (2008), apesar de a educacéo ter sido base para o desenvolvimento
da psicologia no Brasil, com a regulamentacdo da profissdo, a educacéo perde espaco
para a clinica que foi priorizada nos curriculos de graduacao e na preferéncia de alunos
e profissionais. Para a autora, isso pode ser um dos fatores explicativos para a
perspectiva clinico-terapéutica adotada historicamente pela psicologia escolar.

A realizacdo de um grande nimero de atendimentos individuais € fruto desse
viés clinico adotado historicamente pelo psicologo dentro das escolas brasileiras, que ao
acatar sem questionar encaminhamentos e realizar esse tipo de pratica, acaba por
legitimar que hd um problema que se localiza no aluno, que poderia ser solucionado
com intervengdo psicologica. Ao se localizar o problema no aluno, deixa-se de pensar a
instituicdo e suas contradicoes.

Em pesquisa realizada com psicélogos escolares, Souza (2010) identificou trés
tendéncias em relacdo a atuacao desse profissional: clinica, baseada em uma perspectiva
individualizada de atuacdo; institucional, com atuagdo que envolve os diversos atores
que compdem o cendrio escolar; e clinica-institucional, que integra caracteristicas de
ambas.

Para Lima (2015), que realizou pesquisa sobre atuacdo dos psicélogos dos
colégios de aplicacdo, a clinica-institucional, pode significar uma forma intermediaria
de atuacdo ou uma fase de transi¢cdo pela qual a area estd passando e afirma que a
maioria dos participantes da sua pesquisa apresenta uma pratica intermediaria, entre o
clinico e o institucional, o que sugere que gradualmente as discussdes tedricas na area
de psicologia escolar estdo sendo incorporadas as praticas. Os documentos nos mostram
que no Colégio de Aplicacdo da UFG essa perspectiva clinica-institucional também era
predominante, pois a0 mesmo tempo que 0s psicologos estavam inseridos em espacos
coletivos e trabalhavam com os outros atores da escola, o atendimento individual aos

alunos sempre esteve presente em grande numero.
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A psicologia escolar, desde a década de 1980, busca romper com essa logica de
culpabilizar o aluno pelo fracasso escolar e defende uma atuacdo que pense sobre a
multiplicidade de fatores envolvidos no processo de escolarizagéo e que atue com uma
perspectiva coletiva e institucional dentro da escola.

Mas € importante ressaltar que intervengbes individuais ndo sé&o,
necessariamente, intervencdes individualizantes ou clinicas e, por vezes, o atendimento
individual pode ser necessario. E possivel uma psicologia escolar que acolha e atenda
demandas individuais, sejam dos alunos ou dos professores, mas as localize dentro de
uma rede permeada por diferentes fatores. Mesmo quando os atendimentos individuais
sd80 necessarios, € possivel pensar o processo, pensar a instituicdo escolar e tentar
construir intervencdes coletivas a partir deles. Porém, esses atendimentos ndo podem se
configurar como a principal atividade do psicologo dentro da escola, como tem sido

feito historicamente.

Orientacéo vocacional/profissional

Outro aspecto que apareceu de maneira recorrente nos documentos analisados
nesta pesquisa diz respeito a prética de orientagdo vocacional/profissional realizada
pelos psicdlogos no colégio.

Ao abordar a historia da escolha profissional, Bock (2014) afirma que ela s6
aparece como uma questdao no modo de producdo capitalista que inaugura a falsa nogéo
de liberdade, de direito de escolha e da possibilidade de mudanca no estrato social por
meio do trabalho. Esse modelo difere dos anteriores como o feudalismo, quando a
posicao na sociedade era passada de pai para filhos. No feudalismo, a vocacgédo tinha um
sentido religioso, no capitalismo adota um sentido bioldgico, agora o0 organico passa a
explicar diferengas individuais e sociais.

Valentini (2012) aponta que até o inicio do século XX, ajudar alguém a escolher
uma ocupacéo profissional poderia ficar a cargo de qualquer pessoa, mas que a partir de
entdo, com as ideias de escolha profissional e vocacéo, instalam-se dois paradigmas que
passaram a exercer forte influéncia sobre o tema:

o primeiro refere-se a ideia de colocar o homem certo no lugar certo, com
vistas ao aumento da produtividade; e o segundo, em relacdo direta com
0 primeiro, gerou a necessidade de se identificar quais as principais
competéncias e habilidades dos trabalhadores, instaurando ndo s6 uma
nova relacdo do homem com o trabalho, como também a necessidade de
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instrumentos que pudessem avaliar, ‘com fidedignidade’, as tais
caracteristicas dos trabalhadores (p. 75).

Nesse contexto, o saber cientifico é chamado a atender a essa demanda por meio
dos educadores e psicologos que, com o uso de técnicas e propostas de atividades,
buscavam delinear novos caminhos para a escolha profissional e orientagdo vocacional,
a primeira dirigida aos que ja haviam ingressado no mercado de trabalho e a segunda
referente aos jovens, vinculando-a & orientagdo educacional (Valentini, 2012).

Abade (2005) salienta que a aplicacdo da psicologia as relacBes de trabalho
surge no Brasil na década de 1920 atrelada a regulamentacdo dos cursos destinados a
profissionalizacdo para o comércio, industria e agricultura. Em 1930, foi criado o
Servigo de Ensino e Selegdo Profissional da Estrada de Ferro Sorocabana que, de acordo
com o autor, contribuiu muito para um acelerado desenvolvimento e expansdo da
aplicacdo da psicologia ao trabalho em nosso pais. O cenario politico-econémico na
época era composto pelo governo de Getulio Vargas e pela mudanca de um modelo de
economia agrario-exportadora para uma economia urbano-industrial.

Em 1947, ja no governo Dutra e numa conjuntura em que a educacdo publica
estava sendo expandida para um maior contingente da populacéo, foi criado o Instituto
de Selecdo e Orientacdo profissional (ISOP) para contribuir com o “ajustamento entre o
trabalhador e o trabalho, mediante estudo cientifico das aptiddes e vocacdes do primeiro
e dos requisitos psicofisioldgicos do segundo” (p. 16). O ISOP teve um trabalho voltado
para o desenvolvimento de técnicas de selecdo e orientacao profissional (Abade, 2005).

Valentini (2012) destaca que a regulamentacdo da psicologia como profisséo
universitaria foi um dos fatores que contribuiu para o desenvolvimento da orientacdo
vocacional que se configura como um campo de trabalho para psicologos e pedagogos
que atuavam nos servigos de orientacdo educacional — SOEs. Para a autora a orientagdo
vocacional surge e se fortalece com a psicologia, sendo que s posteriormente passa a
integrar o curso de pedagogia dentro da habilitacdo de Orientacdo Vocacional.

A contribuicdo da psicologia para essa orientacdo tinha, assim como era
caracteristico da profissdao, um viés clinico e psicométrico subsidiado em testes de
inteligéncia, aptiddes, personalidade ou inventarios de interesse. Mais uma vez os testes
buscavam dar carater cientifico a essa pratica, mas em geral ndo consideravam a historia
de vida dos sujeitos e transformavam questdes sociais e culturais em caracteristicas

inerentes dos orientandos.
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Em 1971, Rodolfo Buhoslavsky publica na Argentina seu livro Orientacdo
vocacional: a estratégia clinica que, de orientacdo psicanalitica, questiona a
mensuracdo das capacidades humanas e defende que uma orientacdo vocacional deve
ter uma visdo compreensiva e ampla dos problemas da juventude, deve estabelecer
relacGes entre os diversos fenbmenos que ocorrem nesse processo e, ainda, distinguir
problemas vocacionais de demais problemas da personalidade. Essa obra passa a
exercer bastante influéncia sobre a orientagdo vocacional brasileira. Uma reviséo
bibliogréafica realizada por Abade (2005), constata que na década de 1990, Bohoslavsky
é 0 autor mais citado pelos pesquisadores brasileiros que questionavam o uso de testes
em Orientacdo Profissional.

Abade (2005) afirma que o primeiro artigo sobre Orientacdo Vocacional
realizada em grupo no Brasil foi publicado em 1978 por psicélogos da Universidade
Federal do Rio de Janeiro com o titulo: Orientacdo clinico-vocacional. Eles buscavam
uma maneira ndo-diretiva de orientar que se fundamentava pela fenomenologia e pela
estratégia clinica proposta por Bohoslavsky.

Sobre as abordagens tedricas da orientacdo vocacional no século XX, Dias
(2005) afirma que 4 principais linhas foram norteadoras: a) a concepcéo determinista
que utilizava testes e deu carater cientifico para a pratica, mas que desconsidera as
dimensdes afetivas e sociais dos sujeitos; b) a concep¢do marxista que destaca o carater
historico, social e econébmico do ser humano fazendo discussdes importantes sobre as
relacGes entre educacdo e trabalho na sociedade capitalista, mas que acaba atribuindo
pouca importdncia ao individuo e suas motivacfes pessoais; €) a concepcao
fenomenolégica que chama a atencdo para a importancia do conflito humano na questao
da escolha profissional, mas que € criticada por falta de sistematizacao e objetividade e;
d) a concepgdo da psicologia transpessoal que enfoca a dimensdo estética e espiritual
envolvida no processo de escolha profissional.

Por sua vez, Bock (2014) define trés grupos de teorias que referenciam a
orientagdo profissional. Primeiro, as teorias tradicionais, onde se encontram as teorias
psicologicas que trabalham com modelos de perfis definidos a partir da combinagdo
entre tracos de personalidade, aptiddes e interesses. Dentro dessas teorias, a orientagdo
teria a fungédo de conscientizar o individuo sobre suas caracteristicas e conhecer melhor
as profissdes. Para isso utilizam testes, entrevistas e dindmicas de grupo. Séo teorias
fundamentadas na ideologia liberal que enxergam a escolha como um processo pessoal

e individual, mas reconhecem as interferéncias de fatores sociais.



130

Outro grupo séo as teorias criticas que surgem no Brasil entre o final da década
de 1970 e inicio de 1980. Essas teorias analisam as teorias até entdo existentes e
apontam suas falhas como a énfase em fatores psicol6gicos em detrimento de se pensar
0 homem e a luta de classes. Afirmam que as teorias tradicionais naturalizam
fendmenos que sao historicos e reproduzem a ordem social sem questionamentos. Esse
grupo de teorias defende que os sujeitos se modificam ao longo da vida e, sendo assim,
questionam o modelo de perfis. Propdem uma orientacdo profissional que desloque sua
preocupacdo central com a escolha dos individuos para a tematica do trabalho na
sociedade atual.

O terceiro grupo apontado por Bock (2014) engloba as teorias para além da
critica que dentro da abordagem sécio-histérica comungam das formulagcfes das teorias
criticas, mas apontam a necessidade de um aprofundamento na compreenséo da relagédo
individuo-sociedade. De forma dialética, e ndo idealista, entendem o individuo como
ator e autor de sua individualidade sem cair em individualismos. Defendem a
multideterminacdo do humano e propdem que ao menos trés areas estejam envolvidas
no processo de orientacdo: a sociologia, a psicologia e a pedagogia, que realizariam
discussGes sobre o trabalho em nossa sociedade, sobre o significado da escolha
profissional, sobre autoconhecimento e informacdes profissionais. Essa é a proposta de
orientacdo defendida pelo autor.

Podemos, entdo, afirmar que, historicamente, diferentes perspectivas embasaram
a orientacdo vocacional no Brasil, mas a psicologia sempre esteve entre elas, oferecendo
referenciais tedrico-metodoldgicos. Grande parte das producfes tedricas mais criticas,
como a de Bock (2014), ndo utilizam mais o termo orientagdo vocacional, mas sim
orientacdo profissional, justamente para evitar o viés religioso ou de caracteristicas
inatas que perdurou por muito tempo ligado ao significado de vocacéo.

No Colégio de Aplicacdo da UFG, a qualificacdo para o trabalho aparece como
uma das finalidades da sua criagcdo. Dentro dessa proposta, as diretrizes de criagdo do
SOE, servi¢o ao qual os psicélogos estavam vinculados, apontava uma Divisdo de
Orientacdo Vocacional que seria encarregada de assistir os alunos na escolha de cursos
e profissdes. A principio, o0s psiclogos ndo integravam essa divisdo, que era composta
por pedagogas, mas 0s documentos mostram que a divisdo de aconselhamento da qual
0s psicologos faziam parte também trabalhava com a orientagdo vocacional e

posteriormente foram os psicélogos que assumiram essa tarefa no Colégio.
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Importante ressaltar que em nivel nacional os SOEs tiveram sua criacdo atrelada
a orientacdo vocacional e a escolha profissional. Esses servigos foram regulamentados
no Brasil, em 1942, através do decreto 4.244 e tinham como um dos seus objetivos
cooperar no sentido de que cada aluno se encaminhe convenientemente nos estudos e na
escolha da sua profissao.

Assim como acontecia no pais naquele contexto, a orientacdo vocacional no
Colégio de Aplicacdo na década de 1970 e inicio de da década de 1980, era baseada em
realizacdo de testes como: inventarios de interesse, testes de inteligéncia, testes de
aptiddo especifica (DAT), que avaliava relacdes espaciais, habilidade numeérica,
raciocinio verbal, raciocino mecanico, raciocinio abstrato, rapidez e exatiddo. Muitos
desses testes foram encontrados no arquivo da unidade, alguns preenchidos e outros em

branco (Figuras 10 e 11).

INVENTARIO ILUSTRADO
DE INTERESSES

HAROLD GEIST

Adaptacio de
EVA NICK

centro editor de psicologio oplicada

cepa LTDA. .
Figura 10 - Caderno de Inventéario de interesses

18

O quegvocé mais gostaria de fazer?

Figura 11 - Fragmento de Inventario de interesses
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Em relagdo aos documentos encontrados, além das folhas de testes preenchidas e
em branco, também hé relatos de atendimentos e orienta¢des individuais voltados para a
escolha da profissdo. Alguns desses atendimentos aconteciam por demanda espontanea
dos alunos. Ha um relato de orientacdo vocacional a uma aluna estrangeira da
graduacdo, mostrando que apesar de ser voltada para alunos do Colégio, essa orienta¢do
também poderia acontecer com outros alunos da universidade.

O primeiro registro de orientacdo vocacional em grupo data de 1982. E um
relatorio de atividades que indica que foram realizadas 6 sessbes de orientacao
vocacional com alunos do 3° ano do colegial voltadas para a escolha da profissao, e 6
sessBes com alunos da 82 série voltadas para a escolha do curso que fariam no segundo
grau. Essas sessdes foram coordenadas pelos psicélogos B e C.

O historico das matrizes curriculares do Colégio de Aplicacdo mostra que de
1974 a 1984 os alunos do antigo segundo grau faziam cursos profissionalizantes
integrados ao segundo grau. Nesses anos, foram oferecidos curso de desenhista de
instalacBes; de auxiliar em nutricdo e dietética; habilitacdo basica em eletricidade e
habilitacdo basica em salde. Nesse sentido, a orientacdo vocacional realizada com 0s
alunos da 8* série tinha como objetivo auxilid-los na escolha desses cursos
profissionalizantes oferecidos pelo colégio.

A partir de 1983, esses cursos profissionalizantes ndo foram mais oferecidos e é
criada no Colégio a disciplina Orientacdo para o Trabalho (OT) que, de acordo com a
matriz curricular poderia ser ministrada por pedagogos e psicologos. Essa disciplina
permaneceu na matriz curricular até o ano de 1988. A retirada dos cursos
profissionalizantes e criacdo da disciplina OT ocorre a partir da lei 7044/82 que retira a
obrigatoriedade da profissionalizagdo no segundo grau e substitui a redagdo de
qualificacéo para o trabalho por preparacédo para o trabalho como um dos objetivos
dessa etapa de ensino.

A partir da promulgacdo dessa lei, 0 Colégio de Aplicacéo elabora uma proposta
de reformulacdo do segundo grau, na qual defende-se que ao final do curso o aluno
deveré ser capaz de saber estudar por conta prépria sendo independente do professor, ter
condigdes de escolher uma carreira e ter condi¢fes de iniciar no mundo do trabalho. A
disciplina Orientac&o para o Trabalho teria como objetivos ofertar sessdes de orientagéo
e informacdo profissional e atividades praticas de eletricidade, datilografia, higiene e

teatro. Havia uma proposta de escola integrada a comunidade, a qual visava contribuir
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para o desenvolvimento de atividades voluntarias de prevencdo em saude envolvendo
professores e alunos em escolas publicas da regido.

Os documentos encontrados que fazem referéncia a essa disciplina mostram que
houve um maior foco no objetivo de orientacdo vocacional e informacdes profissionais
do que nas atividades praticas sugeridas na proposta inicial da disciplina. A figura 12 €
parte de uma avaliacdo da disciplina realizada por um aluno no ano de 1984. Assim

como a avaliacdo desse aluno, outras também questionavam a falta de contato com a
pratica.

Responda:
1) Qual o significado para voce,
Trabalho"? '
2) Dos trés objetivos seguintes, qual ou quails,

da disciplina "Opientagao para o

vocé considera que
foi satisfatoriamente alcangado?

2.1- Conhecimento de si.

2.2~ Conhecimento do outro.

5%?3- Conhecimento do mundo do trabslho.

3) Pode-se afirmar que a disciplina teve pontos negativos e positi-
vos?

3.1- Quais?

3.2- Que motivos poderiam ter determinado os referidos pontos?

4) Apresente sugestdes, inclusive considerando a possibilidade da

disciplina continuar no 29 ano.

5) Em breves palavras, expresse suas idéias sobre:
5.1 - A disciplina.

5.2 - 0 conteldo desenvolvido.

5.3 - As pessoas que c&%denaram os trabalhos.
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Figura 12 - Avaliacédo da disciplina Orientacdo para o trabalho realizada por um aluno
no ano de 1984
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Ha muitos registros relacionados a essa disciplina, como planejamentos,
materiais utilizados, relatorios das atividades realizadas, diarios de classe, avaliacdo dos
alunos e materiais teoricos.

Como método e organizacdo da disciplina eram usadas dindmicas de grupo;
visita de profissionais para conversa com 0s alunos; visitas a instituicdbes como o
SENAC; aplicacdo de inventario de interesses; e discussdes de textos sobre tematicas
como personalidade, mercado de trabalho, motivagdo, influéncia da familia,
adolescéncia e sobre as areas de conhecimento.

A orientacdo vocacional sempre aparecia como um tdpico importante nos
planejamentos e relatérios anuais do SOE e do colégio. Apesar de ser realizada
coletivamente tanto nas sessdes de grupo apontadas em 1982 como na disciplina de
orientacdo para o trabalho, havia demandas de alunos que buscavam uma orientacédo
mais individualizada, na qual eram realizadas aplicacdes de testes e alguns atendimentos
individuais.

Na década de 1990, a disciplina de orientagdo para o trabalho ndo esta mais
presente na matriz curricular do CEPAE, porém, nos planejamentos anuais de atividades
a serem exercidas pelo setor de psicologia, sempre havia referéncia a realizacdo de
projeto de orientacdo profissional com os alunos do ensino médio.

Nos anos 2000, ndo hé registros de orientacdo vocacional/profissional, apenas
algumas propostas de acBes pontuais, como no ano de 2004, quando houve uma
proposta apresentada no plano de trabalho do setor para aquele ano, denominada
Vestibular: um ritual de passagem que seria desenvolvida com alunos do Ensino Médio
e, em 2009, a escolha profissional aparece como um dos temas de um projeto de rodas
de conversa gque aconteceriam em todo o colégio num dia determinado naquele ano.

Assim como ocorria no Brasil, ndo é possivel determinar um dnico referencial
tedrico-metodoldgico utilizado na orientacdo vocacional na historia do CEPAE. Mas
podemos afirmar que foi realizado majoritariamente em grupo e foi uma das maiores
frentes de acdo dos psicélogos da instituicdo, principalmente ao longo dos anos de 1970
e 1980. O uso de testes esteve presente por muito tempo, contudo, associado a
importantes debates sobre mercado de trabalho e areas de conhecimento. Ndo foram
encontrados materiais que evidenciem a presenca de uma discusséo critica a respeito do
trabalho em nosso modelo de produgéo.

Diante disso podemos situar a orientacdo vocacional desenvolvida

historicamente no CEPAE dentro do grupo de teorias que Bock (2014) definiu como
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tradicionais e, ainda, transitando entre o que Dias (2005) define como concepgdes
deterministas e concepcBes fenomenoldgicas, pois para além do uso de testes havia
espaco para discussao sobre conflitos da adolescéncia e influéncia da familia.

Intervencdes coletivas

Como estamos salientando desde o inicio deste trabalho, a atuacdo e o
referencial tedrico da psicologia escolar brasileira, historicamente, tiveram seu foco
sobre o aluno, com propostas de intervencdes individualizantes e desconectadas da
realidade da escola e da sociedade. Contudo, a partir do final da década de 1970 e inicio
da década de 1980, essa pratica e referencial comegcam a ser questionados e uma atuacédo
critica e com interveng@es que envolvessem o0s atores da escola passa a ser pensada.

Essas propostas representam uma ruptura na &rea, € um momento em que 0
psicélogo passa a ser visto como um profissional que contribui para o processo
educacional, para pensar e a atuar coletivamente sobre a escola e ndo apenas com alunos
vistos como “problemas”. Contudo, esse tipo de agdo ndo substituiu as formas de
atuacdo voltadas para o aluno de maneira individual que ainda s&o as principais
demandas dos psic6logos escolares. Apesar de ser um avango, € preciso ressaltar
também que o fato de trabalhar coletivamente ndo garante que a atuacdo tenha uma
perspectiva critica e que ndo seja mais embasada por um ideal liberal e com poucos
objetivos de transformacdo social.

Martinez (2009) sobre a participacao dos psicologos em acdes coletivas, como
elaboracdo de projetos, afirma que:

Referimo-nos aqui as estratégias de intervengdo cuja complexidade e
abrangéncia implicam a estruturacdo de varios tipos de acdes das quais
participam, de forma coordenada, outros profissionais da escola. Na
maioria das vezes, esses projetos surgem como resposta aos problemas
concretos que se expressam na escola ou na comunidade onde a
instituicdo estd inserida. Porém, cada vez com maior frequéncia, essas
estratégias aparecem definidas ndo apenas pela situacdo concreta da
instituicdo escolar, mas também pelos objetivos delineados na proposta
pedagdgica e pelas prioridades definidas para o trabalho educativo,
assumindo, assim, uma natureza essencialmente preventiva. Apesar da
evolugdo qualitativa que se aprecia nas formas de atuacdo consideradas
neste grupo, elas estdo definidas, em grande parte, pelos problemas
concretos que, em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos, tem que ser enfrentados e resolvidos no cotidiano escolar, e para
0s quais o trabalho do psicologo se configura como uma resposta (p. 46).
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Carvalho (1988), em pesquisa realizada sobre as atividades desempenhadas
pelos psicologos brasileiros, aponta que entre as a¢bes desenvolvidas por psic6logos
escolares houve uma alta incidéncia de planejamento e execucdo de projetos, 0 que 0
autor denomina de ‘“tendéncias modernas” haja vista, naquela €poca, a atuagao do
psicologo na escola ainda se basear no modelo clinico.

Isso foi observado também na histéria do servico de psicologia do CEPAE.
Apesar da grande quantidade de atendimentos individuais e avaliagdes psicologicas
realizadas com os alunos, observamos que os profissionais de psicologia do CEPAE
estiveram sempre inseridos também em espacos coletivos dentro da instituicao.

Os relatérios de atividades exercidas e os planos de trabalho de todas as décadas
traziam sempre esse tipo de atuacgdo, por exemplo: participacdo em reunides diversas
com direcdo, com pais, com professores; participacdo em conselhos de classe de toda a
escola; desenvolvimento de projetos; observacdo de alunos em sala e no recreio;
elaboracdo de questionario socioecondmico para alunos novatos; desenvolvimento de
dindmicas de grupos com professores e alunos; elaboracdo de aulas e palestras;
desenvolvimento de grupos com alunos repetentes; participacdo em diferentes
comissdes de trabalho da escola e assessoramento as coordenacdes (Figuras 7, 8, 9, 13 e
15).
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Durante muito tempo, aparentemente nas décadas de 1970 e 1980, houve um
momento chamado de coordenacdo de classe (Figura 13), reservado para debate quanto
a diferentes temas dentro da escola, para resolver conflitos da sala de aula, resolver
questdes como escolha de uniforme, dentre outras questdes. Todas as turmas tinham
uma aula semanal para isso. E esse era um espaco usado pelos psicologos da instituicdo
para realizacdo de projetos mais longos ou para conversas sobre algum tema especifico.

Nos relatorios anuais do SOE, a participacdo nesses momentos de coordenagdo
de classe sempre foi evidenciada. Alguns projetos como sessdes de orientagdo
vocacional e educacdo sexual foram desenvolvidos nesse espaco. Ha relatos referentes
ao planejamento conjunto entre as psicélogas e os professores sobre o que realizar
nessas coordenacdes, evidenciando um trabalho coletivo ndo apenas com os alunos, mas
também em parceira com a equipe de professores.

Da década de 1970, destacamos como intervencgdes coletivas: desenvolvimento
de intervengdo sdcio emocional realizada com turmas do Ensino Médio através de
sensibilizacdo dos alunos; entrevistas com alunos e professores; projeto em parceria
com professor de Biologia intitulado orientacdo sobre namoro e sexo realizado com
uma turma do ensino fundamental através de sensibilizacdo, reflexdo e levantamento de
davidas e orientacéo.

Os registros da década de 1970 mostram ainda que foram desenvolvidos
trabalhos de treinamento e assessoramento de professores e técnicos sobre a funcédo de
coordenador de sala e sobre avaliacdo escolar, englobando critérios de avaliacdo,
variaveis que podem interferir nessa avaliacdo, o aspecto afetivo da avaliacdo e como
elaborar instrumentos para avaliar os alunos. Houve também nessa década um trabalho
sobre relacGes interpessoais desenvolvido entre os profissionais em sessdes grupais.

Da década de 1980, destacamos: a participacdo de uma das psicologas como
colaboradora na realizacdo de um projeto de pesquisa em acéo intitulado alternativas de
ensino-aprendizagem e construcdo de material pedagdgico para a 3? série do 1° grau;
realizacdo de dindmicas de grupo com os alunos sobre temas diversos como a
adolescéncia e a importancia de ouvir o outro; realizagdo de laboratério de sensibilidade
com professores e reunides periodicas para debaterem temas da escolha deles. Em um
dos grupos com os professores foi discutido falta de tempo e excesso de atividades.
Dessa década temos varios pedacinhos de papel que foram utilizados em situacdes de
grupos com algumas perguntas relacionadas ao trabalho grupal, como observado na
Figura 14.
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Figura 14 - Pedagos de papel com perguntas sobre trabalho em grupo

Além disso, ha registros de intervencdes realizadas para integracdo dos alunos
na primeira semana de aula; participacdo em lanche comunitario e festa junina;
participagdo em comissdo de elaboracdo de critérios para divisdo de turmas;
participacdo em aulas de recuperacdo e participagdo em conselhos de classe.

Da década de 1990, destacamos a realizacdo de um projeto sobre adolescéncia e
educacéo sexual que foi desenvolvido pela equipe de psicologia em parceria com alguns
professores e estagiarios. O projeto foi desenvolvido durante 5 anos com alunos da 42 a
82 série e envolvia também momentos de discussdo com professores e familia. Alguns
dos temas trabalhados foram: relacGes sociais e género, familia, masturbacdo, gravidez e
aborto, DSTS/AIDS. Para o desenvolvimento dos encontros foram utilizados textos,
reportagens, jogos e livros. A partir desse projeto as realizadoras foram convidadas a
dar uma formac&o para professores da rede municipal sobre a temética, dentro de uma
proposta de projeto de extensdo. Vale ressaltar que os colégios de aplicacdo tinham e
tem como uma de suas funcdes replicar o conhecimento produzido para a comunidade.

Nessa decada houve a realizagdo de um projeto voltado para as familias que foi
desenvolvido em parceria com a assistente social e que visava trocar informagfes com
0s pais sobre temas como medos e mitos na educacdo dos filhos, afetividade,
autoridade, participacdo na vida escolar, dentre outros temas. Os encontros eram

mensais e na elaboracdo do projeto foram usados autores com um referencial tedrico
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critico como Marilena Chaui, Carlos Rodrigues Branddo, Marilda lamamoto e José

Paulo Netto.
Para além desses dois projetos, na década de 1990 houve outros trabalhos

desenvolvidos com o foco no coletivo, como: trabalhar com os alunos a passagem da 42
para a 5?2 série, realizar dindmicas de grupo com os alunos da 62 série sobre interacdo,

organizacdo e habito de estudo; assessoramento de coordenadores de classe; e projeto de

orientagéo profissional.
A assessoria ao trabalho coletivo das coordenacdes, dos professores e direcdo

aparece nos relatérios como uma das atividades desenvolvidas ao longo da histéria
pelos psicologos do CEPAE. Marinho-Aradjo e Almeida (2010) afirmam que essa
atividade € uma das principais dimensdes de um trabalho coletivo e institucional do
psicologo na escola, pois pode desencadear um processo de formacédo continuada e criar

espacos de interlocucdo entre os atores envolvidos no processo, além de favorecer

outras a¢des coletivas na escola.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE GRADUACAO "
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAC

ACOES DO SETOR DE PSICOLOGIA PARA ANO 1997

1) - Desenvolver um Projeto Familia-Escola em parceria com O
Setor de Servico Social.

2) - Desenvolver um trabalho com as 5as. séries A e B.
- A passagem da 4a. para 5a. série.
- Passagem da InfAncia para a Adolescéncia.

3) - Desenyolver um Projeto de Dindmica de Grupo com uma turma da
6a. série, no primeiro semestre/97.

- Eqvolvendo assuntos como interacfo ., respeito, organizacio.
hédbito de estudo.

4) - Desenvolver um Projeto de Orientac8o Sexual para
Adolescentes,da 72 série turmas A/B.

5) - Dar continuidade ao Projeto de Orientacao Sexual para
Adolescentes, turmas: . Bas A/B.

€) - Desenvolver um Projeto de Orientac830o Profissional para os
alunos do 32 colegial A/B. 3

7) - Nas demais séries assessorar os cooordenadores no
’ planejamento das atividades a serem desenvelvidas nas
™ coordenacoes de classe.

8) - Atender em grupo ou individual
mente os alunos >ami 3
pelos demais professores. T

9) - Acompanhar os Conselhos de Classe.

10) - Acompanhar e supervision ia
€ ar as estagidrias do Cursoc d
Psicologia da Universidade Catdlica de Goids. 5

' Figura 15 - Plano de acdo do setor de psicologia para o ano de 1997




140

A Figura 15 descreve o plano de a¢do do servigo de psicologia para o ano de
1997. A perspectiva adotada nesse plano é coletiva e favorece a mediacdo dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Apesar de o principal foco ainda ser o aluno, ha
acbes previstas para serem desenvolvidas com professores, estagiarios e familia. E
importante destacar que os atendimentos individuais ainda estdo presentes, mas
diferente do que ocorria nas décadas de 1970 e 1980, quando ocupavam sempre 0
primeiro topico dos relatorios e planos, nesse os atendimentos aparecem apenas no
oitavo ponto. Depreende-se que a atuacdo nesse momento ja ndo tinha o foco tanto no
individuo, o que estd de acordo com as producfes e discussdes tedricas daquele
contexto.

Outra atividade que sempre esteve muito presente nos relatorios, principalmente
até a década de 1990, foi a supervisdo de estagio, que é uma das principais fungdes
previstas na criacdo dos colégios de aplicacdo no Brasil. Sobre essa pratica ha relatos de
acompanhamento das estagidrias em atividades; de reuniGes de supervisdo e reunides
com supervisores académicos de estagio da Universidade Catdlica de Goiés.

Além disso, foram encontrados entre os documentos, os trabalhos de concluséo
de curso de algumas estagiarias que relatavam sua participacdo em projetos realizados
pelas supervisoras ou que tratavam sobre tematicas observadas no colégio. Um desses
trabalhos, realizado em 1997, tinha como tema as contribui¢Bes do ladico na avaliacédo
da aprendizagem. Para a sua realizacdo, a estagiaria trabalhou com criancgas
encaminhadas por baixo rendimento escolar e associou 0 uso de testes, como o HTP e 0
WISC, a outros instrumentos de avaliagdo, como o desenho e alguns jogos. Ela concluiu
que dessa forma foi feita uma avaliacdo mais completa dos alunos que poderia nortear o
trabalho pedagdgico a ser realizado com eles.

Assim, para além de ser uma instituicdo pioneira na atuacdo em psicologia
escolar no estado de Goias, o Colégio de Aplicacdo foi também um campo de estagio na
area. Esse elemento mostrado pelos documentos é reforcado por Rodrigues (2010)
guando, em pesquisa realizada sobre o curso de psicologia da PUC Goias, afirma que o
Colégio de Aplicacdo foi campo de estagio em psicologia escolar desde o0 ano de 1978.

Em relacdo as intervengdes coletivas dos anos 2000, foi realizado um projeto de
rodas de conversa com alunos e com familias. Dentre os temas trabalhados nas rodas,
destacamos: sexualidade, drogas, vestibular, escolha profissional, trabalho, preconceito,

bullying, violéncia, meio ambiente, distarbios alimentares, meios de comunicacéo,
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tecnologia, ética, consumismo, moda, familia, trénsito, religido, formas de estudar. A
Psicdloga G foi uma das responsaveis pelo projeto que envolvia varios professores e
convidados externos.

Nessa década, foi realizado ainda um projeto de pesquisa sobre o uso de drogas
entre os adolescentes que visava uma proposta de intervencdo para o CEPAE. O projeto
foi desenvolvido em parceria entre a psicéloga e a assistente social do CEPAE e uma
psicéloga e uma psiquiatra que trabalhavam com a salde mental da comunidade da
universidade em geral. A pesquisa utilizou questionario e teve como sujeitos os alunos,
familias, professores e técnicos administrativos do CEPAE. Vale destacar que a
possibilidade e incentivo a realizacdo de projetos de pesquisa e de extensdo se
configuram como um diferencial da atuacdo de psicologos escolares em um Colégio de
Aplicacdo inserido numa universidade pablica federal.

Nédo foram encontrados registros sobre as intervencOes realizadas ap0s essa
pesquisa, mas a psicologa G alguns anos mais tarde passaria a compor a comissao sobre
prevencdo de uso de drogas do CEPAE, composta por professores e servidores técnicos-
administrativo que propunham acGes como palestras, rodas de conversa e criacdo de
uma disciplina eletiva sobre a temética.

Nessa década também foi realizado um projeto com os alunos da antiga 52 série
para discutir a adolescéncia como um tempo de descobertas, questionamentos, perdas e
ganhos. Além disso uma das psicélogas era integrante de um projeto de extensdo
coordenado por um professor de artes e voltado para alunos com superdotacao. O papel
da psicologa nesse projeto estava relacionado a orientacdo psicoldgica aos alunos e
familias.

Ressaltamos que varios desses projetos realizados ao longo da histéria pelos
profissionais de psicologia do CEPAE apresentavam um carater interdisciplinar, ja que
eram realizados em parceria com professores de diferentes areas do conhecimento e/ou
com a assistente social do colégio. Antunes (2008) afirma que dentro do movimento de
critica da psicologia escolar da década de 1980, estava a proposta de se trabalhar mais
integrado aos outros profissionais da escola e da educagédo, o que para a autora, hoje
denominamos de interdisciplinaridade. Esse aspecto foi observado desde os primordios
da atuac@o em psicologia escolar no CEPAE, ainda na década de 1970.

Outro elemento importante a ser ressaltado, como espaco coletivo de atuacédo, é

o conselho de classe que apareceu de forma recorrente nos documentos como campo de
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atuacdo para os psicologos, ao longo da histéria, no Colégio de Aplicacdo. Os
psicélogos participavam dos conselhos de todas as turmas do colégio.

Matos (2005) realizou uma pesquisa etnografica em duas escolas publicas no
estado do Rio de Janeiro, na década de 1990, quando, durante quatro anos, esteve
presente no espaco de sala de aula e nos conselhos de classe. A autora afirma que 0s
conselhos se configuram como espacos de producgédo de fracasso escolar e que nesse
espaco apenas o0s alunos e alunas sdo avaliados, ndo aparecendo momentos de
questionamentos dos professores sobre suas praticas.

Para Matos (2005), os professores atribuem facilmente o baixo rendimento dos
alunos a problemas psicolégicos e, nesse espaco, € comum a pratica de
encaminhamentos para tratamento médico, psicolégico, fonoaudiol6gico e
psicopedagdgico, o que inviabiliza buscas coletivas por solu¢des pedagogicas, que
deveria ser um objetivo dos conselhos. Para a autora, localizar as deficiéncias no aluno e
buscar solugfes em espacos extraescolares faz com que os professores ndo se sintam
culpados. Na sua pesquisa a autora conclui que os aspetos negativos dos alunos sdo os
unicos salientados no conselho, em detrimento de seus progressos. Também ocorre
nesses espacgos a culpabilizacdo sistematica das familias pelo baixo rendimento escolar
dos seus filhos.

No Colégio de Aplicacdo, um registro do ano de 1983, indica que houve um
trabalho diferenciado nos conselhos de classe das turmas de 72 série. A coordenadora
das turmas era professora de educacdo artistica e, entdo, utilizou intervencgdes artisticas,
como poesia, para mobilizar os professores. A psicéloga B aparece nesse registro como
participante de todos os conselhos e parceira da proposta, pois coordenava dinamicas de
grupo que eram realizadas no inicio de cada conselho. Pelo relato € possivel observar
gue nesses conselhos em especifico o crescimento e desenvolvimento dos alunos era
sempre pontuado.

Os conselhos de classe podem ser um espago proficuo para pensar 0 aspecto
pedagdgico e para o desenvolvimento de potencialidades, uma vez que todos 0s
professores, a coordenagdo e o0s psicologos estdo reunidos para discutirem
possibilidades pedagdgicas para cada turma. Contudo, apesar da poténcia desse espaco e
de algumas propostas mais especificas como ocorreu nas turmas de 72 série em 1983, 0s
relatos desses momentos, ao longo dos anos, também apontam algo que foi observado
por Matos (2005) de que € nele que ocorriam grande parte dos encaminhamentos para

atendimentos individuais e para avaliacdo psicologica.
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Em pesquisa realizada nos conselhos de classe do CEPAE no ano de 2017, Silva
(2018), afirma que esse ainda é um espaco burocratico, que centra as discussdes nos
alunos que se destacam negativamente e que esse destaque negativo geralmente € visto
como culpa do aluno, que pode apresentar alguma questdo de satde. A autora também
observou que nesse espaco ocorrem encaminhamentos para a coordenacao pedagogica e
para o setor de psicologia na tentativa de que esses setores resolvam ou minimizem 0s
problemas encontrados nos alunos pelos professores.

Em relacdo aos trabalhos desenvolvidos em todas essas décadas, podemos
perceber que, ao longo da historia, o servico de psicologia escolar do CEPAE esteve
presente em espagos coletivos e institucionais, participando de comissdes de estudo e
trabalho, participando ou propondo, atividades em grupo, projetos de intervencdo, de
pesquisa e extensdo. Esteve presente em atividades nas quais circulam os sentidos e as
vozes dos atores da escola e onde pode mediar relacBes e trabalhar em prol do
desenvolvimento dos sujeitos, como nos espacos de reunido de pais, reunido com
professores, reunides com a direcéo, o espaco da sala de aula, o recreio. Destacamos sua
presenca também em momentos de confraternizacdo, em que pode observar outros tipos
de relacdes sendo estabelecidas, como em festas tradicionais da escola, passeios e
lanches coletivos.

Martinez (2009) ao discorrer sobre a participacdo dos psicélogos em projetos de
intervencao afirma que

Sabe- se que, para contribuir no sentido de mudancas reais nas formas
pelas quais os individuos pensam, sentem e atuam, sdo requeridas
estratégias educativas sistémicas e permanentes, em correspondéncia
tanto com a complexidade da subjetividade humana quanto com a
complexidade de seus processos de mudanga. Por essas razdes, o trabalho
do psicologo, nessa direcdo, tem particular relevancia (p. 46).
Concordamos com a autora e defendemos que a escola € um espaco social,
coletivo, um espaco de relacdes e € nessa perspectiva que o psicologo escolar deve

atuar.

Material de estudo

Dos cerca de 300 documentos encontrados nessa pesquisa, 54 deles foram
categorizados como material de estudo. Dentre eles destacamos textos sobre educacéo e

psicologia e ainda legislacGes sobre educacdo. Nos relatorios de atividades do SOE
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sempre se incluia um tdpico para estudo de determinados materiais. Aliada aos
documentos referentes a participagdo em cursos e em congressos, podemos observar que
havia uma preocupacdo por parte dos psicologos da instituicio com a formagdo
continuada, o que acaba se tornando uma necessidade diante das diferentes demandas
gue surgem no contexto escolar.

As datas que consideramos ndo foram as de produgdo dos textos, mas sim as
datas em que eles foram usados pelos profissionais. Em muitos havia a data; quando néo
havia, utilizamos critérios para aproximacdo como, por exemplo, a data da caixa em que
estavam arquivados. Alguns textos tinham referéncia e titulo, outros pareciam ser textos
produzidos pelos proprios profissionais como resumos sobre alguma tematica. Foram
encontrados muitos textos datilografados, cdpias de livros e textos manuscritos.

Da década de 1970, destacamos leis sobre educacdo e qualificacdo para o
trabalho; textos sobre como fazer entrevistas, usados em treinamento de coordenadores;
roteiro sobre como preparar uma reunido; muitos textos sobre testes e avaliacdo
psicoldgica; textos sobre personalidade dos adolescentes e varios textos sobre avaliacdo
educacional e avaliacdo de programas educacionais, esses ultimos mostram que apesar
da pratica sistematica de avaliacdo psicoldgica dos alunos, havia também uma
preocupacdo sobre como seria a avaliacdo do processo educativo.

Dessa decada também foram encontrados textos sobre comunicacdo verbal e
suas implicacbes pedagogicas, que buscavam uma relacdo entre fluéncia verbal e
rendimento escolar. Esse tema vinha sendo muito estudado naquela época por
educadores e psicélogos brasileiros baseados, principalmente, na teoria da caréncia
cultural importada dos Estados Unidos.

Bernstein (1985), um dos defensores dessa teoria, tece uma critica ao uso de
testes de inteligéncia para explicar baixo rendimento escolar e defende que muitos dos
problemas presentes na escolarizagdo de criangas pobres ndo se referiam
necessariamente a diferencas de capacidades evidenciadas por testes. O autor afirma
que:

O que importa é saber que existe uma relacdo particular entre os escores
obtidos em teste verbais e ndo verbais, de aplicacdo coletiva em
diferentes grupos sociais (por exemplo o teste Mill Hill de vocabulario e
as Matrizes Progressivas de Raven). Nos grupos de classe baixa, 0s
escores verbais encontram-se bastante rebaixados em relacdo aos escores
mais altos obtidos em testes ndo verbais. Os escores obtidos no teste
verbal pela maioria das criangas pertencentes a este grupo geralmente
caem na faixa média do teste, a0 passo que 0s escores obtidos no teste
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nédo-verbal vao na direcdo dos escores mais altos (p. 130).

Para ele, o baixo desempenho de criancas pobres em testes verbais esta
relacionado com a privacdo linguistica que experimentam em seu ambiente social
diferente do que ocorre com criangas de classe média. O autor postula que essa privagao
de acesso desde cedo a linguagem formal que é trabalhada nas escolas pode explicar as
dificuldades na alfabetizacdo ou no raciocinio mais abstrato.

Essa andlise retira o carater biologico para explicagdo do baixo rendimento
escolar, mas joga o fracasso escolar na conta das familias pobres que teriam niveis
inferiores de comunicacdo e, com isso, estariam atrapalhando a alfabetizacdo e
desenvolvimento de seus filhos.

Maria Helena Souza Patto foi uma das grandes criticas da teoria da caréncia
cultural em nosso pais. Na obra A producéo do fracasso escolar: historias de submisséo
e rebeldia, a autora pontua que pesquisas baseadas em teorias assim, fazem seus juizos
centradas no modo de viver e de pensar dos grupos dominantes e, assim, consideram
primitivas e atrasadas a forma de ser dos grupos dominados. Dessa forma, essas teorias
ndo afirmam a existéncia de racas inferiores como era feito por teorias eugénicas, mas
por outro lado, defendem a existéncia de culturas inferiores que seriam produtoras de
criangas desajustadas e problematicas.

Houston (1985) tece criticas a analise de Bernstein e afirma que:

A maioria das pesquisas e investigacOes referentes a deficiéncia
linguistica de criancas desprivilegiadas deu-se em situa¢fes nas quais o
registro escolar € mais provavel e este registro da a impresséao de falta de
fluéncia e de uso estranho da linguagem. E preciso ter em mente que o
desempenho linguistico destas criangas ndo se resume nisto e que seu
registro escolar ndo pode ser considerado como representativo de sua
competéncia linguistica (p. 179).

Para ela, a auséncia de palavras especificas na linguagem de criangas pobres ndo
significa que elas ndo sejam capazes de processos cognitivos complexos ou que sejam
incapazes de conceituar abstratamente. Contudo, a autora pontua a necessidade de
expansdo da linguagem e vocabulério das criancas e a escola teria papel importante
nessa seara.

Sobre essa temética, foi desenvolvido no Colégio de Aplicagdo, em 1978, pelos
psicologos, um estudo para avaliar a relacao entre fluéncia verbal e rendimento escolar.
Na justificativa do projeto, consta que os alunos novatos obtinham resultados

insatisfatérios nos testes de fluéncia verbal aos quais eram submetidos quando
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chegavam a escola, e ainda, que havia queixa dos professores quanto ao baixo
rendimento escolar dos alunos que apresentavam dificuldade de compreensdo dos
simbolos.

O projeto partia da hipétese de que os alunos ingressantes na 52 série tinham seu
rendimento escolar afetado pela aptiddo verbal pouco desenvolvida apresentada nas
avaliacbes psicologicas. Nesse projeto é pontuado que esses fatores ndo sdo
considerados inatos, mas habilidades adquiridas cujo grau de desenvolvimento pode ser
afetado por estimulagdes ambientais, como a acdo pedagdgica. Esse projeto usava como
referencial bibliogréafico, Jean Piaget, Judith Greene e Basil Bernstein, esse ultimo
defensor da teoria da caréncia cultural. Esse projeto demonstra que discussdes baseadas
na teoria da caréncia cultural, que foram correntes no Brasil na década de 1970 como
pontuado por Patto (1991), também estiveram presentes no Colégio de Aplicacéo.

Ainda da década de 1970, foram encontrados muitos textos sobre grupos,
dindmicas de grupo e relagdes humanas. Observamos que Pierre Weil era usado como
referéncia sobre esses temas. Weil foi um psicélogo nascido na Franca e professor na
UFMG, onde lecionava e escrevia sobre Psicoterapia de Grupo, Dinamica de Grupo,
Psicodrama e Psicologia Transpessoal. E tido como referéncia para estudos das relacdes
humanas.

Pierre Weil é um nome da psicologia das organizacfes no Brasil, té-lo como
referencial tedrico evidencia que, naquele momento, alguns dos trabalhos com carater
coletivo realizados no colégio pelos profissionais de psicologia, se fundamentavam mais
em teorias da psicologia das organiza¢fes do que em teorias da psicologia escolar. O
que se justifica pela auséncia, naquele momento, de referenciais da psicologia escolar
que tratassem de questBes coletivas, uma vez que a atuacdo ainda se baseava em uma
perspectiva individual, apesar das criticas a esse modelo se iniciarem justamente nessa
época.

Um outro texto da década de 1970, intitulado sistema de categorias de Flanders
para analise e interacdo: influéncia do professor, evidencia que os profissionais de
psicologia do colégio estavam pensando sobre as relacGes estabelecidas entre
professores e alunos como um fator importante para o processo de ensino e
aprendizagem, o que retira o foco apenas dos alunos.

O sistema de Flanders foi desenvolvido para observar a interagdo verbal entre
professor e aluno em sala de aula e tem como objetivo mostrar comportamentos

observados nas aulas em que professores tinham uma maior eficacia no processo de
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ensino e aprendizagem. Esse instrumento postula que diferentes niveis de interacdo em
sala de aula influenciam o processo de aprendizagem dos alunos, que é mais eficaz
quando o professor adota mais posturas de acolhimento aos alunos do que posturas
autoritarias. Apesar de ter sido desenvolvida na década de 70 o sistema de andlise de
interacdo de Flanders continua sendo utilizado até hoje (Costa, Santos, Santos e
Barbosa, 2012).

Encontramos, ainda, textos fundamentados na anélise do comportamento como a
copia de um projeto sobre a implantacdo do método Keller na Universidade Federal de
Pernambuco, datado de 1972; textos sobre sociometria; materiais sobre psicanélise,
como um texto que abordava os conceitos de transferéncia e contratransferéncia durante
uma entrevista, e outro intitulado A faléncia dos pais — as experiéncias de um
psicanalista, que abordava temas como autoridade e didlogo; textos com referéncias a
Piaget sobre linguagem e sobre educacdo; e um texto com referéncia a Carl Rogers
sobre entrevistas.

Os materiais a seguir estavam sem data, mas em virtude das referéncias
bibliogréaficas utilizadas e pelas caixas em que foram encontrados, nds os situamos entre
as décadas de 1970 e 1980. Nesse grupo encontramos textos sobre as novas
nomenclaturas da educacgdo brasileira como ginasio, colegial, ensino superior; textos
sobre testes psicolégicos explicando origem, definicdo e aplicagdo; diversos textos
sobre grupo, relacbes humanas e lideranca; textos sobre personalidade; sobre entrevista
como um instrumento fundamental do método clinico; sobre sondagem de aptiddes e
aconselhamento vocacional; textos sobre feedback; sobre comunicacao circular; além de
um texto intitulado o adolescente e a escola retirado de um livro francés, a adolescéncia
de D. Origlia e H. Ouillon que aborda alguns aspectos do adolescer.

Ao longo da década de 1980, permanecem muitos materiais sobre relagdes
humanas e grupos. Ha registros nos relatorios que houve, em 1981, estudos sobre
psicomotricidade e em 1982 para a realizacdo de um curso sobre pedagogia terapéutica
e estudos sobre o método Montessori para 0 ensino de matematica. O estudo dessas
temaéticas foi elencado nos relatérios do SOE como atividade exercida, evidenciando a
importancia que era dada para momentos de formacao.

Como nessa década a psicologia assumiu a disciplina Orientacao para o trabalho
(OT), foram encontrados também textos e legislacbes sobre educagdo e trabalho,
profissionalizagdo e reformulacdo do segundo grau que era algo que estava sendo
discutido e implementado no pais ap6s a promulgacdo da Lei 7044/82, que alterou a
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LDB no que diz respeito a profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Além de textos sobre
orientacéo vocacional e aptiddes.

Destacamos alguns textos e legislagfes sobre essa temética: Lei 7044/82 sobre
profissionalizacdo do ensino de 2° grau; texto do Conselho Federal de Educacao sobre
consequéncias decorrentes dessa lei; Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéo
sobre a preparacdo para o trabalho no sistema de ensino de Goiés; reformulacdo da
proposta original do ensino de 2° grau no Brasil; exemplar da revista Educagdo e
trabalho do ano de 1985; texto intitulado Educacéo e transicdo democratica politica

para o ensino de 2° grau.
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Quando perguntamos ds criangas quais s3o seus interes

ses, elas ndao mencionam apenas coisas que gostam de fazer:mui
tas se tiverem oportunidades para isso, revelardo também que
estdo entediadas por muitas das coisas pelas quais deveriam '
estar interessadas.

Descrevendo o de que mais gostavam, na escola, alunos
dos dois ciclos secundarios mencionaram as matérias escolares
menos frequentemente do que as criangas menores; por outro la
do, as criangas mais velhas mencionaram mais frequentemente ‘'
os esportes, as artes industriais e mecanicas, o aperfeigoa -
mento intelectual, a preparagao vocacional e as relagdes com
outras pessoas da sua mesma idade.

Os interesses das criangas mais velhas sdo influencia
dos, em alto grau pelo que acontece existir em seu ambiente ,
provocando o seu interesse, Em alto grau, gostam daquilo que
aprenderam a gostar (3EiLndendo a sua capacidade e do seu ni
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DECLINIO DO INTERESSE PELO CONT UDO AC MICO: muitas crian
¢as, a medida que passam de um a outro grau escolar, mostram'

certa redugdo no interesse pelo programa académico da escola.

Em muitas comunidade, verifica-se certo declinio, com a idade,
no moral educacional. Sem divida, ha muitas razdes para isso.

Um dos fatores que contribuem & a competigdo dos outros inte-
resses. Mo se aproximarem da adolescéncia, por exemplo, os

contatos sociais que podem estabelecer durante os periodos '

ndo escolares (hora do almogo, horas livres depois das aulas)

exercem, sobre muitas delas, atragdo maior do que aquilo que
& oferecido em classe. No caso de muitas criangas, porém, pa
rece que o declinio, com a idade, do entusiasmo pelo que o
conteiido do curriculo parece académico, arbitrario e distanci
ado das suas preocupagdes.

Figura 16 - Texto intitulado "Interesses da ‘Cr'ivérxlga“ com anotagoes
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Também na década de 1980, foram trabalhados textos que debatiam a
discrepéncia entre o interesse dos alunos e o conteudo académico, um deles intitulado
Interesses da crianca foi retirado do livro Psicologia da crianga, de Arthur Jersild
(Figura 16). Outro texto intitulado o adolescente e a escola, abordava a escola como
produtora de fracasso, afirma que muitos alunos que ndo tém sucesso nos estudos
possuiam inteligéncia normal ou superior em testes psicologicos. De acordo com o
texto, inteligéncia e rendimento escolar sdo questdes diferentes e sdo apontados alguns
fatores que poderiam contribuir para o baixo rendimento, como: a ansiedade, a
inseguranca, as condicdes do meio social e fatores presentes na escola, como aulas
repetidas, castigo e reprovacdo. Do final da década, hd um texto que faz referéncia a
pedagogia critico-social dos contelidos que estava sendo debatida em nivel nacional
naquele contexto.

Da década de 1990, foram encontrados muitos textos, livros, reportagens e jogos
sobre sexualidade e puberdade que eram usados em um projeto desenvolvido pelas
psicélogas com essa temaética.

Ressaltamos dessa década um grupo de textos agrupados em uma pasta que
faziam uma discussdo critica da educacdo, como: alfabetizacdo de classes populares
organizado por Regina Leite Garcia, referéncia nacional sobre essa tematica na época;
texto sobre mediacdo pedagdgica fazendo referéncia a Vigotski; texto sobre avaliacdo e
mediacdo de Jussara Hoffmann; texto intitulado A juventude na década de 1980:
problemas sociais e de saude publicado em 1985, mas que estava entre 0s textos
estudados na década de 1990; texto em espanhol el cuerpo en la institucion escolar que
critica uma postura coercitiva dos corpos praticadas historicamente na escola; alguns
textos do livro a inteligéncia aprisionada, voltado para psicopedagogos que numa
perspectiva clinica aborda os problemas familiares e institucionais envolvidos no
processo de aprendizagem.

Ainda da década de 1990, um texto que elencava agdes que seriam
desenvolvidas pelo setor de psicologia no ano de 1997, afirma que o setor adota uma
perspectiva histdrica e dialética e utiliza como referencial tedrico o livro Perspectiva co-
construtivista na psicologia e na educacdo de Vera Vasconcellos e Jaan Valsiner,
especificamente, partes que fazem referéncia as concepcgdes de desenvolvimento de
Wallon e a Psicologia Historico-Cultural de Vigotski, que e classificada nesse material

como baseada em principios marxistas. Vale ressaltar que Vigotski passou a ser
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difundido no Brasil na década de 1980, quando suas primeiras obras ganham traducéo
para o portugués.

Esses materiais de estudo, tanto da década de 1980 como da década de 1990,
chamam atencéo pela discussdo critica e pelo debate de questdes sociais envolvidas no
processo de escolarizacdo. Sdo referéncias que colocam a instituicdo escolar e a
sociedade de classes em discussdo e que, sendo assim, estdo longe de adotar uma
perspectiva individualizante das questdes escolares, o que vai ao encontro do que a
psicologia escolar brasileira estava produzindo e debatendo naquele momento.

Nos anos 2000, ha uma grande incidéncia de textos e legislacdes sobre educacéo
inclusiva. Nessa década, o CEPAE passou a receber alunos com necessidades
educacionais especiais, de acordo com o que preconiza a legislagédo, como alunos com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, além daqueles diagnosticados com
TDAH, como ja abordado neste trabalho. Diante dessa demanda, formou-se uma
comissdo de educacdo inclusiva da qual a psicologa G fazia parte. Essa psicéloga
também fazia parte de um projeto de extensdo voltado para criangas com superdotacao
e, por isso, também foram encontrados muitos materiais sobre essa tematica.

Encontramos também alguns textos que debatiam questfes mais voltadas para a
educacéo infantil, como a importancia do faz de conta e do brincar na educagéo infantil.
Vale ressaltar que nesse momento o CEPAE ainda néo atendia a educagédo infantil, o
que passa a ocorrer a partir do ano de 2013, quando a creche da UFG € integrada ao
CEPAE como um Departamento de Educacdo Infantil, se configurando como um novo
publico para a atuacdo da psicologia escolar na instituicéo.

Dessa década, foram encontrados textos e livros de autores como: Claisy Maria
Marinho-Aradjo, Albertina Mitjans Martinez, Raquel Souza Lobo Guzzo, Marilene
Proenca Rebello de Souza, Marilda Dias Facci, Adriana Marcondes Machado, Denise
Fleith e Vera Lucia Trevisan, professoras e pesquisadoras que falam de nudcleos de
Brasilia, Sdo Paulo, Campinas e Maringa e que tém grande importancia para o
fortalecimento da psicologia escolar critica brasileira na atualidade. Algumas, inclusive
sdo usadas como referéncia nessa pesquisa.

Destacamos alguns temas desses materiais: formacdo, pratica e desafios do
psicologo escolar; demandas e concepcBes da psicologia escolar; queixa escolar;
contribuicbes da teoria historico-cultural para a psicologia escolar; formacdo de

professores; psicologia escolar e arte.
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Observamos que os materiais de estudo das décadas anteriores abordavam temas
sobre psicologia, educacdo e outras diversas tematicas relacionadas com as demandas da
escola, usando até mesmo referenciais da psicologia das organizagdes. Contudo, a partir
dessa década, grande parte dos materiais encontrados passa a versar sobre a psicologia
escolar como um campo de pesquisa, producdo e intervencao. Essa diferenca pode ter
relacdo com a criagdo, na década anterior, da ABRAPEE e do GT de Psicologia Escolar
na ANPEPP, que impulsionaram as produgdes e pesquisas na area.

Além de textos sobre psicologia escolar, observamos que a partir da década de
1990 e, acentuadamente, nos anos 2000, ha um deslocamento da centralidade de
temaéticas sobre ensino e aprendizagem para tematicas referentes a questdes emocionais
e para temas que aparecem como desafios atualmente para a psicologia escolar, como:
bullying, ideacdo suicida, autoestima, inteligéncia emocional e questbes de género e
homofobia. Esse deslocamento foi observado também em relacdo as demandas de
atendimentos individuais

Importante ressaltar que em todos os relatdrios e planejamentos de atividades
encontrados, de todas as décadas dessa histdria, era frisado que os psicélogos do colégio
tinham momentos de estudo e de participacdo em eventos de formacdo. O fato do
colégio estar inserido dentro de uma universidade publica federal, que é um campo de
ensino, pesquisa e extensdo, pode estar relacionado com a importancia dada ao estudo e
formacéo dos trabalhadores.

Martinez (2010) escreve que, de acordo com as demandas e desafios
apresentados, os psicologos escolares podem langar méo de diferentes saberes:

O arcabouco de saberes da Psicologia que o psicologo escolar utiliza na
sua atuacdo estd determinado pelas tarefas que se propde realizar, pelos
desafios que sua pratica Ihe coloca e, sem davida, pela representacdo que
tem dos elementos envolvidos nos desafios a enfrentar,
independentemente do campo ou da area da Psicologia em que esses
conhecimentos tenham sido originariamente produzidos (p. 49).

Assim, fica evidente que ao longo dessa histdria, os profissionais de psicologia
que passaram pelo CEPAE apresentavam uma preocupacdo com a formagéo continuada
e que diferentes temas apareceram como demandas de estudo para eles. Diante dessa
diversidade de temas, foram utilizados referenciais teoricos diversificados que
perpassavam pela psicanalise, psicodrama, analise do comportamento, psicologia
historico cultural, dentre outros. Dessa forma, ndo é possivel estabelecer um referencial

tedrico Unico utilizado por esses profissionais nesses 40 anos, que pareciam ser abertos
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a considerar diferentes abordagens em sua atuacdo para entender e atuar frente aos

diferentes fenbmenos que estavam postos.

Apols abordarmos as sete categorias elencadas nesse trabalho, consideramos
importante ressaltar que, por vezes, essas categorias estavam interligadas. Muitos
documentos poderiam ser encaixados em mais de uma delas. Como, por exemplo,
quando em um atendimento individual ou em um grupo de orientagdo vocacional eram
usados testes psicoldgicos. Ou ainda quando materiais de estudo eram utilizados e
estavam guardados em pastas relativas a projetos de intervencbes coletivas. Essas
categorias se referem a uma atuagdo em psicologia escolar que néo era estanque, uma
vez que, ao longo dessa historia, acbes que eram focadas no aluno, conviviam também

com acdes voltadas para o coletivo da escola.
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Consideracoes finais

A presente pesquisa buscou investigar e apresentar o surgimento e
desenvolvimento do servigco de psicologia escolar no antigo Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Goiés, hoje, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao
— CEPAE/UFG.

Pesquisar e escrever a respeito da histéria de um servico em que estou,
atualmente, inserida, foi instigante e desafiador. Concordamos com Oliveira (1998)
quando diz que a relacdo entre a pesquisa e a biografia do pesquisador podem
enriquecer o estudo. Entretanto, colocar-se no papel de quem faz historiografia da
psicologia ndo foi uma tarefa fécil, visto que a pesquisa acerca da histdria da psicologia
ndo é, tradicionalmente, algo que aprendemos a fazer no papel de psicologos.

Rodrigues (2007) nos diz que:

A escrita da historia € uma préatica que ndo se faz ao acaso, mas é fruto da
relacdo entre 0s sujeitos passados e presentes localizados no espago

social a ser reconstruido e da relacdo que o pesquisador constréi com sua
problematica de pesquisa (p. 15).

Diante disso e da quantidade de fontes encontradas, a construcdo dessa relacdo
com os documentos analisados que permitiram conhecer meu objeto de pesquisa exigiu
tempo, dedicacdo, ética e sensibilidade.

Ter iniciado este estudo retomando a histdria da psicologia escolar no Brasil no
capitulo 1 e trabalhando com autores que se dedicaram a essa tematica no capitulo 2,
facilitou a compreensao e escrita da histdria que objetivamos contar nessa pesquisa, que
apresentava semelhancas e dessemelhancas com o campo nacional. Em relagdo ao
contexto goiano, ndo foi possivel estabelecer muitas relagdes para além da criagdo da
Universidade Federal de Goias. Arriscamos dizer que a historia da psicologia no CEPAE
tem mais proximidade com Colégios de Aplicacdo de outros estados, pela
especificidade dessas instituicdes, do que com outros colégios goianos.

Os documentos nos mostraram que a psicologia escolar do CEPAE se
desenvolveu inicialmente dentro do Servigo de Orientacdo Educacional (SOE) e que,
junto com pedagogos, 0s psicélogos tinham nesse servico, um trabalho focado no aluno
com vistas a seu ajustamento. O SOE foi um servigo criado em 1971 que perdurou até
meados da década de 1980, quando se transforma no Setor de Apoio a Acao Pedagdgica

e, posteriormente, no Setor de Desenvolvimento de AcBes Pedagdgicas ao qual os
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psicologos séo vinculados.

Em relacdo aos profissionais de psicologia que passaram pelo CEPAE ao longo
dessa historia, destacamos a preocupacdo com a formacdo continuada, evidenciada por
diversos documentos como certificados de eventos, relatérios de participacdo em cursos
e a presenca de grande quantidade de textos tedricos.

N&o foi possivel compreender por meio dos documentos, de maneira consistente,
as concepgdes tedricas que norteavam a pratica desses profissionais. No entanto,
observamos que, a principio nas décadas de 1970 e 1980, havia um arsenal teorico
pouco critico e que, por vezes, se aproximava mais da psicologia das organizacdes do
que da psicologia escolar, por exemplo, quando esses profissionais buscavam realizar
atividades grupais. J& nas décadas seguintes, producGes tedricas em psicologia escolar
critica se fizeram mais presentes. Foi possivel observar também que alguns desses
profissionais tinham formacdo em psicodrama e utilizavam técnicas psicodramaticas em
suas intervencgoes.

Uma das atividades exercidas historicamente por esses profissionais e que
deixou muitos registros no arquivo da unidade diz respeito a avaliacdo psicologica.
Durante a década de 1970 e meados de 1980, os alunos ingressantes no CEPAE eram
todos submetidos a avalicdo que buscava medir inteligéncia, fluéncia verbal, atencao,
dentre outros aspectos. Foram encontrados também registros de avalia¢cBes de alunos
com baixo rendimento escolar. Essa préatica esta de acordo com o que era demandado
para o psicologo escolar naquele momento. Contudo, acompanhando o movimento de
critica ao uso e abuso de testes dentro das escolas, ndo foram mais encontrados registros
sistematicos dessa pratica a partir de meados da década de 1980.

Os atendimentos individuais a alunos também apareceram como uma das
principais frentes de acdo do servico de psicologia do CEPAE ao longo dos anos.
Todavia, diferentemente do que ocorreu com a avaliacdo psicologica que, com 0 passar
dos anos teve seu emprego reduzido ou extinguido, o grande nimero de atendimentos a
alunos e familias se manteve, demonstrando que essa permaneceu como uma das
principais demandas para o psicologo escolar no CEPAE, assim como ocorre no ambito
nacional, como evidenciado por Guzzo et al (2010) e Barbosa (2011).

Outra atividade exercida historicamente pelos psicologos do CEPAE foi a
orientagdo vocacional/profissional que, apesar de alguns relatos de intervengédo
individual, foi realizada majoritariamente em grupo. Dentro da proposta de atuar com

esse tipo de orientagdo, os psicologos assumiram como professores a disciplina
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Orientacdo para o Trabalho durante alguns anos na década de 1980. A orientacdo
vocacional/profissional desenvolvida historicamente no CEPAE se aproximou do que
Bock (2014) denominou de teorias tradicionais, pois trabalhavam com modelos de
perfis definidos a partir da combinacdo entre tracos de personalidade, aptidfes e
interesses.

Podemos afirmar que a perspectiva adotada, historicamente, pelos profissionais
do colégio era de uma psicologia que legitimava discursos liberais que focavam nos
alunos as causas do fracasso escolar, inclusive langcando mao de testes psicologicos para
atestar essas causas. Mas era isso que estava colocado em ambito nacional pela
psicologia escolar nas décadas de 1970 e 1980. Sendo assim, ndo faz sentido esperar
que os profissionais desenvolvessem uma atuacdo em psicologia escolar critica, se,
naquele momento, ela ainda estava sendo pensada e gestada.

Contudo, especificamente, a partir da década de 1990, observamos,
principalmente por meio dos materiais de estudo e dos planos de acdo, que a psicologia
escolar no CEPAE acompanhou o movimento de critica nacional e passou a se debrucar
mais sobre questbes coletivas e institucionais, porém sem deixar de lado o olhar e o
atendimento individual a alunos e familias.

No que diz respeito as semelhancas com o contexto nacional, estabelecemos
relacbes com as propostas de experimentacdo pedagdgica da Escola Nova que
fundamentaram a criacdo dos colégios de aplicacdo e que tinham a psicologia como
base teorica para justificar diferencas individuais por meio de testes. No CEPAE, os
testes foram arcabouco importante para a atuacdo ao longo dos anos. Destacamos
também os estudos desenvolvidos no colégio baseados na teoria da caréncia cultural, no
final da década de 1970, que estavam de acordo com estudos nacionais da época.

Fazemos uma aproximacgdo da atuacdo em psicologia escolar no CEPAE, ao
longo dessa historia, com o que Taverna (2003) chama de modelo clinico preventivo, ao
se referir a atuacdo na prefeitura de Sdo Paulo, e ao que Souza (2010) denomina de
atuacdo clinica-institucional, pois, ao mesmo tempo que 0s psicologos tinham como
foco principal o atendimento individual ao aluno, também realizavam agdes coletivas e
de prevencao.

Apesar das semelhancas em relacdo ao contexto amplo da psicologia escolar
brasileira, a historia da psicologia escolar no CEPAE apresentada no capitulo 4 dessa
pesquisa, apresenta suas especificidades e dessemelhancas.

Dois aspectos fazem diferenca na historia desse servigo. O primeiro diz respeito
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ao fato de que sempre houve psicélogos lotados no Colégio de Aplicacéo,
diferentemente do que ocorria e ainda ocorre em grande parte do pais onde o0s
psicélogos eram e sdo vinculados a clinicas que atendiam os alunos encaminhados pelas
escolas, ou ainda que atuassem nas escolas, o faziam de maneira itinerante, ou seja,
atendiam algumas escolas, sem estarem lotados especificamente em alguma. Essa
configuracdo de atuacdo em psicologia escolar é salientada por Patto (1984) e por
Taverna (2003) ao se referirem a cidade de Sao Paulo e por Silva (2015) em relacdo ao
Distrito Federal.

Guzzo et al (2010) reforca que o psicélogo escolar brasileiro dificilmente atua
diretamente nas escolas.

Durante muito tempo, a Unica pratica do psicologo conhecida por
educadores foi centrada no modelo médico de atendimento de criancas
em clinicas de psicologia. Embora a Psicologia tenha se constituido
enquanto profissao, no Brasil, ha quase 50 anos, o psicélogo escolar ndo
tem ainda uma posicao estabelecida dentro do sistema educacional. 1sso
significa que ele fica alocado em secretarias de salde e de assisténcia
social, mas, raramente, no servico publico, dentro da propria escola (p.
134).

Para uma atuacdo em psicologia escolar que se volte para a instituicdo, além de
focar apenas o aluno, é essencial que o psicologo seja um trabalhador daquele contexto,
esteja lotado diretamente naquele ambiente e possa vivenciar as nuances da escola como
um todo. Dessa forma, ele é reconhecido como parte da equipe e ndo como alguém
presente em alguns momentos para atender a demandas especificas relacionadas a
alunos. Isso favorece um trabalho com o coletivo da escola, com os professores, com a
diregdo, com as familias, com a instituicéo.

Fica claro que, desde os primordios da atuacdo em psicologia escolar no
CEPAE, ainda que o foco fosse o aluno, a atuagdo com o coletivo da escola também
esteve sempre presente. Os psicologos sempre estiveram compondo comissdes de
estudo e trabalho junto com outros trabalhadores da escola, participavam de reunides,
propunham e desenvolviam projetos e estavam presentes em momentos de
confraternizacdo da escola.

O que a historia nos mostrou € gque é necessario que o profissional de psicologia
esteja inserido na escola como um membro efetivo, que pertenca aquele contexto e que
possa analisar a realidade da escola por dentro, propondo a¢des preventivas, coletivas e
institucionais. Auxiliando dessa forma, de maneira intencional, na promogédo de

reflexGes e conscientizacdo dos atores escolares, para além de atendimentos individuais.
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Outro aspecto que diferencia a atuagdo em psicologia no CEPAE é o fato de que
os colégios de aplicacdo sdo instituicdes que tém a pesquisa, a experimentacdo e a
formacdo docente como objetivos. S&o instituicdes que apresentam posturas criticas e de
resisténcia em defesa da educacdo basica brasileira e que apresentam muitas das
caracteristicas e possibilidades de trabalho que defendemos para as escolas do pais.
Além disso, os Colégios de Aplicacdo estdo inseridos em universidades publicas
federais, 0 que instiga e possibilita 0 desenvolvimento de projetos de pesquisa e de
extensdo, acOes que, de acordo com alguns documentos encontrados, os psicologos do
CEPAE realizavam.

E importante ressaltar que o CEPAE foi criado e permaneceu por 12 anos dentro
da Faculdade de Educacdo da UFG, instituicdo extremamente importante e
comprometida com a educacéo e com a formacéo solida de professores em nosso estado.

Martinez (2010) faz uma relacdo de préaticas historicamente consideradas
tradicionais em psicologia escolar, como: atendimentos, avaliacdo, diagnoésticos,
orientacdo a alunos, pais, professores. E apresenta também formas de atuacdo que ela
considera emergentes, como: analise e intervencdo em nivel institucional, contribuicéo
para coesdo da equipe de direcdo pedagogica, coordenacdo de disciplinas e oficinas

voltadas para o desenvolvimento integral dos alunos, realizagédo de pesquisas.

No entanto, é importante salientar que ambas as formas de atuacdo, as
“tradicionais” — aquelas que podem ser consideradas com uma histdria
relativamente consolidada — e as “emergentes” — as que apresentam
configuracdo relativamente recente —, coexistem e guardam entre si inter-
relacbes e interdependéncias diversas. Mesmo que umas sejam mais
abrangentes e complexas do que outras e, nesse sentido, potencialmente
mais efetivas, consideramos que todas as formas de atuacdo do psic6logo
no contexto escolar, (...) tém seu espaco e resultam importantes,
especialmente, se temos em conta as positivas mudancas qualitativas que,
como produto das influéncias ja mencionadas, vém ocorrendo, também,
nas funcgdes tradicionalmente desenvolvidas pelos psicologos na escola
(Martinez, 2010. p. 43).

Logo, pode-se afirmar que ao longo dos anos os psicélogos do Colégio de
Aplicacdo desenvolveram préticas relacionadas ao que a autora denomina de
tradicional, por meio dos atendimentos, avaliaces e orientagcGes, mas que ja ensaiavam
e transitavam pelo o que autora chama de formas de atuacdo emergentes, pois
realizavam projetos, ministravam disciplinas, participavam de comissdes de estudo e

planejamento do colégio e assessoravam a equipe de direcdo e as coordenacoes.
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Muitos documentos analisados reforcaram que a historia ndo € linear e que
perspectivas historiogréaficas presentistas, que enxergam o presente como evolucao do
passado ndo se sustentam. Os documentos apontam que houve no CEPAE um
movimento histérico de uma psicologia escolar mais centrada no aluno em direcdo a
uma mais critica e mais voltada para a instituicdo. No entanto, observamos que, na
década de 1980, havia um trabalho mais préximo entre os psic6logos e os professores do
colégio, por meio de trabalhos em grupos ou de projetos interdisciplinares entre ambos
os profissionais. Os documentos da historia mais recente desse servico mostram que esse
tipo de trabalho, tdo importante para a psicologia escolar, se tornou mais escasso.

Para Lopez (1999), o estudo da historia, para alem da reconstrucdo do passado,
deve ser visto como explicacdo para mudancas e construcao de saberes necessarios para
0 autoconhecimento da sociedade e € com essa proposta que desenvolvemos esta
pesquisa, buscando compreender as praticas em psicologia escolar na atualidade a partir
dessa reconstrucdo histérica.

Sobre pesquisas historiograficas, Rodrigues (2007) salienta que

A intengdo € compreender o passado, sem descurar do presente,
refletindo criticamente acerca da forma como o0s conhecimentos
elaborados por sujeitos do passado engendraram concepg¢des, modos de

pensar e fazer, que possuem uma relacdo direta com o que se produz
tedrica e praticamente no presente e no futuro da psicologia (p. 21).

Dessa forma, durante a realizacdo deste trabalho, reflexdes acerca da atuacédo do
servico de psicologia do CEPAE na atualidade foram inevitaveis. Percebemos que,
mesmo numa instituicdo com compromisso critico com a sociedade, o psicélogo sempre
foi solicitado a normatizar, isto €, ajustar o individuo. Enquanto a demanda aparentava
se referir a melhora no rendimento dos alunos, a pratica ndo parecia ter o0 CoOmpromisso
de refletir e modificar as condicdes e desigualdades que conduziram a determinado
fracasso escolar.

Destacamos o impacto causado por relatos de atendimentos e de conselhos de
classe dos anos 2000, referentes aos mesmos alunos que eram repetidamente
mencionados em diversos registros de anos diferentes, como alunos com alguma
problematica e que precisavam ser encaminhados ao servigo de psicologia da escola.
Sao alunos que tiveram uma trajetoria escolar marcada por reprovagoes, dificuldades,
exclusdes e que mostram o0 quanto ainda precisamos caminhar como servico de

psicologia escolar, instituicdo escolar, modelo de educacdo e sociedade.
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A proposta desta dissertacdo foi se debrucar sobre a historia desse servico de
psicologia escolar em uma importante instituicdo goiana. Todavia, cabe ressaltar que a
historia ndo é Unica e ndo € neutra, portanto, a que analisamos poderia ser escrita e
contada de outra forma por um diferente pesquisador, com outro olhar, outro enfoque e
utilizando um método diferente.

Diante da quantidade de material arquivada na institui¢cdo, consideramos que a
opcao pela pesquisa documental foi acertada. Apesar da riqueza e importancia desse
tipo de pesquisa, a certeza € que ainda que analisemos de forma ampliada o0s
documentos, ainda que consideremos como fontes relatorios oficiais do colégio a
pedacinhos de papel contendo bilhetes, o documento ndo diz tudo. Ndo conta, por
exemplo, sobre uma conversa de corredor com um professor, que nds psicologos
escolares, sabemos o quéo é importante, mas que, geralmente, ndo se torna um registro
documentado.

Assim, ndo podemos dizer que esgotamos as possibilidades de escrita da historia
desse servigo, mas trouxemos documentos e reflexdes relevantes para compreendé-la
melhor. Escrevemos e nos debrucamos sobre a historia que os documentos nos
trouxeram, uma histdria significativa, mas que ndo se encerra aqui. Deixamos como
sugestdo, escutar os sujeitos que dela fizeram parte e que construiram os documentos
aqui analisados. Sugerimos, ainda, a possibilidade de ampliagéo para a constituicdo da
psicologia escolar goiana.

Esperamos que essa dissertacdo colabore com a historiografia da psicologia
escolar brasileira e goiana. Que seja uma pesquisa que contribua com estudantes e
profissionais que tenham interesse nas areas de histdria da psicologia escolar ou que
procurem conhecer melhor como se constituiu o servico de psicologia escolar do
Colégio de Aplicacdo, que hoje, assim, como foi ao longo da historia, € campo de
estagio e de pesquisa para licenciaturas em geral e também para a psicologia. Além
disso, que este estudo favoreca a reflexdo sobre as praticas atuais do servico de
psicologia no CEPAE pelos profissionais que atuam na instituicao.

Em relagdo a psicologia escolar, acreditamos que a &rea cresce muito
teoricamente. Seus posicionamentos criticos diante dos desafios da escola ficam
evidentes através das pesquisas, producdes e eventos que se fortalecem muito desde a
década de 1980, embora ainda caregcamos de que essas teorias e posicionamentos
criticos consigam se converter cada vez mais em praticas também criticas, éticas e

emancipadoras dentro da escola, contrariando o que ainda é demandado para esse
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profissional. Estudar a histdria da area nos permite afirmar que muitos avancos ja foram

conquistados, mas ainda temos um longo caminho a percorrer.
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AnNexos

Anexo 1. Listagem dos documentos utilizados na pesquisa

ANO DOCUMENTOS

1973 Diretrizes Basicas do Servico de Orientacdo Educacional do colégio de aplicacdo da
faculdade de educacdo da UFG

1973 Resolugéo que regulamento o SOE

1974 Relatério anual do Colégio de aplicacédo

1975 Parecer n 76/75 sobre ensino do segundo grau

1975 Texto_ "Treinamento de Coordenadores - 1975 / Como fazer entrevistas" de Silvia
Ferreira Aranha

1976 Relato de atendimento a aluno

1976 Relato de atendimento a aluno

1976 Caracterizacdo de grupo testado da 52 série

1976 Planejamento de avaliagdo psicoldgica a ser realizada

1976 B_ilh_ete para os paig solicitando colaboragéo para compra de livros para montar
biblioteca de ciéncias
Oficio de agradecimento da direcdo a psicologa B ter participado da comissao de

1976 elaboracdo do projeto de implantacdo da habilidade basica no 2° grau do Colégio de
aplicacdo (em anexo declaracdo de participagao)
Texto intitulado Como participar de um grupo de trabalho retirado do livro "RelacGes

1976 o " ! )
humanas na familia e no trabalho" de Pierre Weil

1977 Relato de atendimento de aluno

1977 Memorando para os professores com resultado de avaliagdo psicoldgica de alunos
novatos sorteados para 0 5° ano.
Bateria fatorial CEPA - testes de inteligéncia nao verbal, teste de sinbnimos,

1977 inventario de interesses, teste de fluéncia verbal, séries numéricas, atencao
concentrada, rapidez e exatiddo de calculo — preenchido por um aluno. Contém um
bilhete escrito: "ndo matriculado falta o fator G"

1977 Resultado de avaliacdo psicoldgica dos alunos da 5 série enviado para 0s professores

1977 Relato_s de atendir_nentos psicoldgicos de alguns alunos com aplicacdo de testes e
entrevista com pais

1977 Parecer psicoldgico de aluno encaminhado por baixo rendimento escolar.

1977 Parecer psicologico sobre alguns alunos encaminhados pela dire¢do por baixo
rendimento escolar.

1977 Memorando da direcéo para o chefe da divisdo de aconselhamento do SOE elogiando
0 parecer psicoldgico realizado e solicitando definir local para guarda

1977 Bilhete de agradecimento e despedida da direcéo destinado a professores

1977 Plano de acdo do colégio de aplicagéo

1977 Relacdo nominal dos docentes (61) e técnicos (16) do Colégio de aplicagcdo com
endereco e telefone. Ha dois psicologos nesse momento.

1977 Memorando destinado a psicologa solicitando envio de plano de trabalho

1977 Bilhete destinado a psicologa convidando para momento de assessoria técnica no

planejamento de 1977
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ANO DOCUMENTOS

1977 Oficio encaminhando para os professores com dados levantados na avaliacdo da
primeira etapa de treinamento para ser coordenador de sala

1977 Folha com objetivo_s de um treinamento sobre avaliacdo realizado com técnicos e
professores educacional

1977 Texto sobre avglia(;éo educacional e tomada de decisao (extraido de Evaluatoin:
theory and pratice)

1977 Texto sobre avaliacdo de programas educacionais (extraido da revista Education
Measurement)

1977 Relato de atendimento a aluno

1977 Pasta com textos sobre avaliacao

1977 Text_o: Circu_lo de estudo: re_un_iéo com pais. Destaca pontos importantes de uma
reunido. Assinado por estagiaria.

1977 texto intitulado "viver"

1978 Relatério de avaliacéo psicoldgica com vistas a orientacdo vocacional realizada com
aluna da graduacdo vinda de EI Savador e que estava em divida sobre o curso.
Resultado de avaliacdo psicoldgica (inteligéncia verbal, compreensdo verbal,
fluéncia verbal, memdria auditiva, memdria visual, rapidez e exatidao de calculo,

1978 raciocinio abstrato e levantamento de interesses: ciéncias fisicas, literatura, ciéncias
bioldgicas, musica, arte, servigos assistenciais sociais, calculo, burocracia,
persuasao) de alunos da 5? série. 42 alunos testados entre 9, 12 e 13 de dezembro.

1978 Folha com Perguntas sobre desenho da familia e desenho espontaneo

1978 Pasta ir_1titu|ada A influéncia da aptiddo verbal no rendimento escolar, com ficha de
aproveitamento de alunos do 5° ano.

1978 Prop_osta de pesquisa que objetivava verificar se aptiddo verbal influencia no
rendimento escolar

1978 Estud_o preli_minar dos all_mos matriculados na 5_a serie. Caracterizacdo do alunado e
familia, aspiracdo dos pais em relagdo ao colégio.

1978 Curriculum da psicologa B

1978 Texto manuscrito sobre a irnporténciq do feedback no relacionamento entre as
pessoas (observacdo para tirar 20 cpias)

1978 Fo_Iha manuscrita com anotagdes sobre encontro com uma professora sobre papel do
psicologo

1978 Texto: O desenvolvimento do Grupo

1978 Pasta int_itulada Levantamento de Interesse, contendo inventario de interesses e
autoavaliagao
Proposta realizada pela diretora com divisao das comissoes, séries, disciplinas e

1978 . ) o
calendario de atividades do Colégio.

1978 Folhas com vocabulario para tragar o perfil psicolégico numa dinamica de grupo

1978 Texto: Exame de consciéncia: orientacdo para apresentacdo

1978 Texto sobre desempenho de papéis em um grupo

1978 Relatorio de atividades do SOE 1° semestre 1978

1978 parecer sobre desempenho de estagiaria
Envelopes com encaminhamentos de estagiarios de psicologia da UCG para o

1978 L : . :
Colegio, realizados pelo Instituto Evaldo Lodi.

1979

Envelopes com encaminhamentos de estagiarios de psicologia da UCG para o
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ANO DOCUMENTOS
Colégio, realizados pelo Instituto Evaldo Lodi.

1979 resultado de avaliagéo psicologica de alunos da 52 série encaminhado para
professores

1979 Resultado de ava_liagéo psicoldgica de alunos da 52 série. Mesmos dados do
documento anterior, mas esse estava a caneta.

1979 !istagem d_e alunos que obtiveram resultado com nivel superior no teste de
inteligéncia verbal

1979 Pasta intitulada caso do INAMPS com folhas de aplicagdo de teste.

1979 folha com proposi¢coes ao conselho de classe

1979 Relacdo dos alunos da 52 série A (34 alunos)

1979 Of_icio do SOE destinado a diretora_do Colégio sol_icitando empenho para trazer uma
psicologa da faculdade de agronomia para o colégio

1979 Pasta com autorizagdes para servi¢o de xerox (algumas sdo do SOE)

1979 Folha com exercicio de consenso sobre caracteristicas de um lider

1979 Apostila sobre comunicacéo verbal e suas implicacdes pedagogicas elaborada em
parceria entre o Colégio de aplicacdo e o colégio Vocacional

1979 pequeno texto sobre rela¢cbes humanas

1979 texto: importancia do feedback nas relac@es interpessoais
Materiais num envelope denominado orientagdo vocacional - folha com
identificacdo dos alunos, dados familiares e questdes sobre escolaridade como
matérias que gosta, dificuldades, ideia de escolha profissional, questdes sobre

1979 influénc_ia da familia, dos amigos e do meio na escolha profis_sipnal. F_o_lhas
preenchidas do teste de fator S, testes DAT de relagdes espaciais, habilidade
numeérica, raciocinio verbal, raciocinio mecanico, raciocinio abstrato, rapidez e
exatiddo, teste de fluéncia verbal fator W, relato de atendimento de aluno, inventario
de interesses, folha de respostas do teste Raven.
envelopes com encaminhamentos de estagiarios de psicologia da UCG para o

1980 . : X .
Colégio, realizados pelo Instituto Evaldo Lodi.

1980 Resultado de Avaliacdo Psicoldgica dos alunos das 42 e 52 séries.

1980 Boletim A_DUF_ n° 3 sobre paralisacdo que demanda mais verbas para a educagéo e
para as universidades
Boletim informativo da Faculdade de farmécia destinado ao chefe do SOE do

1980 . A
Colégio de Aplicacdo

1980 Textos: os 10 mandamentos das relagdes humanas e os 10 mandamentos de um
membro de um grupo

1980 Plano de acdo do SOE por série

1980 Relatorio da atividades realizadas no SOE durante o ano de 1980 (manuscrito)

1980 Relatdrio da atividades realizadas no SOE durante o ano de 1980 (datilografado)

1981 Soli_ci_tagéo de um profgssor de_uma escola de teatro para que um psicélogo do SOE
participasse de um projeto realizado por ele.

1981 Texto sobre ecologia extraido da folhinha de Sao Paulo intitulado "limpeza geral"

1981 Texto manuscrito intitulado: Problemas caracteristicos de alunos.

1981 Relatdrio da atividades realizadas no SOE durante 0 ano de 1981 (datilografado)

1981 Relatorio da atividades realizadas no SOE durante o0 ano de 1981 (manuscrito -

rasurado)




172

ANO DOCUMENTOS

1982 Folha de aplicacéo de avaliagdo em leitura e escrita aplicada a um aluno

1982 Folhas de respostas ao teste Raven aplicado a um aluno

1982 Ficha de atendimento psicologico a aluno com parecer psicologico

1982 Ficha preen(,:hida de um gluno com dados sociobiogréficos, escolares, rotina, aspecto
corporal, satde, perspectivas futuras

1982 Plano de acdo do colégio de aplicacdo para 82/83 - aponta diretrizes, metas e
mecanismos de ac¢io

1982 texto: perdido no mar

1982 Texto do conselho federal de educacdo sobre consequéncias decorrentes das
alteracOes na lei que fixa as diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus

1982 Lei 7044 sobre profissionalizagdo do ensino de 2° grau (escrito a caneta)

1982 Relatdrio das atividades realizadas no segundo semestre nas turmas de 42 e 52

1982 Descricdo das atividades realizadas pela Divisdo de aconselhamento no ano de 1982.

1982 Relatériq das atividades realizadas no segundo semestre nas turmas de 82 série e 3?
do colegial

1982 Relatério da divisdo de orientacdo educacional do SOE.

1983 Projeto experimental de reformulacdo curricular do 2° grau no CA

1983 Relato dos conselhos finais de classe da 72 série

1983 anotacoes do conselho de classe

1983 Oficio sobre periddicos estrangeiros

1983 Re_la:[ério apresentado a direcdo sobre treinamento em psicodrama realizado pelas
psicologas

1983 Resolugéo do gonselho e_s,tadual de educacdo sobre a preparacdo para o trabalho no
sistema de ensino de Goiés

1983 texto sobre reformulacdo da proposta original do ensino de 2° grau no Brasil

1983 Folhas com questfes sobre a disciplina OT e varias folhas com as respostas dos
alunos

1983 folheto com divulgacdo de cursos do SENAC
Planejamento da disciplina Orientacdo para o trabalho - OT. Divisdo em grupos,

1983 texto sobre trabalho, questfes orientadoras
Planejamento da disciplina Orientacdo para o trabalho - OT. Visita ao SENAC.

1983 Avaliagéo. Textos. chamada

1983 Diérios de classe de OT

1983 Comunicado da ADUF

1983 Relatédrio final de estagio em psicologia

1984 circular da diretora solicitando envio do diario de Classe de OT

1984 Diério de Classe da disciplina Orientacao para o Trabalho (OT)

1984 Proposta de atividades da disciplina orientacdo para o trabalho com dindmicas de
grupo, discussao de textos sobre personalidade, mercado de trabalho.

1984 Planejamento OT.

1984 Pasta com a avaliacdo que os alunos realizaram sobre OT

1984 lista de chamada de OT

1984 Planejamento de atividades de OT
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ANO DOCUMENTOS
Projeto de pesquisa em acdo intitulado alternativas de ensino-aprendizagem e

1985 construcdo de material pedagogico para a 32 série do 1° grau.

1985 lista de allfnos dos 12 e 22 graus - apontando os aprovados, reprovados e em
recuperagao.

1985 Folha de chamada de OT

1985 Diério de Classe da disciplina Orienta¢do para o Trabalho (OT)

1985 Envelope com avaliacdo que os alunos realizaram sobre a disciplina Orientagéo para
0 Trabalho.

1987 Texto: educacdo e transicdo democratica politica para o ensino de 2° grau

1991 bloco de anota¢des do IV congresso brasileiro de adolescéncia
materiais e cronogramas do projeto sobre educacdo sexual desenvolvido pelas
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1993 pasta contendo textos e os mddulos do projeto sobre adolescéncia

1994 Instrumento de atribuicdo de tarefas da psicologa. Para progressao.

1995 Planejamento do setor de psicologia para o ano de 1995

1996 mon_ografia de es}agiéria em psicologia do CEPAE: a entrevista como uma das
técnicas de atuacdo do psicologo escolar

1997 Formulario de avaliacdo de desempenho da psicologa

1997 Folha: Acdes do setor de psicologia para o0 ano de 1997

1997 Apresentacdo do setor de psicologia e acbes a serem desenvolvidas no ano de 1997.

1997 Proposta dp projeto i_ntitulado "CI_EPAE e far_nilia: um diédlogo sobre educacao".
Desenvolvido por psicologa e assistente social

1997 Horéario ind_ividual Eje:\ trabalho das 3 psicélogas, discriminando atividades previstas
para cada dia e horario.

1997 modelo de relatorio de atividades

1997 mon_ogr~afia de estag_iéria em psicologia do CEPAE: As contribuicBes do ludico na
avaliacdo da aprendizagem

1997 mopografia de estagiaria em psjcologia do CEPAE: Aprendendo com prazer: um
projeto para resgatar a motivagdo em aprender

1998 Xerox do livro "o queAesté acontecendo comigo, planejamento dos encontros do
projeto sobre adolescéncia.

1998 Planejamento de atividades do setor de psicologia

1999 Folder sobre Programa Brasil Crianga Cidada

2000 lista de alunos novatos para serem entrevistados

2001 formulario de entrevista com pai/mée ou responsavel por aluno novato

2001 apostila com textos e legislagdo sobre educacgéo inclusiva

2002 oficio encaminhado para professoras com dados das entrevistas dos alunos novatos

2002 oficio encaminhado a dire¢do com plano de trabalho do setor de psicologia

2004 oficio encaminhado para professoras com dados das entrevistas dos alunos novatos

2004 projeto: um estudo sobre o0 uso de drogas e a constru¢do de uma proposta de
prevencéo para 0 CEPAE/UFG

2004 Relatorio de atividades realizadas em 2004

2005 folhas com avaliagdes de professores realizados por alunos

2005 oficio encaminhado para professoras com dados das entrevistas dos alunos novatos

2005 Plano de trabalho do setor de apoio & a¢do pedagogica - SAAP




174

ANO DOCUMENTOS
2006 a 2009 | pasta com resultado de avaliacOes dos professores realizados pelos alunos
2006 Plano de trabalho para 2006 da equipe de psicologia
2009 convocacdo realizada pela psicéloga e de_stinada a pais para comparecerem a escola
para tratar de assuntos referentes a seus filhos
2009 relat_o d% reunido com coordenadora sobre alunos com problemas de comportamento
e agitacéo.
2009 Cronograma de projeto de rodas de conversagao
2009 Anotacdes sobre projeto de rodas de conversacdo
2009 Cartaz de divulgacédo de roda de conversagéo
2009 Comunicado aos pais que os filhos irdo participar de roda de conversagéo
2009 Ficha_de avaliac;éoNda roda de conversacdo em branco questionando pontos positivos,
negativos e sugestoes.
2009 Envelope com as avaliages que os alunos fizeram sobre as rodas
2009 Projeto rodas de conversacao
2009 Folha com possibilidade de temas para rodas de conversacao
2009 Folha com recursos materiais necessarios e convidados para as rodas de conversacdo
2009 Atividades a serem desenvolvidas pelo setor de psicologia escolar
2009 Comunicado aos pais sobre a participacao de seus filhos em uma atividade com a
psicéloga, quinzenalmente, sobre fatores constitutivos de grupos na adolescéncia.
Texto "psicologia escolar e educacional: compromissos com a educacdo brasileira™ -
2009 . " .
Albertina Mitjans Martinez
2009 Formulério de levantamento de satde do aluno - em branco.
Caderno "livro dos conselhos™ com anotagdes de conselhos de classe. Discussdes
2009 e 2010 | sobre alguns alunos que apresentam algum problema na escolarizagéo.
Encaminhamentos de alguns alunos para atendimento pela psicéloga
2009 a 2012 | cadernos com relatos de atendimentos individuais a alunos
2010 Plano de trabalho para 2006 da equipe de psicologia
2011 folhas com avaliages de professores realizados por alunos
pasta branca intitulada "textos diversos™ com textos sobre criatividade, arte, pesquisa
2013 em psicologia sdcio-historica, evasao escolar, psicologia comportamental,
compromisso do psic6logo com a escola, Zona de desenvolvimento proximal.
2013 Instrumento de atribuigdo de tarefas prioritarias
pasta com os textos "psicologia escolar: novos cenarios™ e ""contextos de pesquisa,
S/ID pratica e formacg&o em psicologia escolar: desafios tedrico-praticos", texto sobre
massagem para bebés e criancas.
Pasta intitulada "reportagens e revistas". temas: suicidio, bullying, autoestima,
S/ID preconceito contra homossexuais, filhos indisciplinados, pais preguicosos,
inteligéncia emocional.
SD Texto: Projeto: implantacdo do método Keller na Area de ciéncias e tecnologia da
universidade federal de Pernambuco (documento elaborado em 1972)
SD Texto datilografado sobre entrevista. Usa referéncia de 1976
SD Texto sobre linguagem. Usa Piaget como referéncia
SD pasta intitulada "textos diversos antigos™ muitos da década de 1980
SD apostila: modelos de tratamento para dependéncia quimica
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S/D Relato manuscrito de acompanhamento a aluno com baixo rendimento escolar

S/D texto sobre com elaborar um horério de estudo

sD questionario com 35 perguntas a respeito de organizacdo do tempo, interesses,
comportamento em sala.

S/ID Texto sobre um aluno ficticio chamado Lauro sobre organizagdo de horario.

S/ID Folhas de teste de atengdo concentrada (ndo preenchidas)

sD Folha com uma Tabela (manuscrito) com escores médios da amostra por idade e sexo
de testes de Bender

S/D Folhas com desenhos de familias, casas, simbolos e anota¢des
Ficha social de alunos contendo resultados de bateria de testes (bateria de dislexia,

S/D exame psicomotor, Bender, Raven, INV, HTP), dados socio-econdmicos
(previdéncia social, tipo de locomocdo, situacdo familiar) e dados de repeténcia.

sD Projeto: utilizacdo de metodologias aplicaveis ao processo de ensino na 12 serie do 1°
grau

S/ID projeto de treinamento para agente de portaria da UFG promovido pelo DP
Comunicado para professores e técnicos sobre livros disponiveis para consulta na

S/D L
divisdo de aconselhamento do SOE.

S/D Modelo de ficha informativa de dados dos alunos

S/D Questionario a ser copiado que investiga dados dos alunos

s/D Declaragdo assinada pela psicéloga B a respeito da disciplina Psicologia da
Aprendizagem e Adolescente do programa de licenciatura de curta duracdo da FE

S/D Folha com avaliagéo sobre familia e comunicacéo.

sD Pedggo de papel com uma pergunta manuscrita: Vocé gostaria que o grupo
continuasse semestre que vem? Por que?

sD Folhg com exercic_io de Feedback sobre participacdo em grupo adaptado de R
Harrison (preenchidos)

sD Pedaco de papel com uma pergunta manuscrita "o que vocé esperava alcangar nesse
grupo?"
Pedaco de papel com perguntas manuscritas: Qual o traco de personalidade que lhe é

S/ID mais marcante? O que vai fazer amanha? Quais foram seus maiores receios em
relagdo ao grupo? se tivesse que comunicar algo ao grupo como faria?

sD Copias de um texto do Fri_ts Perls intitulado N&o estou no mundo para viver de
acordo com suas expectativas

S/ID texto sobre caracteristicas de um grupo eficiente

sD Folha_s a serem preenc_hida com mensagem de feedback pontuando pontos positivos e
negativos para o relacionamento no grupo.

sD Folha_s preenchidas com mensagens de feedback pontuando pontos positivos e
negativos para o relacionamento no grupo.

sD Folha a ser preenchida com exercicio de feedback (autoavalia¢do sobre seu
comportamento no grupo)

sD Folha com uma Avaliagéo sobre o conceito de feedback dando alguns exemplos de
casos

S/ID Folha manuscrita com proposta de dinamica em grupo sobre saber ouvir

S/D Folha manuscrita com relato de sessdo em grupo realizado com professoras

sD Lista com participantes do laboratdrio de sensibilidade realizado com professores -

16 participantes
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S/D Texto manuscrito intulado "Os fundamentos da personalidade do adolescente”

S/D Texto "A Faléncia dos Pais - As experiéncias de um psicanalista

S/ID Anotacdes manuscritas sobre sociometria

sD Texto sobre proposta metodqlégi_ca da E,d_ucagéo - usa referéncias de 1971 - uma
delas toma como base a teoria psicogenética de Piaget

sD Folha rrlanuscrita com algumas situacdes hipotéticas a respeito de tristeza e
depressao

sD Texto s~obre influéncia do professor (sistema de categorias de Flanders para analise e
interacéo)

sD Folha_ de um texto sobre nomenclatura na educacdo brasileira (ginasio, colegial,
superior)

sD Fol_hq man_uscrita: testes que conheco e papel do psicologo na escola (visdo
individualizante)

S/ID texto manuscrito sobre testes psicologicos (origem, definicdo, aplicacdo)

S/ID Texto: regras de transito para facilitar a comunicagédo no grupo

S/D Texto: interacdo ao nivel de tarefa

S/ID Texto: o professor e 0s processos de grupo

S/ID Esquema manuscrito "a habilidade da personalidade™

sD Esguema r'ngnuscrito sobre entrevista "instrumento ou técnica fundamental do
método clinico”

S/D Material sobre entrevista - usa Carl Rogers e conceitos da psicanalise

sD Texto datilografado sobre sondagem de apt[dﬁes e aconselhamento vocacional
extraido do livro: Educacdo: novas perspectivas de 1974.

S/D texto: "estranho" de Peter Goblen

S/ID Material sobre preparacdo de reunido de pais

S/ID texto " técnica - discussdo circular”

S/D Texto: importancia do feedback nas relagdes interpessoais - bibliografia 1973

S/D pasta com textos sobre grupo, relac6es pessoais, lideranga

sD Textq ma_nuscrito com proposta de~ atividade em grupo sobre necessidades
individuais no emprego e motivagao

S/ID folhas ndo preenchidas com avaliacdo da disciplina Orientacdo para o Trabalho - OT

S/ID lista de chamada de OT 1° B

sD Atividade da glisc_iplina orientggéo para o trabalho com questfes principalmente
sobre adolescéncia e personalidade

S/D proposta de autoavaliagdo em OT

S/D Carta de principios da Associagdo Nacional de Educagdo (ANDE)

S/ID Folha com frases para serem completadas

S/D Folhetos de cursos do SENAC

S/D Textos usados em OT sobre personalidade, familia, emprego.

S/ID Cartaz manuscrito com grafico sobre areas do conhecimento de interesse dos alunos

sD ggrlhas com questdes para os alunos avaliarem a disciplina orientacdo para o trabalho

sD Questionario ITP (intere_sse_s técpico-profissionais) a ser aplicado para auxiliar alunos
na escolha de curso profissionalizante

S/D Folheto de divulgacdo de Centro de Estudos Psicopedagdgicos - Praxis
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Questionario intitulado "Lista de problemas pessoais" adaptado de mooney problem

S/D . .
check list - high school form.

S/D Folhas com sugestéo para fim de reunido
Folha manuscrita com sugestdes de atividades para o servico de psicologia ex.

S/D
trabalhar com grupo de repetentes do 3%°no

S/D Folha a ser preenchida no fim de reunido

S/ID Folha manuscrita com propostas de acompanhamento psicoldgico a professoras

S/ID Gréafico sobre comportamento do lider e reacdo dos membros

S/D Texto: ocasides em que se utiliza o trabalho em equipe

S/D Relatério de atividades realizadas nas turmas de 72 série

S/ID Folhas relatando atividades realizadas

S/D Folha com uma cangéo de natal

S/D Texto manuscrito intitulado "O adolescente e a escola”
Pasta intitulada "selecdo para o trabalho" com questionarios, relacdo de testes a

S/ID serem comprados pelos setor de psicologia e planejamento de avaliacdo psicoldgica
para agente administrativo da UFG

sD F_olh_a com levantamento de categorias trazidas pelos alunos na avalia¢éo da
disciplina OT

SD Texto que parece ter sido escrito por aluno falando sobre seus problemas

SD Sintese do caso n° 051 (nivel intelectual, personalidade)

SD Lista de alunos e turmas atendidas

SD Folhas a serem preenchidas com atividades previstas para o setor

SD texto explicando o que a equipe de psicologia faz dentro do SAAP

SD Roteiro de observagao de grupo

sD Texto: _interesses das criancas e discrepancia entre contetdo académico e interesses
pessoais

SD Texto: o0 adolescente e a escola

sD Folha rpa_muscrita com horarios de aula dos 5% e 6° anos (aulas de portugués e
matematica)

SD Ficha de autoavaliacdo a ser preenchida por alunos

SD Ficha a ser preenchida na orienta¢do vocacional

SD Agenda da reunido da congregagéo

SD Roteiro para entrevista com aluno

SD Pasta com textos diversos sobre psicologia escolar

SD Pasta com material do projeto sobre drogas

SD Pasta com material do projeto sobre sexualidade

SD textos e legislagdes sobre inclusdo

SD Pasta com textos diversos sobre educagdo

SD textos e legislagdes sobre superdotacdo

sD Caixas com varios cadernos e manuais de aplicacao de testes psicologicos. Alguns
preenchidos, outros em branco

SD Caixa com inventarios de interesse

SD Livros sobre variados temas




