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RESUMO

Esta investigacdo se insere no conjunto de reflexdes sobre a Escala Geagrafica
formacao/deseamlvimento de umpensamento geogréafigeor jovens escolares do Ensino
Médio. O conceito de Escala Geografecpouco trabalhado nBnsinoBéasico, de modo que

os estudantes ficam impossibilitados de desenvolver um pensamento geogréfico
fundamentado em conibes geograficos. A Escala Geografica contribui para a leitura de
fenbmenos espaciais fisicos e sociais, corroborando para uma compreensao mais geografica
deles Esta investigacao foi realizada com jovens escolares do 3° Ano do Ensino Médio de
duas escolasstaduais paraibanas, sendo uma na capital, Jodo Resstea em Cajazeiras,

no Sertdo. A proposta desta investigacéisa a utilizacdo mais efetiva das Escalas
Cartogréfica e Geogréfica na escola bésica, pois sdo complementares e dialdgicas. Esta
pesaiisa estafundamentadeem preceitosgualitativos com uma abordagem participante,
adotando como instrumentos metodolégidesoleéa observacdes, grupos focaigntrevistas
estruturadas. Os dados gerados e analisados destacaram que 0S jovens escolares
deenvolveram raciocinios para responderem as questdes propostas sobre as escalas
geogréficas, propiciando, desta forma, o desenvolvimento de pensamentos geograficos com
foco numa leitura multiescalar e dialética entre o local e o global, entre 0 mais émeediat

mais distante, perpassando por todas as escalas geogréficas e entendendo suascele;oes
desencadeadagale salientar quesoobjetivosde compreender a distin¢cao tedrmmnceitual

e metodoldgica entre os conceitos de Escala Cartogréaficaata E3pgrafica;de analisar

como o conceito de Escala Geografica esta disposto em alguns docunfiergissdo Ensino

Médio e sua relacdo com temas, concekogonteldos que podem contribuir para o
desenvolvimeto de um pensamento geogréfico; denpreeder Gede domada distribuicao

espacial das industriasn Jodo Pessoa e Cajazeiras contGbo o desenvolvimento de um
pensamento geografico mediado pela EsGdagrafica e ainda de compreender corano
conceito de Escala Geografieao contetudo indasa trabalhados na escola basica podem
cooperar com desenvolvimento de um pensamento geograficovens jescolares do Ensino
Médio, foram satisfatoriamentatingidos.A hipoteseaqui levantadale que o conceito de
Escala Geogréafica € subutiizado no anside Geografia, dificultando, assim, o
desenvolvimento de um pensamento geogréafico por parteodess] escolares do Ensino
Médio, se confirmouNessemesmocontexto,a tesede queo conceito de Escala Geografica,
guando trabalhado em sala de aula emciess&0o com 0s conteudos relacionados a industria e
suas atividades, contrilmdo para o desenvolvimento de yrensamento geografico, também

se confirmou em sua plenitude.

Palavraschave: Conhecimentos Geograficos. Escala GeogrMickiescalaridade. Ingstria.
Pensamento Geografico.



ABSTRACT

This research is part of the set of reflections on the Geographic Scale and the formation /
development of a geographical thinking by young high school students. The concept of
Geographic Scale is littieorked on in primary education, so students are unable to develop
geographic thinking based on geographical concepts. The Geographic Scale contributes to the
reading of physical and social spatial phenomena, corroborating a more geographical
understandingf them. This research was conducted with junior high school students from
two state schools in Paraiba, one in the capital, Jodo Pessoa and another in Cajatteras
countryside The purpose of this investigation is to make the most effective uskeof
Cartographic and Geographic Scales in the elementary school, as they are complementary and
dialogic. This research is based on qualitative precepts, with a participative approach,
adopting as methodological instruments of collection: observationss fgcoups and
structured interviews. The data generated and analyzed highlighted that young students
developed reasoning to answer the proposed questions about geographic scales, thus enabling
the development of geographic thoughts focused onuliescalarand dialectic reading
between the local and the global, thmst immediateand the most distant, crossing all
geographical scales and understanding their unleashed social relations. The objectives of
understanding the theoretieanceptual and methodoliegl distinction between the concepts

of Cartographic Scale and Geographic Scale; to analyze how the concept of Geographic Scale
is disposed in some official high school documents and its relation with themes, concepts and
contents that can contribute teetdevelopment of a geographical thought; understanding 'if'
and 'how' the spatial distribution of industries in Jodo Pessoa and Cajazeiras contributes to the
development of geographic thinking mediated by the Geographic Scale; and to understand
how the cocept of Geographic Scale and industry content worked in the elementary school
can cooperate with the development of geographical thinking in young high school students,
were fully achieved. The hypothesis raised here that the concept of GeographicsScale i
underused in the teaching of geography, thus hindering the development of geographical
thinking by young high school students, has been confirmed. In this same context, the thesis
that the concept of Geographic Scale, when worked in the classroom @éraagsowith the
contents related to the industry and its activities, contributing to the development of a
geographical thinking, was also fully confirmed.

Keywords: Geographic Knowledg&eographic ScaléMultiescalar Industry. Geographical
Thought.
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SECAO 1- INTRODUCAO

O oonhecimento espacial € algo necessario a vida das pessoas ndo apenas para seu
deslocamento ou para localizar um objeto qualgoermesmo um fenbmeno no espaco.
Esperase que govem escolaiseja um leitor consciente n&mentedo espaco real, mas
tambémde sua representagdam mapa, por exemplber conscientemente o espaco real e
sua representacdo é importante para iniciar esse exercicio, e o espaco vivido se constitui como
um ambiente onde o jovem escolar conhece, ocupa, modifica e agenaanoente,
provocandadiversas mudancas nele. Os espacos de vivénciesticdante estdo carregados
de lembrangas que possuesmgnificancias significados e leituras diversas. A casa, 0
quarteirdo, a cidade,rua, o bairretc.,sdo espacialidades que possuem unt@(u muito)
de suas vivénciasgrh sentidosp que indica quedo mais que meras paisagens.

Ter uma leitura espacial da sua realidade imediata é fundamental para egjraco
local. Esta leitura se concretiza processualmesdbentando quelgumas cmpreensoes
podem ocorrer de forma mais rapida, outras mais lentas, depende da complexidade daquilo
gue se busca compreender, mas o fato é que as pessoas precisam, devem e conseguem realiz.
leituras e releituraslo seu lugar. Contudo, ndo basta saberafmnaso local, é preciso
tambémler outros lugares, outras escalas, ainda que ndo se esteja fisicagleatS&e no
passado ja elimprescindivel fazer essa leitura, no presente nao pode ser diferente, ainda mais
num cenarioglobal complexo comm atual. O ir e o vir se tornounais frequente, a
virtualidade nogermite ir omle fisicamente ndo conseguimos. Redaprender, apreender,
vivenciar e usufruir dexperiéncias impares em outros lugag@gque se configura como mais
importante nessprocesso dialéco é a interacao entre as escateaqui e 0 acold, o local e o
global.

Para o professor de Geografia trabalhar com a dialéticadtoizd] é preciso ter
dominio tedrico, conceitual e didatico sobreselcaso contrario, ficara apenascampo das
definicbes sem impacto significativo na aprendizagem e na vida pratica dos jeselares.

E importante trabalhar o loeglobal de forma conjunta, sem fragmentacdo, associ@do
quando apresentar alguma situacao real ou hipatéhigaorar o conceito decal e depois o
de global sem esclarecer que eles se complementam € um equivoco rgalidagedos
estudargs ndo mais ggrendeexclusivament@s questdes locais.

A interacdo entre o global e o local nos remete a uma andlise detais: da

globaliza&£do e seus efeitos no espaco geografico. Com o adverglokizacdp somos
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capazes de aproximar distancias e de conectar em instantes osmuags lugares, fazendo
com que os fluxoiterajam com os fixos de modme até pouco tempo ndo se imaginaria
AA globaliza-«o0 ®, atual ment e, um dos ter m
em nossas i magina-»es geogr 8i25).da mesma faac i ai
ndo se pode trabalhar o conceito de globalizacdo sem esclareatn guedeperehte de um
local para se concretizar. Desconsiderar essarglgao pode levars jovens escolares a
desenvolver umpensamentageografico estanquelas escalaslimitando-se a considerar
apenas uma dela® estudo dokendmena espaciais

E cada vez maiintenso o contato direto e indireto entre o local e o glse@na
producao, circulacdo e consumo de coisas simptgao um celular, um par de ténis, uma
garrafa de vinho, um chocolate, uma ligacao telefénigcayeiculo,uma série de TV etc., e
tamb&m de coisas mais complexasmo as que envolvem balanca comercial, tecnologia de
ponta,logistica nacionatflobal,contéineres, cotacao na bolsa de valarestratacao d€hief
Executive Officer(CEOs) estrangeirosmportacdo de tecnologias, deaquina etc. Toda

esspr odu- «0o sociual parsssalea udn, @AMbaxano se v °

A mundializacdo da economia e o desenvolvimento das telecomunicac¢des
ampliaram muito os fluxos que uma cidade pode estabelecer com espagos
distantes, e essekifos ndo se desenham, apenas, com cidades maiores ou
menores, ao contrario, eles também se estabelecem entre cidades da mesma
importancia e entre essas e outras cidades constitutivas de outras redes
urbanas.$POSITQ 2006,p. 148).

Como se pode entendér muito facil perceber quefimunda esta em nosso dia a dia,
visto queos fluxos conectam distancias,quecontribui para aproximar/conectar cada vez
mais o global adocal. E comum encontrarmos pessoas (criancas, jovens, adultos ou idosos)
comentanddendmenos fisicos e/ou sociais ocorridos em outras escalas. Como acertadamente
dzCandiotto (2008, p. 84), RO | ugar ®-segl oba
com isso, quede alguma forma ele se manifestaroduz informagdes, entendimed, e
aprendizagens éentre estas, a geografica.

Nesse contextoperguntase: como a escola basica e a Geografia Escolar podem
trabalhar o local e o global de forma que contribua para o desenvolvimento cognitivo dos
jovens escolares? E possivel trabalaaglobalizacdo a partir da escala loast a escala
global sem fragmenta¢&o0O inverso também é metodologicamente possivel? Como foi dito,
0s jovens escolarestdo cada vez mais interagindo com uma realidade que nao é diretamente

a sua, estao consumingmdutos (livros, séries, musicas, modas, futgimikagens etc.) que
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ndo sdo dseu lugar, nem mesmo sdo de algum lugar exclusivo, jA que nitaitesao
projetadospara serem globais. Assim, o local ndo seria o caminho mais natural para se
trabalhar oconceito @ globalizacd® Segundo Pitano; Noal (2015, p 6 9@8spago ®ivido
pelos alunos pode ser o ponto de partida do professor no desenvolvimento de qualquer
conte¥%do, promovendo, assim, a compreens«o

Com esta palavras introdutériasbus® reunir conceitos como local, global,
globalizacéo, espaco vivido, espaco geografiagar e escala, pretendendontextualizar
uma discussao tedriamnceitual e epistemoldgica que aquiokgetiva desenvolverAntes
disso, é relevante fazer uma téssa, ainda que breve, sobre o que me levou a enveredar
pelos conceitos de Escala Geografica, Pensamento Geogrpétadelética LocalGlobal.

Em 2015, ano de ingresso no doutorado, por meio do ltmbde orientacéo
acadénica, iniciei a reflexdosobreEscala Geografica e a relacédo leghibal associadao
contetdo industria. Eram conceitos distintos, mas que se complementavsentido de
possibilitar uma analise geografidadeterminaddendmeno A relagdo entre essesnceitos
me fazia recordar a minha adolescéncia no interior da Paraibadosode 1990,num
pequew municipiodo agreste Itabaiana. Nesse periodo, uma de minhas irmasrforar na
Europa, ao lado do seu companheiro, um jogador de futebol que feareeiea na Bélgica,
coisas do destino! E entre um retorno e outro, minha familia era presenteada com alguns
cosmeéticos, roupas e pares de ténis. Eram objetos caros, de marcas famosas, muito conhecida:
no mundo esportivo, como Nike, Adidadizuno, Puma eReebok. Entre os objetos, pares
deténis tornaranse meu grande objeto de desefarabém deuriosidade.

Além da beleza, do conforto e do status que me proporcionavam, havia algo neles que
me chamava atencao e que nietrigava era a origem daquedepares de ténis. Eles vinham
da Europa, as marcas eram originarias de paisesnestantondo eram fabricados la, mas
principalmentena Tailandia, Sri Lanka, Vietnam, Filipinas, Indonésia, Camboja e Malasia.
Todos eram paises pobres, masnao sala o motivo de produzirem ténis e roupas tao belos
e caros. Sabia que estes paises eram préoximos do Japdo, mas achava estranho o fato de
nenhum par de ténis ou roupaeem fabricads la. Nao perdia a oportunidade de olhar a
origem daqueles produtos, um mupoisachava aquil o Ainternaci
ciéncia das escalgsieenvolviamaquelas mercadorias

A Escala Geografica estava ali, o global se revelando no local, no meu lugar. A
industria asiatica estava presente ali mesmo, numamasgahumilde, numecidadezinha da

Paraiba. Naguele momento, ndo me dava conta dessa relacdo diat&tichobal mas
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ficava impressionado com as voltas que aqueles produtos davam para clmegaragar O
problema erague minha leitura escalar ndo ultrapassavdiocalizacd® daqueles paises.
Hoje, entendo que naqueteomend me faltava compreender a distribuicdo, a distancia, a
conexdo, a delimitacdo e a akc daquele complexo processo, vendapenas como um
processo estanque, uma mera relagao-igiohlalfragmentada, o aqui e o ali, erpo!

Hoje, como professorde Geografiacienteda Escala Geogréfica, da relagacal
global e da atuacdo das industrias transnacionais, nunca havia associado estes &@uceitos
circunstancias a minhpropria realidadevivida. Sobre aindustria, nessa reflexao inicjal
pensei em como ela poderia estar ngterminaddugar, mesmo ndo estando fisicamente
nele, poispara se fazer presente, ela ndo necessitaria estar diretamgumdelugar, ja que
seus produtos podecircuar por diversas escalas até chegama determinad localidade
naoimportando se esté uma capital cosmopolita ou um pegagrovoado Assim, mesmo
uma pequena inddstria com atuacdo exclusivamente local, e que aparentemente né&o
demonsra relacdo com esles maioreara funciongrprecisa de maquinas fabricadas em
outros lugareseemoutras escala®ai, a relacdo multiescalar se estabekeponto de permitir
uma interacéo entre dois fixos, mesmo eles estando em continentes distintos.

Com esd problematiacdo inicial, estabelese que o0s conteudos -curriculares
relacionadosa industria e suas atividades semiama boa opc¢do para se discutir a relacéo
escalar n&eografia. Adniciar minhas leituraselacionadas &scala Geografica, percebi que
nao era tasimples conceitu#n, pois mesmo pesquisadores que trabalharam diretamente com
ela em suas pesquisas de mestrado, a exemplo de Rodrigues (2003) e Silva (2016), optaram
por ndodefini-la. O primeiro apontou aspectos tedricos e praticos que ajudariaeltor
compreendéa, mas esclaretique seu propdsito maior ndo erdeconceituda. A segunda,
mesmo discorrendsobreos varios aspectos conceituais que envelviscala naGeografia
Humana, apresentandona visdo de varios autores, afirmou eel trablno ndo pretendia
oferecer uma conclusao definitiva acerca do tenmasque apenas elucidaria alguns aspectos
mais relevanteao estudo dssescala.

Na busca deompreender melhassa scala, ndo no sentido de esgaaa discussao
tedrica e conceitualconsiderei importante para a construgdo desta tesentemdimento
apresentado por Souza (2013, p. 181), que ao discutir a distincdo entre a Escala Cartografica e
a Escala Geogrgfica, esclareceu que 0o conc
divisdo de uma superficie representada em um documento cartografico, mas sim com a

pr-pria extens«o ou magni tude do espa-o
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desconsiderando a importancia da Escala Cartogréfica nos estudos relacionados a
representacdo dos n@menos espaciais, entendo que Escala Geografica vai além da
representacada area do fendbmenpois ela se refer@ extensao ou magnitude real do espaco

em queele ocorre.Para Oliveira (2011), a Escala Geografica pode ser observada a partir da
l6gica espcial do fendmeno, seja ele fisico ou social.

Quanto ao que se encontra nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
em A-«o0o (2002, p . Surhg escal& de @@élise quésproosugarresgonder s ®
problemas referentes a distribuicdosdo f en! menos 0. Assi m, na pe
distribuicdo espacial dos fenbmenoensiderase ndo apenasma Unica escala, nem sorp
ela, mas que € preciso estar atentdiasrsagelacfes sociais queenvolve

Em relacdo &scala Geogréfica e awconexao entre local, regional, nacional e global
(mundial, internacional ou planetéria), Callai (2009; 2013), Corréa (2011), (R0#8) e
Souza (2013), fazem referéncia a sua totalidade e compreenderlagége na verdade,
composta de outras escalakerdependentes. Staaini (2008, p. 127) esclarecegiiea e s c al &
geografica nos conduz a uma analise do espaco geografico em suas dimensoées local, regional,
nacional e global, enquanto um sistema indissociavel de sistema de objeto e sistema de acdes
[...]0. Essa visdo totalizante do espaco € o que caracteriza e justifica o uso da Escala
Geogréfica nos estudos dos fendbmenos espaciais e suas relagcbes com a sociedade.

Esta compreenséo dascala Geogréfica ajud®sa tero entendimento de um espaco
em constate transforma&o devidoaos processos globalizantes. Essas transformacdes nem
sempre resultam exclusivamente de fenbmenos ocomraescala local, pois é cada vez mais
comum gue agentes externos promovam alteracdes na escala local, de modo quen@preciso
desconsideraasoutras quando certo fendbmeno inciadiiim lugar, conforme expliciteéSposito
(2011, p. 13Q)referindes e ao context o urbano: ANada ©po
escal a, mesmo que estejamos n o sontexos @ambém d o
seguem esta mesma légica, assim, o campo também vivencia tal siju@sdEmpresas
globais se instalam em pequenas cidades com o intuito de exquonaoditiesagricolas ou
minerais gpromoven profundagransformacde locais. A compreedocriticadessa dinamica
dos fendbmenos em sua multiescalaridadepossibilitada peladesenvolvimento de um
pensamento geografico.

Outro pontodiscutido referese ao conceito a ser utilizado para a capacidade de
analisar os fenbmenos geograficamentearseum raciocinio espacigeografico, raciocinio

geografico, pensamento espacial ou pensamento geografico, condisoussées mais
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recentes no ambito da Geografidor entender que raciocinio e pensamento /siéio
amalgamados, complementa®e interagen na construgao dem entendimento, consideno
termo pensamento geografico maisropriado paa 0 contexto danvestigacdoque vinha
desenvolvendogentendendo que o raciocinio geografico € um modo de operarocom
pensamento. d*tanto, quando siatar @ modo de operar os diferentes niveis de escala, a
referéncia serd a de raciocinio geografico, enquanto o pensamento € a mais geral e ampla
perspectiva da leitura compreensageograficado espaco

A exposi-«o0o de Girotto ( 2 Ogedgrafico ppde ser 2 )
concebido como a capacidade de estabelecer relacdes-e=mpaooais entre fendmenos e
processos, em diferentess c al as g e o g rm® & pensarsedepensaniso dasseo u
termo restapesquisaO entendimento de Girotto sobre esénvolvimento de um raciocinio
geografico por parte dos jovens escolares versa sobre a capacidade mental/cognitiva de se
entender as relacbedo espaco e tempo relacionados aos fenbmenos espaciais e seus
processos, sobretudo em variadas escalas geografiman isso,na medida emque
aprofundavaa pesquisada Escala Geograficane convenéa de que oraciocinioe o
pensamentgeografico ndo podenaserdesconsideradasa leitura e compreensdo espacial
dos fendbmenogeograficos

Sendo assim, considesa na&ta investigacdoa relevancia de seer uma melhor
compreensao sobre como o0s jovens escolargsmem, do ponto de vista da Escala
Geograficaas constantesransformacfegue ocorrermo espacaeograficoe de comoeles
podemdesenvolveleiturasescalags defendmenogisicos ou sociaigueneleocorrem

O conteudo curricular escolhidmmoeixo articulador entre o ensino de Geografia e
corceito de Escala Geografica, fapmo ja foi dito, o de IndUstria. Este conteddo tem
importanéa nos PCNs do Ensd Médio como por exemplo, ao discorrer sobre o tema
APai s age mgudapresentaaadcidade conmwespaco de transformacdo industrial.
Alguns exemplos dessas transformacdes no espaco sao: o surgimento e/ou ampliacdo das
redes técnicas, as mudancas asagem, criagcdo de novas territorialidades, as implicacdes
ambientais e sociais no espa-0 geogrs8fico,
produ-«o0 e capitais num determinado ponto d

N&o raro, andudria ganhamais visibilidade no &mbito dascah local por ela estar
instabdanumdeterminadanunicipio,com issogcorrese o risco de nao ter sua atuag8eus
fluxos materiais e imateriais reconhecids em outas escalas @ parte @s estudantes,

cabendo ao pressor de Geografidemonstrar as agdes tanto locais qughtbais de uma
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determinadandustriae sua relagdo direta e/ou indireta ceum espacialidadeotidiana.Para
Cavalcanti (2010, 1) nos pr of es s o fregeentanenteGoecocgpadeh i a e
encontrar caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da
espacialidade | ocal e global dos temas da e
Com base no quioi expasto sobre a Escala Geogréafica e o conteudo industria no
Ensino Médio,suscitan-seinicialmentedois questionamentos: como o professor de Geografia
poderia associar o conceito de Escala Geogréafica ao conteddo industria?uCienssg
jovens escolares desenvolver uhaiiura espacial a partir do contetudo indu&tiffFeensando
nisso, passtambém a questionav que seria essa leitura espaeidh pretensdo deechegar
a um entendimentdo que éeitura espacial, ancord com Richter (2010p. 25) quando
esclarece que essa | eitur aompreemdsriagdaleladd) sea a -
entorno ou lugares distantes, sob o enfoque espacial e de reconhecer as diversas questées qu
interferem na producéo e transformacao do proprio espag
Ao longo de minha experiéncia de quasete anos como docente daducacao
Basica, em conversas com colegas, percebi que os conceitos de Escala Cartografica e Escala
Geografica ndo eram frequentes no cotidianendéas escolas, mas ainda predominando a
EscalaCartografica. Assim, a Escala Geografiedém de ser pouco exploradas livros
didaticos é pouco trabalhada em sala de aula pelos professores, ndo contribuindo para o
desenvolvimento de um pensamento geografosestudante. O fato é que ambas as escalas
ndo sdo bem exploradas nAducacdo Basica e isto impde dificuldad para o

desenvolvimento de raciocinios por parte dos estudantdermenFonséca et §2016):

Apesar da pouca discussdo do tema abordado nas aulas, as dificuldades de
raciocinio estéo presentes em todas as analises geograficas, quer seja a partir
da prépria Geografia, quando discute a escala geografica e escala
cartografica, quer seja como um processo metodolégico quando entra em
discusséo a questao da visibilidade de fendmenos espaciais, quando recorre a
apreensdo da realidade ou, ainda, como egisae apreensdo de um
espaco real no campo empirico (p. 44).

Isto posto, baseado na minha propria experiéoommo docente e em pesquisas
bibliografica e documental, l@pdtese desta tese € a de quenceito de Escala Geogréfica
€ subutilizado o ensino de Geografia, dificultando, assim, o desenvolvimento de um
pensamento geografico por parte dos jovens escolares do Ensino Médiiesse mesmo
contexto,defenad a seguinteese: o conceito de Escala Geografica, quando trabalhado em
sala de aula emsaociacdo com o0s conteudos relacionados a industria e suas atividades,

contribui para o desenvolvimento dm pensamento geografico.
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Como objetivo geral,intencionase compreender se é possivel estimular o
desenvolvimento de um pensamento geografico dmwens escolares do Ensino Médio a
partir do conceito de Escala Geografica associado ao conteudo industria

A partir do objetivo geral, foram tracados os seguintes objetivos especHicos:
compreendera distingdotedricoconceitual e metodologicantre @ conceitos deEscala
Cartogréfica eEscala @ogréfica;b) analisar como o conceito de Escala Geogréafica esta
disposto em alguns documentos oficiais do Ensino Médio e sua relacdo com temas, conceitos
e conteudos que podem contribuir para o desenvolvintenton pensamento geografic).
compreendese e coma distribuicdo espacial das industriesn Jodo Pessoa e Cajazeiras
contribui com o desenvolvimento de um pensamento geografico mediado pela Escala
Geografica.d) compreender como conceito de Escala Ggraficae o contetdo industria
trabalhados na escola basica podem cooperar com desenvolvimento de um pensamento
geografico nos jovens escolares do Ensino Médio.

Quanto aproblemética queéorteou esta tesépi baseadano entendimento pessoal e
em pesquisabibliograficas de que conceito de Escala Geogréafica € pouco utilizado no
ensino de Geografia n&ducacdoBasica,sendocomum que professores confundia esse
conceito com o de Escala Cartogréafica, corroborando para dificultar o desenvolvimento
de um pensimento geografico dos jovens escolares.

Pretendendo responder amsjetivos propostos e conduaranalise das informacdes
coletadas e dados gerados pelo viés te@irmeitual e metodoldgico pretendidos, o caminho
considerado para a construca@s#tese foi o do método dialético, pois tudo que nela consta
ndo partiu de um complexo de coigasacabadas, mas de um complexo de coisas em
processos, comdefendem Marconi; Lakatos (2003). Uma vez que a formacdo docente, a
formacdo dos jovens escolares, aanigacdo das escolas campo de pesquisa, a industria e
suas atividades, a sociedade, o espaco geografico, o-apseralizagem, a organizacdo dos
conteudos, temas e conceitos etc., sdo resultados de processos que nao sao/estdmacabados
seja, prontos erdefinitivo, mas entonstantetransformages

As questdes envolvendoEscala Geografica, o conteudo industria, a dialética-local
global, bem como o cotidiano das escolas campo de pesquisa, seus docentes e jovens
escolares (sujeitos da pesquisafio ralidades a serem analisadasmo processo de

construcgdo social, dinamico e totalizante. Seguindo esse entendimento, Gil (2008) esclarece:

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da
realidade, ja que estabelece que ogsfaociais ndo podem ser entendidos
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guando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econbmicas, culturais ef@. 13).

No contexto das influénciaacima elencadas, os acontecimentos relacionados a
Educacdaambém néo devem rsanalisados e/ou considerados sem sua relacdo com outros
fatos oufendbmenos sociais e espaciais. Esse entendimento fundamentou a constsacdo d
tese, tanto nas argumentacoesitasa priori, como nas questbes apresentadas aos jovens
escolares por meidos questionarios estruturados, nas atividades com eles realizaues e
interpretacdes. Dessa forma, concordm Anastasiou; Alves (2004) quando afirmam que no

contexto da metodologia dialética

[..] o docente deve propor acbes que desafiem ou pdesibio
desenvolvimento das operagcdes mentais. Para iSSO orgesezans
processos de apreensdo de tal maneira que as operagbes de pensamento
sejam despertadas, exercitadas, construidas e flexibilizadas pelas necessarias
rupturas, por meio da mobilizacada construcdo e das sinteses, devendo
estas ser vistas e revistas, possibilitando aos estudantes sensacdes ou estados
de espirito carregados de vivéncia pessoal e de renovacao. (p. 69).

Sob este entendimento, a intengdo de instigar 0s jovens escolapemsaem
geograficamente tendo a Escala Geografica e outros conceitos como aporteteamedinial,
levandese em consideracdo o conteudo industria, a realidade deles e do seu lugar,
compreendido em sua multiescalaridade e em suas contradicdes, éaipatho tde campo se
estruturou. A compreensao € a de que a pesquisa em Geografisedameverter em um
Atrabal ho de a-«o0o de ans8lise e reflex«o g
raciocinio que decifre a causalidade e representacdes sociaierysn da interpretacao
crz2tica do objeto de estudoo, como apont a
dialético na Geografia e na Geografia Escolar.

No tocante ao desenvolvimento da pesquisa de campo, o recorte espacial selecionado
envolveudois municipios paraibanos, sendoseledo Pessoa e Cajazeiras. A escolhdode
Pessoa baseese no critério de sex cidade com o maior nucleo industrialestado, com 213
empreendimentos cadastrados na Companhia de Desenvolvimento da Paraiba (CINEP),
concentrando dois distritos industriais, e com uma populacdo de pouco mais de 800.000
habitantesjntegrandouma Regidao Metropolitana a de Jodo Pesseaque também relne
outros distritos industriais, ainda que um pouco menores. A escolha de Cajsaséaise
Nnos mesmos critérios, s6 que no sentido invgysppossuir umpequenadistrito industria)

commicro epequens empreendimentosonforme dadosadCINEP, comuma populacao de
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aproximadamente 60 mil habitantesper integrar uma Regido Metropitang - a de
Cajazeiras. A espacialidade daesquisa de campo estanegentada na figura 1, a seguir:

Figura 1: Mapa da Paraiba com destaque pasiades campo de pesquisa
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Organizagdo e elaboragéo: Wellington Alves Aragéo; Manoel V. PerégAra

Os municipiosde Jodo Pessoa e Cajazeiras dist@proximadamente 470 km,
praticamente dois extremos no estado da Paraiba, como se pode ver pelo mapa. O
questionamentfeito a partir da escolha dessessduounicipics fai: o trabalho escolar com a
esmcializacdo dos fenbmenos ligada industria e suas atividadaspartir das mdultiplas
escalas geograficagopicia aos jovens escolares de pegLeno municipiocom um timido
parque industal, e aos jovens que residem ngmandemunicipio com expressivo grque
industrial, o desenvolvimento de semelhamssamentogeograficos? Este questionamento
tambémfoi importante para nortear as pesquisas bibliograficas e de campo.

Apés a escolhaas municipiosforamseleionadas duas escolparaa realizacéaala
pesquisa de campo. Os critérios para a escolha das escolas framErisino Médio;
docents licenciados em Geografia; oféa do livro didatico de Geografia, se possivel,
participar doPrograma Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Doc&RtiDY).

! O programa oferece bolsas de iniciacdo & docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagic
nas escolas publicas e que, quando graduados, se coetgno com o exercicio do magistério na rede publica.
O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa,
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Por motivos éticoestabelecidos pelo @uté de Etica da Universidade Federal de
Goids, os nomes das escolaslas professores estdo sob sigilossim, aescolade Jodo
Pessoa sera identificada como Escola Estadual 1 e a ekr@ajazeiras como Escola
Estadual 2. Pelos mesmos motivos, o professor colaborador da EscmlaaEdt sera
identificado como P, e a professora colaboradora da Escola Estadoaiid P2.

Quanto aselecdo das turmasima de cada escolaseguiuse o entendimento
estabelecido erg o pesquisador es professores colaboradaresde que @aurma deveria ser
preferencialmente dos turnos matutino ou vespertino, pois, segundo eles, as turmas do noturno
sempre apresentavam problemas aphorario de chegadestudantes trabalhadoyesam
como era comum muitos ndo permanecerem na escola apos o intervalo, o que poderia
dificultar o desenvolvimento da pesquisa. Com isso, foram selecionadas duas turffas de 3
ano,uma do periodo matutin&scola Estadual)le uma do vespertindEscola Estdual 2.

No sentido de também preservar a identidade dos estudantes, os 22 jovens que
voluntariamente se dispuseram a participar da pesquisa, 11 de cada escola, ndo seréo
identificados pelos nomes. Os jovens da Escola Estadual 1 seréo identificadosriomigas
0JEO6 em refer°ncia ° Jovem Escadl, aursgja, 35,0 mp a
JE2, JE3, JE4té JE1l1. Quanto aos jovens da Escola Estadual 2, foi mantida a mesma
identificacdoiniciald e 06 J EO6 , acompanhada&2, puesja,0lJd2, dEBmer a i
JE14 até JE2.

Quanto aos procedimentosetodddgicos utilizados na presente tese, ela se
fundamenta numa pesquigaalitativacom uma abordagearticipante. Por ser qualitativa,
entendes e gue el a per mite i v e dmerioi se amanifestap mas de
atividades, pr ocedi menforime esclacecBodoy (095ap.68es di §r

Seguindo esse entendimento, s6 que mais diretamente relaciomadmsino de
Geografia, Santos (2014) afirma que

[...] situamos a pesquisa alilativa no ensino d&eografia como um tema

de extrema relevancia, pois necessitamos desenvolver e discutir tedrica e
metodologicamente as condicdes, os desafios e as benesses de se construir
um ensino dé&eografia com maior qualidade e compromisso gia@ com

o aluno e consequentemente, para com a sociedade. (p. 61).

Por ser umgesquisa participantesta se utiliza dautores como Branddo (1984) e
Demo (2004),0s quaisesclarecem que a pesquisa participante requer que o pesquisador

o PBID faz uma articulagéo entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas)laaeess sistemas
estaduais e municipaiSonte:http://portal.mec.gov.br/pibidAcesso em: 02/fev./2018.
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compartilhe da wéncia dos sujeitos pesquisados, participando de forma sistemética e
permanente, eue ele se coloquauma postura de @htificagdo com o0s pesquisados,
passadoa interagir com 0s mesmos, acompanhando todas as ac¢des praticadas pelos sujeitos
pesquisados, eonsequentementeegistrando todassasituacdes vivenaias.

Paraa coleta de informacOefram adotalas algumas metodologiasrestrumentos,
sendo abservacdo dasulasuma delasO periodo de observacacorreuentre os meses de
abril e julho de 201, em cadauma das turmas de 3° arffobre a importancia da observacao
numa pesquisa académica, Marconi; Lakatos (2@03L91) afirmam queelafiaj uda o
pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objstiks 0s quais os individuos
ndo témconsciéncia, mas gu or i ent am s e yaém dengnbémt parmigrrad o 0
investigador um contato mais direto com a realidade dos pesquikledsscaso,o contato ja
havia sido estabelecido com os Professores 1 e 2 no momento de apresentacadsdagpesqu
posteriormentecomos jovens escolares. A op¢ao por turmas dessacsniseupelo fato de
que esses estudantes, por terem tido acesso aos conteudos cartografiGeograféa da
Industria no 1° e 2° anoslém @& estarem finalizando ciclo da EducacédoBasica, ja
dispunhan de conhecimentos geoficds e cartograficas

Outra metodologia adotada fodaformacgéode grupo focal a qualfoi aplicadajunto
aos jovensescolaregntreos dias)1 e 02 de agosto de 2014 intencao foi de ouvios sobe
suasexperiéncias pessoais e seus pontos de vistaamedalns a eatpesquisaa saber: a
Escala Geografica localglobal a atividade industrial e seusflexos no espaco geografico
Sua realizagcdo me proporcionoun momento damaior interacdo comeles, e tudo que
falaram foi registrado em audio para posterior andligerpretativa Sobre ogrupo focal
comoumametodologia de coleta de informacp&atti (2012¥az a seguinte observacao:

O trabalho com grupos focais permite compreender processunsteucao

da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, acbes e reacfes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindese em uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepcbes, crencasibitds, valores, restricbes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
guestao por pessoas que partilham alguns tragcos em comum, relevantes para
o0 estudo do problema visado. (p. 11).

Nessa perspectiva, com a realizacdo das daipos focais (1 em cada escola) foi
possivel compreendenelhora realidade dos estudantes, pois suas praticas cotidianas, agdes,
atitudes e comportanentos foram analisadospara se obter entendimentossobre seus

conhecimentos geograficosim pouco desuasespacialidadecotidianas



31

Outro instrumento de coleta de informac@@sa entrevista estruturada quegendo
Trivifios (1987) tem como caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em
teorias e hipoteses que se relacionam ao tema daigestpsenvolvida. No caso, foram
realizadas entrevistagstruturadascom os professores colaboradores da pesquesa
dezembro de 2016 marco de 2017, quando foi possivel abstrair entendimeatiaslosque
corroboraram térica e metodologicamenteom o desenvolvimentodesta teseConvém
ressaltar queatnbém foram aplicadoguestionarios estruturad@snto aos jovens escolares
entre os mees de agosto e outubro de 2017.

Ainda no contexto da pesquisa de camporam realizadas2 intervencdes
pedagdgicassendo 1 em cada escolas intervengbedoram: uma aula expositivdialogada
nas dependéncias de cada es@lama visita técnica a Universidaélederal da Paraiba
(CampusJoado Pessoa) & Universidade Federal de Campina Grande (Campus Cajazeiras),
ondetambém houve a ministracdo de uma aula expositiva dialogada. Sobre a metodologia da
intervencdo pedagodgica, Damiani et(2013, p. 57) diz que ela envolve diretamente o
Apl anejamento e a i mplementa-«o de interfe
deginadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participani e a posterior avalia-«o0o dos efeito
proposta de realizar as aulas como intervencdo pedagogica, de fato, seavprquuzir
avancos no processo de aprendizagem dos jovens esculamsmnte &scala Geogréfica e
seu uso na andlise de fendbmenoseisis relacionados a industria.

Quantoao procedimento da visita técnica realizada durante a pesquisa de campo, seu
objetivo foi o de colocar em pratica o gumvia sido discutidem sala de aula. Segundo
Costa;Araujo (2012), a visita técnicd um recurso metodoldgico gdiacilita o processo de
ensineaprendizagenpossibilitandcaos estudantagveros conceitos teédo-metodoldgicos
além de expressar o diogo produzido em sala de aydar meio da construcdo de novos
conceitos, possibilitandosobretudo,a construcdo de suas proprias interpretacBesa
Monezi; Almeida Filho (2005, p. 2)ps quaisanalisaram o ladaenais pedagdgico dessa
met odol o g ieatremaanpartar®ia abmo férramenta de ensino para o professor, um
apoio que o auxilia na condugdo das aulas, e 0 que é mais importante, permite ao aluno o
contato com a aplicacdo pratica dos contetudos aprenditiosala de awaOs conteudos
trabalhados com o0s jovens escolares nas questdes escritas, textos e explicacbes foram
retomadoglurante a visita técnica. Além disso, eles tiveram contato com mapeddiszidos

nas universidades, assim como os que fodmsenvolvidos para as exposicdes praticas



32

voltadas a Escala Geogréfica, comanapa interativo e o jogo das Escalas Geograficas,
desenvolvidos exclusivamente para auxiliar no processo de asEizagem da
Geografia Escolar

A propostade intervencdo pdagogicapaubu-se numa leitura escalar geografica,
tendo comaobjetivo 0 desenvolvimento de upensamermt geografico a partir do contetdo
industria ou de elementos relacados direta ou indiretamenteeta. Uma intervencao
pedagogica ndo deve ser alggtagico, assimé possivel qua partir dos resultados obtidos,
sgam recriadas estratégias ou mesmo novas intervencdes objetivando uma melhor
compreensao do tema pesquisalldintervencdo se caracteriza, na perspectiva educacional,
como um ato que podemstantemente marcar 0S processos que ocorrem com 0s alunos em
sua maneira de construir c obhahnesmamaneiia qas. ( S
estudante constroem conhecimentos a partir de intervenp@&ekmgdgicas, o pesigador
também pode consirue melhorarsua pratica pedagégicaf@talecer o processo dmsine
aprendizagem

Quanto as justificativas quampulsionaram a construcdoa (presentetese, elas
consistem em trésacadémicosocial e pessoal/profissional. Do ponto de vista académico,
aaedito queelavisa contribuir para o aprofundamento teérico e metodolégico do conceito de
Escala Geogréafica no Ensino Médio, tendo em vista que esta consta em documentqs oficiais
como os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio e também nataig0es
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, mas que ainda € pouco trabalhado na escola basica,
limitando ou mesmo impossibilitando que os jovens escolares se apropriem e internalizem
esse conceito, ressignificandprecriandeo e, principalmentegengndo a multiescalaridade
dos fendbmenos geograficogmsuas implicacdes socioespaciais.

Do ponto de vista sociaglavisa contribuir com uma discusséo relacionada a Escala
Geogréficgpor meio dauma analise criticdas constantes transformacgfes ocosritia espago
geografico, mudancas estas promovidas pela atividade humana, dentre elas, desacam
atividades direta ou indiretamente relacionadas a indUAtpeoposta fodiscutilas por meio
de um pensamento critico, indo alémentendimento de ssianplicagbes ocorridas na escala
local, mas levando em consideragdo as outras escalas de ocor@nfgadmnenos, bem
como nas interferéncias deagentes promotores de transformacdesespaco, sejam eles
locais, regionaisnacionaiou globais.

Pelo aspcto pessoal/profissionadlencoque estatese atende algumas inquietacdes

surgidas na minha pratica docentemo professor, pois constantementdido com o0s
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conteudos cartogréficos qu&is envolven o conceitode Escala Cartograficgue o @ Escala
Geogrdica. Contudo, reconige que os contetdos cartograficos sdarass aligeirados em
sala de aula, pautande mais em analises envolveratocoordenadas geograficas, projecées
cartograficas, mapas tematicos e a Escala Cartografica (escalas grafica ea)umegisao
0s contetdos menos trabalhados no digaan escola basica. A Escala Geogréfica, por sua
vez, ndo é muito discutida conceituahetodologicamente sd.ivros Didaticos de Geografia
dos Ensines Fundamentaé Médio, porém,sabese que ela corsem algumas colecdesinda
gueum pouco invisibilizadaevidoaumamaiorexposi¢caala Escala Cartografica

Desta feita trabalhar com esse tema numa tese de doutoramento foi um grande
desafio,masacredib que ela pode provocar reflexdes sobre a edptamie dos fené6menos e
a necessidade de compreetm® para além da escala cotidianasaalalocal. Pensando em
provocar os jovens escolarepensrem geograficamentas fenbmenagsacabei eu mesmo
sendo impelido a refletiprofundamentaninha pratica deente.E, de todas as certezas que
tenhonesta tese, a que mais me motiva € a dgajueisserei 0 mesmerofissional ensala
de auladepos dos aprofundamentos teGrconceituake metodologicamesse conceito

Estruturalmentéalandq esta tese esta slibida em 7 secdes, sendo a primeira delas a
introducdg na qual consta, ainda que brevemente, as caracteristicas geraig dest
investigacdoNa seguda secépintituladaiO concei t o de escala e o
discutese a polissemia que envolveconceito de escal& também se coloca a necesséria
distincdo entre ®conceit® de Escala Cartografica e Geografica, jA que a primeira € a mais
conhecida na escola basica. Nesta saa@abém se discute a necessidade de se anadisar
fenbmenos partirda Escala Geogréfica, pardio de alguns exemplos de fendbmenos fisicos e
sociaisque sdo analisados a luzldeA relacdo entre a Escala Geografica e uma leitura dos
fendbmenos espaciais também se disquiesentido de uma compreensaoltiescalarcom a
possibilidade do desenvolvimento de um tipo de pensamergeografico. Seguindonesse
contexto, sdo discutidos outrgsoates para o desenvolvimento de pemsamentgeografico,
como o cotidiano, o espaco e a mediacdo didatica. Para o embasamentalésbaicecao,
diversos autores foramonsulados, a exemplo de Callai (2009)pstella (2008), Lesann
(2009), Castro (2010), Guimaraes (20Hyssini (2012), Girotto (2045 entre outros.

Na terceira secao intituladaiA Escala Geografica nos documentosiciafs
norteadores d o disddtese ia mpresenbb®ali i aoséncia desse conceito
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documentos oficiais, comecando pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensirfo Médio
(PCNEM) e Parametros Curriculares Nacionais do EnsMédio em Acdo (PCN+),
elalmrades como uma complementacdo aos PCNEM. Outro documento oficial analisado
foram as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino M@d@bIEM), documento
elaborado com o proposito dexiliar os professoresasuapratica docenteCom o intuito de

andisar a presenca da Escala Geogréfica nas escolas estaduais da Paraiba, o curriculo de
Geografia do Ensino Médio fainalisadoEste, por ser um documento oficial, recebeu uma
analise critica que norteou propositivamente este estOdo.autores que embaaar
teoricamente esta secao foram: Callai (1999), Sampaio (2006), Pontuschka; Paganelli; Cacete
(2009),Medeiros (201Q)Cavalcanti (2012)Nunes (2012)Cacete (2013¢ntreoutros.

A quarta secamtituladan A i nd¥%stri a e a Esc abugdfesseoqgr
para o0 pensamento geogr 8fi co dberdajapinterat@®s e s c
entre a Escala Geogréfica e a industria, sendo que as atividades desta Ultima ocorrem
multiescalarmente. Outro aspecto digtm€ o desenvolvimento industride Jodo Pessoa e
Cajazeirascom énfase os distritos industriais de cadaunicipia Nesta secdoainda se
discute a forma como laivro Didatico de Geografia aborda a industria, se analisada em todas
as suas escalas de presencateacdo ou se ha maior f@se nos grandes complexos
industriais deixando as industrias menores sem a devida ateMNg&ta secgoainda se
abordao papel doLivro Didatico na elaboragdo das aulas, se ésiteda) possui papel
preponderante ou se outros recursos didaticos sadokeean consideracdo. Solaecolecbes
adotadas pelas duas escolas campo de pesamabsase criticamente oscapitulos que
abordam direta ou indiretamente a indlstria e suas atividades no espaco geogréfico. Para a
elaboracdo desta secdo, diversos astdoram consultadogomo Naisbitt (1999, Carlos
(2000, 2005), Lefebvre (2001), Sposito, E. (2004) Sposito, M. (2004) r&dfahil (2006)

Tonini (2014), Ferreira; Tonetto (2018)ém das colecbes adotadatas escolas.

% Neste estudo resolvese n&o contemplar uma andlise acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
pelo fato de que quando esta investigacdo se iniciou, em 2015, ndo havia qualquer efetividade sobre a
substituicdo dos PCNs pela BNCC, de modo que a prevaléncia dos PCNs perdurou até 14 de dezembro de 2018,
quando a BNCC foi homologada em definitivo. Oytemto relevante é que ndo havera a extingdo dos PCNs,

mas que ek continuaBo em evidéncia*, contudo, a BNCC norteara obrigatoriamente a construcdo dos
curriculos regionais e locais. Nesta seara de incertezas quanto aos conteldos curriculares oaiEadares

do Ensino Médio, a pesquisa que originou esta tese cresceu e se desenvolveu embasada nos PCNs, apesar da
criticas feitas aqui sobre eles. E como se afirma em alguns veiculos de comunicacdo voltados & area da
educacédo*, de que a BNCC foi elabtsiaa luz do que diz os PCNs, se assim procedeu, é certo que esta tese
também tera utilidade tedriemnceitual e metodoldgica para os que seguirem as orientagcdes da BNCC quando e
se esta definitivamente chegar a escola basica.

* https://novaescola.org.br/conteudo/4784y88postasobrea-basenacionalcomumecurricular Acesso em:

13/fev./2019.
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Na quinta secéo intitulad@A experiéncia com a abordagem multiescalar e o tema
industria em duas escolas de Ensino Médio na Paraiba observagcdo a intervengao
disaute-se sobreas caracteristicas gerais das escolas campo de pesquisa, dos dodestes e
jovens escolares que partiaram dest investigacdoapresentando um pouco da realidade de
cada umEsta secdaindaabordaas observacdes realizadadoco nasduasescolasalémdos
conteudos trabalhados, o envolvin@imteressedas turmas com essconteudos e adtica
dos daentesSobre o grupo focakalizado com os jovens escolares, dissat@ producdo de
informacdes relevantes para a pesquisa a partir de questionameltaons aGeografia
Escolar. Outro pontaiscutdo referese aos resultados obtidos a partir dasidades
aplicadasjunto aos jovens escolares, das intervencdes pedagdgicas, das vigiteast@s
universidades, além do uso dnapa interativo €lo jogo das Escalas Geografic®ara a
construcdo desta secdo, os autores consulttatas: Castrogiovanni(2007), Brand&o
(2008), Callai (2009),Cavalcanti (2010, 2013), Richter (2011), Gatti (2012), Oliveira (2016),
Sacramento (2017), Souza (2017), dente outros.

Na sexta secaantitulada A A Escal a Geogr8fica no Ens
realidades e superamd desafi os e s c,dibcatese & efedvac@osdoabdlhar e s 0
com o conceito de Escala GeogréaficabucacdoBasica, relatando os possiveis desafios a
serem superados para que esta escala receba sua dewigho danto por parte de quem
ensina ganto por quenaprende, tendo em vista que de forma indireta ela ja esta presente no
ambiente escolar de muitas formas, mas € preciso que ela seja considerada nos seus aspecta
tedricoconceitual e metodologicdEsta secdainda discute a relacdo entre @&o@rafia
Escolar, a Escala Geografica e ppnsamentgeografico Sobre este Ultimodiscutese seu
usoem outras ciénciag em especiala GeografiaPara a fundamentacéao tedrica destgao
foram consulados autoresomo Racine, Raffestin e Ruffy (1983Costella (2007)Qliveira
(2009), Castro (2010), Callai (2013; 20183¥oulart (2014) Silva; Bueno (2016)Straforini
(2018)e outros.

Finalizando as secbes, a sétimatitulada fiConsideragdesifn a,itrazo alguns
entendimentosbtidos a partidosinstrumentos de pesquisa adotados, de reflexdes préprias,
bem como da confirmacdo dos objetivos propostos, da problematica que norteou os
procedimentos metodologicos desta pesgeisobretudo, dosesultadoque comprovana

teseanteriormente apresentada
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SECAO 2- O CONCEITO DE ESCALA E O ENSINO DE GEOGRAFIA

2.10s conceitos de Escala Cartogréafica e Escala Geografica: uma distincdo mais que
necessaria

Discorrer sobre o entendimente escala em seus multiplos modos de apreegsao
uma atividade de cunho cogitual e metodologico para diversag€mgias, dentre elas a
Geografia,e também uma necessidade pepapreendesua correta aplicacdo pratiem
cadaarea de pesquisAssim, inicio a discussdo comuasinterrogacfes: 0 que € e para que
serve a escala?d\taso da Geografia Escolar, gaasua relacédo e contribuicdo na formacéao
e no desenvolvim@o de umpensamentogeogréfio? Essas indagacdes evidenciam
relevancia tedrica,conceitual e metodoldgica que a escala possuigaréncia geografica.
Ness pesquisacom jovens escolares do Ensincéllo ela se constitui como principal base
tedricg metodoldgicae conceitual

A escala é um substantivo feminino polissémico que pode indicar, por exemplo: turno
de trabalho, nota musicaintensidade de tempduaa de sismos, pausa numa viagem,
amostra estatistica, graduacdo de medigaspo geoldgicologaritmico, tons de cores etc.
Segundo o Grande Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa, sua etimologia € originaria do
latim [scald, que expressa o sentide dlegraus, escada ou escaddfier possuir varias
acepcoes, esse substantivo nunceedssr analisado de forma isolada do seu contéxto.
escala ndo raramente se manifesta como um problema de entendnesumivelmente
devidoa sua multiplicidade de cweitos e aplicacfes praticdéa presentesecd, interessa
discutir o conceito e o uso da escala na Geografia.

Na GeografiaEscolar ndo se trtma de um conceito desconhecido, n@morado,
entretanto, existe certa cosfio quando se trata de dedfimi o que provavelmente implica
num receio por parte dauitos professores em utilizd@ nas aulas de Geografia tantosno
anos finais do Ensino Fundamengaianto no Ensino Médio. Analisandssa problematica,
surgem outre questionamentogjual € a importanciada escala para a Geografia? O que
contribui para que o conceito de escala ainda seja uma incégnita para muitos
pesquisadordgrofessore® E possivel praticamsinaruma Geografia desvinculada da escala?
Existe um conceitprépriode escala na Geografia?

A fconfusd@o sobreseu conceito leva a dificuldadgaantoao seu empregoas aulas
de GeografiaAs duvidas que permeiam a escala grande e a peqiemento de vista da

proporgao entre o tamanho real amanho representado no magmestende tambénana as
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escalas local, regional, nacional e global. Pensando mgsn¢ionodiscutir seu conceito e
aplicagcéo, ainda que ciente de que oupexxjuisadores ja iniciaram esliacussaoDentre 0s
estudiose que se propuseram abordarconceitualmente a esla na Geografia, destac
Lacoste (1988), Srhi (2000), Lobato (2003; 2011Martinelli (2007), Castro2002;2010;
2014), Souza (2013Tastro (2016f outros. O quele fatointeressaneste estudodo é um
debate conceitual para se tomar um posicionamentre o que estd certo ou errado, mas
trazer de forma clara corretaa distingdo entre as escalas cartografica e geogrédiwio
conmo propoésitofazer com que seus usos sejanmdpicentes na Geografia Escolar.

A discussaoda escalana Geografia, segundSouza (2013)ndo € recentepois,
segundo ele,rdre a década de 1980 e o presente momento, 0 conceito de escala e temas
correlatos saiula obscuridade para uma das teméaticas mais debatidas pelos gedgrafos e por
outros profissionais vinculados a pesquisocieespacial. Ndo obstante, as pesquisas
principalmente no campo da Geografi@m agregando certdestaqued escala. Nas Ultimas
duas décadas, a pesquisa académica em Geografia e em outros cangdscaesSociais
avancou consideravelmente na téxacdo das dimensdes escadarelos processos
socioespaciaigSANFELICI, 2015.

Nesse cenarjaessaltoque a pesquisa ddestrado realizada por Luis Cavalcanti da
Cunha Bahianeem meadosda décadd 980 pode ser considerada comma dasproducdes
mais complebs em nivel académicrelacionado @ uso da Escala Geografica nos estudos
urbanose na GeografiaEm sua pesquisale ja destacava agqaaninancia conceitual da
Escala Cartografica em detrimentaEscala Geogréaficaendo quex relacdo mateméaticaa
0 ponto de culminéncia entre a Escala Cartografica e os mais variados estudos geograficos.
Bahiana (1986) assegura que esse destaque se tornara evidente pelo fato de que quando s
falava em escala na Geografia, imediatamente havia uma correlacdo déscala
Cartografica e sua pressao guantitativa.

Segundo Souza (2013), Bscala Cartograficekonsiste na relacdo matematica que
existe entre as dimensdes de um objeto qualquer no mundo real e as dimensdes do desenhc
gue representa esse objeto, compvsso do alto, em um mapa (carta, ou plantgse
mesmo entendimento é apresentado por Fitz (2008) quind@ que a definicdo de Escala
Cartograficdiga-searelacédo ou proporcao existente entre as distancias lineares representadas
em um mapa e aquela&xistentes no terreno, ou seja, na superficie real. Para Martinelli

(2007), a representacdo do espaco necessitara de uma reducdo proporcional para caber nc
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papel, entdo, € ai que ocorre a relacdo entre as medidas no terreno e as medidas
correspondentes noapa, reforgcandee a relagédo com a quantificacéo.

Devido a impossibilidade de se colocar um recorte real da superficie terrestre
pesquisada numa folha de papel de tamanho A4, a reducéo proporcional passa a ser o ponto
principal da Escala Cartogréfica, pexemplo, uma area de 2.000 km? exigiria uma folha de
papel de tamdro proporcionglporém aescalabaseada num célculo matematiaoilitara tal
representacaalefinindoseentre a escala numeérica, grafica ou nominal e aplicar a reducéo
proporcional darea pesquisada para caber numa folha de pdp&ssareducao expressa no
exemploadma envolve um conhecimento matematico, por meio do qual se obtém a exata
quantidade de vezes querecisa reduzir a area realra caber no papel

Trazendo a discussdpara o ampo da Escala Geografica, sege® entendimento de
Souza (2013)quandodiz que elandotem relacdaom a fracdo da divisdo de uma superficie
representada em um documento cartografico, mas sim com a prépria extensao ou magnitude
do espacmu fendmenajue esta se levando em coriigs uma das principais distin¢gdes entre
as escalas cartografica e geografigaio queenquanto uma se atém a matematica para
reduzir ou ampliar a area real pesquisada para cabex folh@ A4 ou num mapa, a outra
seaindariza ogalculos mateméticos e se atém a &eahdo fendbmeno pesquisado e as suas
relagfes sociais implicitas.

Segundo assinalaiacine; Raffestin; Ruffy (1983knquanto a Escala Cartografica
exprime a representacdo do espaco como forma geomaétiitscala Geogréafica exprime a
representacdo daelages que a sociedadeantém conela. Percebae,assim que elas nédo
sdo dissociadasE valido reforcar sum respectiva importancia tedrica, conceitual e
metodoldgica, poisconforme Marques; Galo (208, ndo h& leitura em um mapa sem
determinacado da escala, assim como ndo ha analise de fenbmenos sem que seja esclarecida
Escala @ografica adotada.

Castro (2010)destaca anetodologiada escala quanto a sua essencialidade para a
compreensao do sentidoda visibilidade dos fendmenos numa perspectiva espdéial.
escala como questdo introduz a necessidade de coeréncia entre o percebido e o concebido,
pois cada escala s6 faz indicar o campo da referéncia no qual existe a pertinéncia de um
fendbmeno (BOUDON, 1991apud CASTRO 2010, p. 120). Ainda segunddaeautora, é
necessario que haja um nivel alestracdo dos fendmenos aliadmensuracédo do mesmo.
Nesse caso, entende que tanto a Escala Cartografica quanto a Geografica séo

imprescindiveisaanalisedosfenbmeno®spaciaisportanto, elas se complementam.
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ConformeSouza (2018 a Escala Geografica pode ser subdividida em ggjo a) a
escala do fenéeng b) a escala de analise® a escala de acdo. A primeira refa@aos
fendbmenos fisicos osiciais. Como exemplaso autor destaca a extensao de um rio, de uma
montanha, de uma cidade etc., esse é o aspecto fisico dessa escala, enquanto no aspect
social ele destaca a globalizacdo (no campo das rela¢cdes impessoais), as resisténcias, as lutas
0os movimentos socia etc. A segunda diz respeits@a construgdo intelectual com um nivel
analitico, que faculta a apreensdo de caracteristicas relevantes daquilse qsé
investigandovisandosua elucidacaa partir de um problema formulado. Por fingstala de
acdo é um tipo de escala que se refere a determinados fenémenos sociais, rela&sonados
acOes (em geral coletivas) e ao papel de agentes/sujeitos.

Autores como Corréa (201&)Horta (2013}ratan a Escala GeograficeomoEscala
EspacialCorréa(2011) ao discutir questdes urbanas, compreende que nao é possivel realizar
pesquisas utilizando apenas uma esgals,a atualcomplexidade urbana sugere observacoes
e analises mais profundagomplexas, e atribuir uma Unica escala nessa andliseréra(s)
provavel(eis) resposta(s) que se almeja sobre o fenénreanoestudadoSegundoele a
identificacdo de formas como raegalopole, a cidaddispasa, a regido metropolitana, o
corredor urbanoa conurbacdo e a aglomeracao urbsfeexpressdesigentes na literatura
constituem importantes contrilghies sobre a tematica do urbano, além de discutir a
macrocefalia urbana, as cidades ortogenética e heterogenética, que sao conceitos que
ultrapassam os limites do looa) consequentemente, a propgirala local da rede urbana.
Segundo ele, uma das caradiisticas da Escala Espaciabu( Geografica) éa area de
abrangéncia de um processo ou fendbmeno, que pode ser local, regional, nacional ou global.
fA Escala Espacial constitui traco fundamental da &génana, relacionada a préaticas que se
realizam em ambitos espaciais mais limitados ou mais amplos, mas nao dissociada® entre si
(CORREA, 2011, pp. 41/42).

Horta (2013) aotambémdiscorrersobre a Escala Espac{au Geograficajassocida
a categoriaregiao, alerta paraa desvalorizacdo dessa categoria (bem cardos estudos
regionais) e consequentementseu desuso nos estudos geograficos atuais. Segundo ele, é
possivel desenvolver leituras multiescalares a partir da categoria r@&gseado em
Valenzuela (2004),afirma que a Escala Espacial também é hierarquica por possuir
abrangéncia local, nacional e global. Assoaberiamais reconhecimento e valorizacdo da
categoria regido para ela se enquadrar nesse nivel hierarquico, trazeadamente ao

centro do debate ao lade uinportantescategoriascomolugar, territério e paisageminda
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segunddHorta (2013),0 desuso da categoria regido frente as categorias supracitadas pode ser
explicado por problemameramenteepistemoldgicos quenvolvem essaategoria.Sendo
tratadacomoEscala Geografica ou Espacial, ela posslgivanciatedrica econceitualpara a
Geografiaescolar

Castro (2010})rata especificamenteod A pr o b | e mala airmma qe @tarina o .
escala esta incorporado de tal modo ao ol&io e imaginario geograficos que disdatna
Geografiaparece algo desnecessaiion seu texto, ela apresenta a estreita relacdo entre a
escala e a matematica, reforcando o que outros autores ja citados afirmaram. Entretanto, ela
vai além quando aptam que essa relacdo para a Geografia esta ficaada wez mais
insatisfatoria (p.114) Com isso,indagase estariaa autoracondenanda escalapor sua
relacdocom a matematica? A escala deveria se dissoelapdraser mais Uti Geografia?

Antes @& tentar respondeessa indagacdesme deteré ao que ela chamou de
raciocinio anal6gico entre as escalas cartografica e geografioa, culminou na
problematizacdo do conceito, pois a Escala Cartogréfica cedia todos os elementos empiricos
necessarios adeala GeograficaConcomitante a isso, ndo houve qualquer movimentacédo no
sentido de dissocikas, pois uma se beneficiava da ouagundoela, foi sé nas ultimas

décadas que as

[...] exigéncias tedricas e conceituais impusesana todos os campos da
Geografia, e o problema da escala, embora ainda pouco discutido, comeca a
ir além de uma medida de propor¢éo da representacdo gréafica do territorio,
ganhando novos contornos para expressar a representacdo dos diferentes
modos de percepc¢do e de concepcadb (CASTRO, 2010. 4.18).

A escala ganha novos contornos dentro da Geografia, pois com a massificacdo dos
debates sobre ela, novas formas de percepcao e de concepg¢éo do real passaram a ser vista
como uma importante possibilidade &mbito da pesquisgeografica econsequentemente, a
medida de representacdo grafica do territorio deixa de ser o Unico meio de se analisar um
fendbmeno no espac¢BegunddCastrq a escalavai continuar sendo uma aproximacao dal,re
dai a necessidade dealém do que elaetn a oferecer nos estudos dos fenémenos fisicos ou
sociais. Com isso, a autora traz notoriedade problemas dimensional mterpretativo
intrinsecaoa escala.

Ainda conformeCastro (2010), é necessario que se observe o fenbmeno na escala em
que ele se apsenta, poiseste adquire um sentido particular pacada escala em que é

estudado.Sobre a discussdo entrguem € mais importante naesquisase o fendmeno

estudado ou a escatle analise, eatautorachama aatencdo para um ponto importante,
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principalmente para os geografos, que é csdpevalorizagdo de um raciocinio matematico
para explicaum fenbmeno.fEste, que possibilita a operacdo, através da qual a escala da
visibilidade ao espaco mediante sua representacdo, muitas vezes se impde, substituindo
préprio fendbmena (CASTRO, 2010, pl121). Mesmo diante dgroépria dificuldade dos
gedgrafos em distguir a escalale andlise, se cartografica ou geogréfica, dependendo da
complexidade do fendmengodese concordar com Melazzo; Castro (200Quando
reconhecenguea escaldem se constituidoum poderoso recurso metodolégico a disposicéo
dos gedgrafos.

A escala é, na realidade, a medida que confere visibilidade ao fend&fitanmao
define, portanto, o nivel de analise, nem pode ser confundida corestds sao nocdes
independentesonceitual e empiricamertd CASTRO, 2010, p. 123)A escala é definida
pelo fenbmeno, e ndo o contrario, portanto, ela ndo € mais importante do que ele, apesar de
ela Ihe conferir visibilidade, dimensiofd cartograficamete e discutlo geograficamente.

Para continuar argumentando a dialética entre as Escalas Cartografica e Geografica,

temseo entendimento de Racine, Raffestin; Ruffy (1983)

Toda tentativa de estudo de um espago geografico qualquer, em vista de
lancar @ bases de uma politica ativa de organizacdo (aménagement) do
territorio, deveria passar por uma tomada de consciéncia desta dialética das
escalas geogréficas e cartograficas. Todas as nossas observagbes, na
verdade, levam em conta simultaneamente as es@as que certamente
estdo em correspondéncia, mas nao tém a mesma significagdo para a agao.
(p. 129).

Como dito, ndo é necessario queja®a desvincuhdasessas escalas, pois enquanto
uma mensura o fenébmeno, a outra reeslpormenores que n&ERoLSt@ perceptiveis nessa
mensuracgao, fandocom que as relagdes sociais sejam externadas ao pesquisador, mostrando
também que a escala ndo se limita a representacdo metrica do real.

Apés as devidas distingOessclareo que est pesquisase detera especificente na
Escala Geografica, pois sobre os fenbmearspmciaielencados nos Parametros Curriculares
Nacionais de Geapafia para o Ensino Médio (PCNBMcomo oque abordas o b r ger i o
humano e a util i za- «o0 cidhdescomp espaco desisormacéid ur a i
i ndu s Vejoiqaelpdrtir da BcalaGeogréafica terse um entendimentamais amplo e
adequadoquanto a analise desses fendmenos. Portargta escalaserd um caminho
metodoldgicoimportantepara a investigacaopois fidentificar a escala derigem de um

evento e procurar apreenl no lugar (escala de realizacdo/materializacdo) permite ao
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gedgrafo considerar a influéncia de fenbmenos de outras £ssaciais nesse lugar
(CANDIOTTO, 2008, p. 86)Analisar os fendmenos sob o prisma da geafta pressupde

uma analise multiescalaom vistas ao desenvolvimento de um pensamento geografico para
compreenddos.

Paraalém daabordagem tedricda Escala GeograficaRodrigues (2008), Straforini
(2008) e Briguenti Z014) apresentansituacdes queegsmitem entender como essa escala é
importante no processte ensineaprendizagem da Cartografia e da Geografia Escolar. Assim
sendo, é possivel que o professautilze como um recurso metodolégico que culminara no
desenvolvimento de upensamentgeogrdico, entendilo aquicomo a capacidade cognitiva
do sujeito interpretar multiescalarmente qualquer fendmeno, lexsnem consideracao
conceitosda Geografia Assim, a Geogafia adquiriramaior signifi@ncia para a vida dos

jovens escolare®ara tanto,ancordo com Rodrigues (2008)yjuandoesclaree que

Inserir no ensino de Geografia a discussdo e a articulacdo de Escalas
Geograficas talvez seja um meio de possibilitar ao aluno a compreenséo dos
diversos conteudos que envolvem seu dia a dia e a corgfiguespacial de

seu lugar levando a uma melhor elucidacdo dos fatos geogréaficos que o
cercam diariamente e rompendo, dessa forma, com aquela impressao
equivocada de uma Geografia que serve apenas para decorar nomes de rios,
cidades, montanhas, entre @strsem nenhuma aplicabilidade na realidade
dos estudantes. (p. 319).

Comovisto, € possivdrabalha a Escala Geogréafiaao ensinge isso contribuird para
que os jovens escolares associem 0s conteudos geograficos a sua realidade, podendo, assim
pensr geograficanente, levando em consideracdo seu cotidiano (escala local) e outros
contextos mais distantes (escalas regional, nacional ou glocbahinandonuma melhor
compreensao elucidacaalosfenébmenogisicos ou sociaigue ocorrem @ espacgo

Strafaini (2008),aodiscutr o conceito de Escala Geografeaua distincdo da Escala
Cartografica, afirma que ela esta diretamente assoaiddizia de totalidadmundo. Pdese
trabalhar metodologicamente a BlscGeograficdazendo um recortesealar paraealizar a
pesquisamas sem perder de vistaatotalidade Para ele, essa escala € a que conduz o
pesquisador a analisar o espaco geograficoseas dimensdes local, regionagcional e
global. Pararealizaruma proposta metodoldgica, esaetor lancouméo de atividades que
instigavam os estudante ds anos iniciais do Ensino &ndamental deduas escols de
SorocabeSP a pensr multiescalarmente. Uma das atividades teve inicio pela escala local,
tendo em vista que ali se objetivava a superacdo do pertsaimexiato concretga quea

pessa detém maior conhecimento daquilo que Ihe estd mais préximo. A metodologia
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consistiu em pedir aosstudante queescrevesem numa ficha seu local de nascimento para
posteriormente discutir com eles a relagdo da cidade pasceram e o0 bairgue estavam
atualmente morado Tal metodologia permiti aos estudante raciocinar e pensar
escalarmente sobre lugares tidi®s e distantes. Outratividade consistiu em queos
estudantedeveriam preenchemaficha indicando o Igar de nascimentoegeus paisp que
tinhaum grau de dificuldade maior, pois muitos pais eranowteos estadosZgides, como
Nordeste Sul e Centraoeste Até aihouve um trabalho de localizacdo geograéaa Escala
Cartografica riorcavasua importana naquele trabalho, entretanto, o autwelousuareal

intencdocom aquela atividade ao afirmar que

Mais importante que saber a localizacdo pontual, é saber o porqué de estar
ali, naquele momento, ou seja, buscar as multiplas rela¢des -¢spgpprais

gue levaram seus pais mudarem de um lugar para outro. Entre o lugar de
nascimento das criancas e/ou de seus pais e 0 de moradia atual h4 um hiato
espaceemporal que a Geografia Escolar Critica e Construtivista ndo pode
menosprezar. (STRAFORINI, 2008, 126).

Essa atividade seonstituiucomo uma importantenetodologia para se trabalhar as
escalas de forma simultanea e articulagaelando ainda, o verdadeiro papel da Escala
Geografica, que é o drostrar o que esta por traa thensuracédo do fendbmeow do espaco
de sua ocorrénci&sse hiato que o autor destaca pode ser entendido como um intervalo que
ndo pode ser mensurado pela Escala Cartogréfica, gagiam motivos pessoais,
profissionais, econdémicoslimaticcs etc., que levaram os pais daqualdancas a migrarem
de bairro, de estado ou regido, por isso que a representacdo num mapa de migracdo e/ou de
deslocamento populacional ndo seria capaz de rawelaa complexidade ali envolvidgois
se tratava dealgo para além de um calculo matemétig neste casoa Escala Geografica
entraria em acéao, corroborando para a compreensao escalar da realidade de cada entrevistado.

Parao uso correto das escalas no ensino de GeogBxiigyenti (2014)apontaa
existértia de dois problemasetodoldgeos. O primeiro refersseaficonven- «o ,car t
naquala escala ® fireduzidao ao aspecto di mens
proporcao entre 0 espaco e a representacdo em célculos e medidas métricas. Ele diz que € um:
preocupacdo pedagica a necessidade de diferenciacdo entre a escala grafica e a escala
numerica.Assim, o foco da aprendizagerolta-se apenas para 0s aspectos mais técnicos e
conceituais da presenca da escala nos m@pastro problema diz respeito ao tratamento dos
fendbmenos geograficos dos conteudos curriculates aspectos cotidianos e tambédos

fatos noticiados no mund®@ara ele, € preciso quesse tratamentge facaa abordagem das
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relagBes analiticagor meiodas escalas geogréficas,quendo vem sendo feitquando se

trabalhan as escalas em sala de atlara tard, ele sugergque se deve

[...] incluir nas discussfes curriculares do ensino médio o conceito de
escalas, com o objetivo pedagogamcente de demonstrar a relacéo direta

da escala espacial com distintas finalidades e possibilidades analiticas de

suas representacfes. Ou seja, demonstrar e procurar se aprofundar nas
correlacbes das escalas espaciais com suas aplicacdes, por meio da
concep-«o0o de fAescala de an§8liqusae 0, e
anal 2tica que define uma fdescala de
socioculturais, ambientais, passiveis de serem estudadas e espacializadas em
detrimento das suas representacbes cartograficas e associacdes as escalas
geogréfica e cartogréf. (BRIGUENTI, 2014, p102).

A pesquisadesenvolvida porBriguenti buscano ensino @ Cartografiauma base
pedagodgica no tratamento das relacdes e dinamipasiais, almejandtavorecer reflexées a
serem debatidas no ensino de Geografia. Uma dasypagdbes em sua pesquisaevitar o
dualismo entre as Escalas Cartograficacedpafica, alg@a que esta investigacddambémse
propdea fazer justamenteor entende que ndo existe superioridade de uma escala sobre a
outra,visto queelas dialogam e seomplementam

Castrogiovanniet d (2011) faz um alerta sobre estudantse concluirem o Ensino
Médio sem o devido conhecimento do que séo e para que senkEsoatasCartografica e

Geograficalchamada de escala de anali€9gundo ele,

Compreender, ajuadamente, o que é uma escala, tanto cartografica quanto

a de analise, seu significado e o seu emprego nem sempre é facil, muitos
alunos finalizam o Ensino Médio sem as nocdes exatas, e nao raro,
desconhecem a aplicabilidade das mesmas. Esta falta pregidicando a
compreensdo de um mundo cada vez mais complexo nos seus processos de
integragdes regionais. (p. 32).

No contextodesta citagcgoentendese queé preciso que o0s professores também
compreendam adequadamente o que sdo essas escalas eceaitwtndas, além de criar
metodologias que permitaguaaplicabilidadeno dia a diana sala de aulgrocurandaisar
uma linguagentlara e objetiva associando ess conceitos as realidades escolar elizota
dos jovens escolares queproporcionarauma leiturageograficacritica do mundo ensua
complexidade e em seus processos (multi)escalares.

No tocante a Escala Geografica e sua possivel representacatecooer ésh
pesquisasumiu U ma i n g udidaticap-e«daa g fig i @rcantrarp na@ossvel

represerdcag isso porqueonsideo quese ela tivesse um formatajudaria nsseuprocesso
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de ensineaprendizagem. N&o querd aquidizer que s6 € possivaprenderalgo por meio
de uma representacaisivel, até mesmo porque nem todos estudargs sdo videntes,
mesmo assim, aprendem por meio de outras metodologias e/ou reCorsnslo,consideei
que seria uma cambuicdo positiva represemt essa emlatal qual ocorre coma Escala
Cartogréfica por meio das representacfes das escalas grafiomérica. Pensando nisso,
pesquiseiem livros, teses, dissertacdes e artig@ntificos mas sem sucesso. Entdao
recorreé a internetf encontei uma representacdsem autoriee semreferénciabibliografica,
apenas seu titulo indicava que era a esgaéaprodrava A representacaconsistianuma
imagem formada por quatro circulos, cada um represgmtana escala, o menor indicava a
escaldocal, os intermediariosas escakregional e naciona o maior, a global.

Contudo, a aprofundama pesquisaabre a Escala Geograficaaemelhorforma de
representda, passi a questionaraguelarepresentaca@or perceber que as escalasam
estanques, seiteracdg e que ndo passavam clieculos com diametros diferenteontides
uns nosoutrcs. Foi entdo queonsidereique aqueé formatondo atendigplenamenteo
coneito de Escala Geografica quenha pesquisando, mesmo ela indicando os niveis
escalaresMinha indagacéo foi: como explicar para @studantesjue a escala local interage
com & demaisescalag, principalmente com aescala globalApds um peiodo de reflexao,
conclui queaquela representacdeinda quecontraditéria podeia ser utilizada comam
fimoddo de aproxima « ,0desde queestivesseacompanhada de wmexplicacdo que
desconstruisse o entém@ntolinear e estatico das escalas local, regional, nacional e global.

Na sulsecdoa seguir, serd discutida a relacdo entre a Escala Geografica e os
fendmenos espaciaissalientase que estes por sua vez,podegdo ser analisados e
compreendidos com o =ilio conceitual e metodologico dad¢alaGeogréfica

2.2 A Escala Geogréfica e os fenbmenos: uma leitura escalar necessaria

Como destacado, a Escala Geografica é considerada a escala dos fendmenos, tanto
fisicos quanto sociaiSua utilizagcdo leva em contamensuracdo di@némeno, magao se
prende aeduzir ou ampliar no papel a areac®rréncia deleterminado fendmeno. O olhar
sobreo fendbmeno é a primeira ac@io sujeitoao mirar, por exemplo,as fluxos de uma
avenida,no alagamento de uma planicie thundacaono desmoronamento demaencosta,
na implantacdo de uma industrias ocupa@esdo MTST, na imigracédo de refugiadec.
Sao fendbmenos que acontecermm maior oumenor visibilidadee frequéncia No caso

especificoda EscalaGeografica ela seconstitui comoum importante recurso conceitual e
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metodologico que propiciara uma compreensdais humanado fendémenp buscando
entender as relacdes desencadeadas pela ocorréncia do fendbmeno espacial

Diante do expostosurgem algumasndagacoes qualquer fendmeno pode ser
analisado pela 6tica da Escala Geogréafica? E possiy@bfessoda Escola Bsicaexplorar
metodologicamente o conceito Becala GeograficaBuscandopossives respostasautores
como Racine, Raffestin e Ruffy (1983), Lacoste (1988astro (1995; 2010), Smith (2000),
Corréa (2007), Compiani (2007)Seemann (2013judamnos a refletir melhor sobriais

indagacdesAcerca @ escala na Geografi@astro (2010afirmaque

A proposicdo aqui € que refletir sobre a escala na Geogéfia
necessariamente tomar o fenébmeno e sua extenséo espacial, independente do
ator responsavel por ele, considerando que este é o problema central para
qualquer pesquisa na disciplina. O recurso de pensar a escala permite
analisar o fenbmeno a partir da nukd da sua significancia, isto €, da
extensao que Ihe da sentido. (p. 88).

Conformepodeseobserva, a escala toma o fenébmeno e sua extensao para abstrair sua
relevancia tedricanetodoldgicavisandouma analise geografica independentemente de quem
0 causu, e isto sera util para uma compreensao critica dos impactos fisicos ou sociais sobre 0
espaco que a sociedade se apropria, cria e recria corgetniateresseSegundo Compiani
(2007),0s gedgrafos trazem uma contribuicdo para a nocdo de essadsando que ela é
mediadora da pertinéncia da ligacéo entre a coisa observada e o atributo a ela associado.

Lacoste (1988), depois de esclarecer que para a maioria dos geodgrafos a dimensao do
territério levado em consideracdo e os critérios dessa escolhaadeahdo parecen
influenciar sua®bservacdes e seus raciocingfima que a analise e o resultado da producéo
desses gedgrafos sdo os mais diversos, variando de representacdes de escalas pequenissim
as represetacdes de escalasuito grandes. @ncomtantemente, ocorre certa desigualdade
entre as cartas por eles produzidas, reunindo desigualdades compostas por diferengcas nao
apenas guantitativas, mas qualitativas também, pegindo elealguns fenbmenos sequer
podem ser representados numa deternairesdala.

A escolha da escalge constitui num problemasegundoRacine, Raffestin e Ruffy
(1983) estesdirecionavam criticas parm procedimento de escolha das escalas de analise
considerandeo arbitrario, comumente aleatorio e quase sempre nédo exglickaescala de
analise ndo deve ser uma escolha desprovida de sentido, muito menos uma escolha apenas
para preencher uma necessidade imediata do pesquisador. E importasegugtiique a

escolhala escala de analiparao correto e justo andamerdapesquisaientifica
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Smith (2000)entende que a escala é produzida pela sociedade. Portanto,fge ela
gestala pela sociedadeconforme o autordefende logo ela foi criada para atender os
interesses @ quem a crioufiA construcdo da escala € um processoial, isto é, a escala é
produzida na sociedade e mediante a atividade da sociedade que, por sua vez, produz e é
produzida por estruturas geograficas de interacdo 8o($llITH, 2000, p139).

SeguindoesseentendimentoCorréa (2007) fe umaafirmagcdo sobrea escala e sua
constru@o, apontandeeu uso em cada contexto especificontudo,ele deiou claro que
para o estudorbang havia umaescalaque seria maipropicia por conter a escala da rede

urbana e a escala do espaco Haf@ano

A escalaé uma construcao social com trés acepcdes correntes: a de
dimensdo, a exemplo de economias internas ou externas de escala; a
cartogréafica, que se traduz na relagcdo entre objeto e sua representacdo em
cartas e mapas; e a conceitual, associada a ideieedebfpios e acbes sédo
conceitualizados em uma dada escala na qual processos e configuracbes se
tornam especificos tém a sua propria escala de representagéo cartografica.

(p. 63).

Smith (2000 Corréa (2007apreserama escala como uma metodologia paelhor
compreesdodo espacoSmith (2000), ao utilizar a experiéncia désiculos dossemTeto,
revelaque tanto o espaco quanto a escala geografica sdo producdes sociais quesgria, d
sdo gerados conforme a necessidade interesse da sociedadeportanto, passivel de
escolhas por parte de quess gerolproduziu Ainda segundo ele, existe uma sequéncia
l6gica deescalasgeogréaficas partindo da escala do corpo, alcancando as escalas da casa, da
comunidade, da cidade, da regido, da nacao e do globo.

E pertinente resskar que a sequéncidgica linear acimaapresentada naé rigida,
estanquecoma obrigacdo de caminhar por todas elas (da néecnacro)atéchegar a dltima.

E justamente isso que Smith procamanprovarcom o Veiculo dos Seffieto e @ Poliscar,
veiculos improvisados queonferian aos senteto a possibilidade de
desengessandosequénciascalatinear, conferindomobilidadeentreasescalaggeograficas.

Seguindoes® entendimentpGuimaraes (201@)bserva

Os atoressociais que possuem capacidade de mobilidade e de saltar escalas
sdo aqueles que conseguem subverter a ordem estabelecida, redefinindo
politicas publicas e controlando a agenda do Estado. E uma tarefa da
Geografia a andlise de interacfes e articulactes as escalas geograficas

no decorrer do processo de producdo do espaco. Se o problema da extensao e
da forma séo intrinsecas a andlise espacial, considerar a producéo das escalas
geogréficas como uma medida pode conferir visibilidade aos modos de
existértia espacial da prépria sociedade. (p. 255).
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A possibilidade de saltascalas também passa a ser uma prerrogativa.d0digle
Smith (2000) revela éque osSemTeto de posse de um veiculo projetado a partir de um
carrinho de supermercado poderiam sepavrar, resistindo &o espacosprivados do
mercado imobiliarionorteamericano. Esse veiculo adaptado a partir de sugedtizes
propriosSemTeto conferia a seus usuarios a possibilidade de cumprir algumas necessidades
basicascomo transportar, sentag dormir, abrigarse,lavarseetc Segundo Smith (2000), a
mobilidade espaciadraum problema centralgra osSem-Teto que ndo possuia um lugar
para guardar seus pertences, sendo obrigados-btepara onde quer qéessem Essa acao
vinculada ao$iveiculosadapado® os permitigproduzir seypréprioespaco éambémocupar
outros, sendo os mais imediatos ou 0s mais distasgasseguir certa linearidade.

O salto de escalas faexemplificalo por Guimar&es(2010) por meio deum
acontecimento quecorreuem escala localmas comconsequénciasnundais, ou seja,
alcancou a escala globdkataseda destruicdo das torres gémeas do World Trade Center, na
llha de Manhattan, Nova lorquexn 2001. O autor diz que a escala da vida cotiddatuela
cidadeentrau em colapso naquele dia; a escala nacional se mostrou vulneravel aos ataques
externos; a escala do mundo ocidental percebeu o poder destruidor de um inimigo invisivel; a
escala da revolugéo islamica ultrapassou as fronteiras regeaklian@u a escalaglobal.
fiFoi esta complexa sintese de Escalaodgaficas que definiu o peso politico daquele
aconteciment®(2010, p.254).

No Brasil, um acontecimenttambém exemplifica e reforca o entendimenta
multiescalaridade de um fendmeno analissaio a 6ticala Escala Geogréafica:rompimento
da barragem de rejeitos da Samarco. A lgamade Fundao, que ao rompeen novembro de
2015, devastou o distrito de Bento Rodrigues, na cidade mineira de MaDatmesastre
provo®mu a morte do Rio Doce por meio de umalanche de rejeitos de minério de ferro que
percorreu o curso do rio até sua foz. Agueindmeno local ndo demorawalcancar a escala
regional ¢ consequentementanacional, e pajue nao dizer que teve alcance global?

Nas figuras2 e 3 a seguiryvé-seem detalhea area d desastrecom destgue para a
localizezdo e extensdoEntretanto,como ndo basta apenaecalizar e dimensioar, é
necessario que se leve em consideragdo o que esta passogmcainterpretir eentender os
acontecimentos sociague a Escala Cartografica némprime. Lesann (2009afirma que a
percepcédo de abrangéncia de um fenbmeno no espaco requer um amadurecimento cognitivo
diferente e complementar a percepc¢do da dimeas@guantificagda Ainda segundo ela,

preciso reconleer que a escala de abrangéncia de um determinado fendmeno significa
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identificar sua ordem de grandeza global, regional e/ou local. Para tanto, esgeedea
Escala Geografica preenche esse requisitmalise espacial de ui@ndémeno.

Figura2: Infografico do desastrale Bento Rodrigues ap6s o rompimento das barragens
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Figura3: Infograficodo percursala lamado Rio Doceatésua foz
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O primeiro infograficoretrata os detalhes do avanco da avalanche de (l@je#cs)
sobre o pequeno distrito de Bento Rodrigiescebese a proximidade entre o povoado e as
barragens que romperam e desencadeardemdmeno Até aise tema visdo da pequen
distancia de 2,8 km entre as barragens e o distrieejund infograficqg temsea dimenséao
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exata @ fendmenponde os 62 milhdes de metros cubicos de lama percorreram a extensao do
Rio Doce perfazendo a distancia total de 879 km entre os estaddsde Gerais e Espirito
Santo, na regido Sudeste. Entretanto, por trds desses numemss iefogiraficos que
dimensionam/representar fenémem, existem acontecimentos que ndo podem ser
mensurados pela Escala Cartogréafica, como as Widasnas, aquaticasegetais,de aves

por exemplo que dependiam adjuelerio para sobreviver, l@n dos prejuizosmateriais
relacionados a memoariaaquele lugar. O que ndo pode ser mensurado pela Escala
Cartografica, pode ser analisado e discutidticamentepela Escala €ogréafica, quexamina

as relacbes desencadeadas pelo fenémeno, sejam elas fisicas ou sociais.

As familias de Bento Rodrigues perderam casa, moveis, criagdesosoutros bens
adquiridos ao longo da vida, quase tudo foi coberto por uma espessa caniaoia de
rejeitos. De todas as perdasnaior foia dasvidas tomadas pela lamainda salientando que
a0 longo do Rio Docenado foram poucos os pescadores e ribeirinhos que perderam sua
principal fonte de renda. Ja no litoral do Espirito Santo, muitésishgpousadas e outros
estabelecimentos comerciais tiveram prejuizos financeiros, pois a beleza de parte do litoral
capixaba foi comprometida por uma extensa faixa de lama. A catastrofe ambiental que teve
como pontoinicial a barragem de Fund&do, em Min@srais, atingiu parte do estado do
Espirito Santo e do sul da Bahia, que tambépebeu grande quantidadie rejeitos,
desencadeanduais prejuizos ambientais e econémiaosonmeércio local

Apesar de importantegs informacdesbtidasvia Escala Cartogfi@ga ndo explicam
todo o fenbmeno, paisegundo Guimardes (2010), a representacdo geometscanapas
nem sempre é suficiente para captar as relagbes sociais ggpraram. Assim, com base
nessa escala, pode interpretar geograficamente a dinamicaiosspacial do fendmeno
ocorrido em Bento Rodrigues. Alguns pontos sao importantes para uma correta aplicacéo
metodoldgica da escala de anglisendo em vista que fenbmeno em discussdo teve
abrangéncia fisa nas escalas local e regiorlconsequentenmée, gerou um impacto
econdmico na escala nacional, pois a Samarco é uma das reaipresasesponsaveis pela
extracdo de minério de ferrm Brasil eno mundo. Portanta fenémeno ocorrido efBento
Rodriguesao ficou restrito as escalas local e reglpale se estendeu por outras escalas.

A producdo de minério de ferro teve paralisacdo imediata ap0s a catastrofe, o que
gerou prejuizos as economiasneira, capixaba @acional. Do ponto de vista da escala
gl obal, N o -micemodutepelotzadamporntca da empresa tem como principal

funcdo abastecer o mercado global com bens naturais semitransformados extraidos do
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territ-ri o na&tHEYcenah2085, p. I0WBoAaEIMinuicdo da producédo de
minério de ferro da Samarco, o mercado globatatmoditiesdesse minérisofreuuma
inesperada baixa. No Brasil, diversas matérias veiculavam que tanto a Vale quanto a BHP
Billiton (proprietarias da Samarco)véram prejuizos econdmicos devido a diminuicdo da
producéo do minéride ferrg além dasndenizagfesa serenpaga aos moradores de Bento
Rodrigues e da compensacéao financeira a Un@blieas Geraiglevidoosdanos ambiatais
causados pab barragen®estao que, £gundo o jornal Valor Econémico, veiculado em 28
de abril de 2016, a Samarco ageria um prejuizo liquidtotal de R$ 5,84 bilhdes.

No tocante amportancia do Brasil no mercado global de minério de ferro, Wanderley
et al(2015) destaca que no ano de 2013

[...] apenas cinco paises foram responsaveis por dois tercos das exportacdes
globais de minérios, tendo o Brasil ocupado o segundo lugar, respondendo
por 14,3% das exportacbes de minério no mundo. Nesse periodo,
aprofundowse a dependéncia econdmica do Brasil com relagdo ao setor
minereexportador. A participacdo dos minérios ng@tacao do pais
passou de 5% para 14,5%, tendo o minério de ferro correspondido a 92,6%
desse total. (p. 30).

Conforme se observa o fendmeno ocorrido emBento Rodrigues foi
localizadomensirado pela Escala Cartogréfica ieterpretado pela Escala Geogeéf
justamentepor esta Ultima reunir elementos sociais que requer mais que gimgples
localizagdahensuragéo e sua reducédo ou ampliacéo pareg®serddanum mapaNao se
trata dediminuir a importancia dos mapas, pelo contrariaslhesatribuir uma interpretacéo
mais humana do que acontece no espaco geografico e que comumeéateamiiderado
guandoso seanalisa um fendmenpela 6tica déEscala CartograficdaraRodrigues (2008
p. 320, fias escala geografica possibilitan a andlise dos acomienentos por diferentes
formas que ndo apenas @ mhapear Escala Cartografica uma vez que a mesma contém as
relacdes e producdes sociais e espaciais inerentes ao conhecimento geografico

Quando se discute questdes ligadas a escala comum que hajaima notavel
confusdo entre as consideradas grandes ou pequenaseXperiénciaque tenhocomo
docente d EducacéoBasicaperceboque essaonfusdondo esta ausente no entendimento e
na praticametodobgica de muitos professoresssim, consideo relevané que ao sefazer
essa distin¢cdassoajudaré o correto empregoonceitual e metodologiatesss escalas

Na Escala Cartograficag grande escala € aquela que possui um pequeno
denominador, enquanto a pequena escala é aquela que possui um grandeadendasgse
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Ajogoo de denominadores sempre gera al guma
mapa e ndo esta habituado a fEzé&eguindo esse entendimento, Seemann (2&k&rva:

Muitaspessoas pensam que uma escala de 1:100.000 é maior Hz0qué
Escala Cartografica, portanto, € uma relagdo (numerador sobre denominador,

il sobre algum valoro). Assi m, il so
10000. Verifique que esse racioc?2n
100. 0000 d8 010001 d& M1 09dbre 0, 00C
0,001. (p. 68).

Entretanto, pareninimizaresta confusao, a explicacdo sobre o que vem a ser um mapa
de escala grande ou pequepade ocorrera partir do esclarecimento de que o primeiro
apresenta maior generaiio de detalhes da area e/ou do fenbmeno pesqujsado
segundp é aquele em que os detalhes da &area e/ou do fenbmeno pesquisado apresentam

menor generalizacdo de detalhes, conforme o esquema a seguir:

1: 50.000.000=% Maior denominadagmenorescala = menorgeneralizagdde detalhes

1:10.000 = Menor denominadosmaiorescala =g maiorgeneralizacdde detalhes

Essa confus«o fimetodol -gicao adqguire out
escalas cartografica e geogeafi pois o que caracteriza uma escala grande para a primeira,
ndo vale paraa segunda A Escala Geogréfica ndo se baseia nos numeros (numerador e
denominador) para sstabelecewisto queela se baseia na prépria extensao do fenémeno,
ou seja, seesteocorre em escala local, sera considerado um fenébmeno de pequena escala,
caso ocorra em escala regional, sera consideradendmem de média escaly se ocorrer
em escala nacional ou global, sera considerado um fenbmeno de escala grande.

Concorad com Seeann (2011)quandcafirma que a @rtografia na sala de aula ainda
se baseia num modelo cientifinormativo que ndo confere devida atencdo as praticas
(cartopraficas da vida cotidiana que ndo obedecem ou simplesmente ndo seguem como
norma prética e caeitual as regras matematicas e os pensamentos geoméintesanto, é
preciso entender que essas escalas sédo dialétiGas )mesmo tempo dialdgicas, que se
complementam, mesmo apresentando caracteristicas tedricas e metodoldgicas distintas.

A EscalaGeogréfica busca compreender e/ou interpretar o fenbmeno em sua dimenséo
tambémsocial, analisando todo seu processo de constituicdo, indo além do resultado pronto e
acabado. O espaco geografico como produto da sociedade passa por sucessivas modificacdes

e cabe a Geografia discldise, para tanto, essa escala se constitui como um recurso teorico e
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metodologico fundamentado desenvolvimento dessa analise que envolve uma leitura
espacial baseadam corceitos geograficos, conferindama interpretacdo espgal do
fendbmeno que outra ciéncia néealiza coma mesmafacilidade Reunir os conceis de
Escala CartograficaGeografica e da propria Geografia para interpretar determinado
fenbmeno que ocorre no espaco, levando em consideracixalizacdodimensio fisica e
também social requer do pesquisador um entendimento multiescalar que culminara no
esclarecimento dos fatosdo além da localizacdo e permitindo a visibilidads dariaveis
sociais que integram o fendbmeno analisgdmm isso, um pensamergeografico passa a se
descortinar e uma leitura/interpretacéo geogréfica do fenbmeno se estabelece

Na sulsecdo asegur, serdo tratadosalguns conceitos relacionados ao termo
fipensamenty além @ possibilidade do desenvolvimento de pemsamentgeograico ede
como a definicdode Escala Geogréfica pode contribuir positivamemiedesenvolvimeto
desse pensamentoespecifico jA que este éimportante para uma leitura espacial dos

fendmenos geograficos.

2.3 A Escala Geogréafica como aporte para desenvolimento de umpensamento
geografico

A Escala Geogréfica pode contribuir do ponto de vista te@ooeeitual e
metodoldgico para o desenvolvimento de pemsamentaeografico nos jovens escolares.
Para iniciar essa discussadaco 0s seguintes questionames: existe distingaeentre
raciocinio e pensamento? Como a Escala Geografica pode contribuir @sanvalvimento
de um raciocinio oypensamento geografico a partir das aulas de Geografia? Para buscar
respostasa tais indagacdes, algumas referénciamrorimportantescoma Borges (1994),

Callai (2003; 2009), Nogueira; Carneiro (2009), Richter (2010), Souza (2011), Passini (2012),
Girotto (2015a), Breda; La Viega; Straforini (2016).

Buscando elucidalo primeiro questionamentay qual envolve os conceito de
raciocinio e pensamento, encorde em Japiassu; Marcondes (2001) duas importantes
definicbes que trazem alguns esclarecimentos. Segundp&teamentgode ser entendido
comoatividade intelectual, raciocinio emrsciénca. Jao raciociniq compreendea atividade
do pensamento pela qual se procede a um encadeamento de juizos visando estabelecer &
verdade ou a falsidade de algdeste caso, enteede que pensamento e racio@nestao
intrinsecamenteligados. Dito isto, parb da compreensdo de queo utilizar o termo

pensamento, o raciocinio estd contemplgmns 0 ato de pensar € inicial, mais amplo e
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conduz o sjeito a raciocinasobre algce a emitir juizo, parecer, criar argumentos ou propor
tese ou deliberacdo a partir de observagbes sobeemileado fendbmeno. @ciocinio esta
contido no pensamentopnstituindesecomo uma de suas etapAsda conformelapiassu;
Marcondes (2001p. 149, pensaré conhecer através de conceitesndo quefi...] o
pensamento constitui uma atividade intelelctusando a producdo de um saber novo pela
mediacdo da reflex&o Portanto, o pensamento conduz ao conhecimento por ngeio d
conceitos eaindase configura como uma atividade da mente que produz um novo saber a
partir daatividade reflexiva.

O pensamentm&d deve ser entendido como exclusivo da Geografia, embora este
desenvolva importante papel quando se trata de analisar os fendmenos geograficos. E
consenso que outras ciéngitento humanasomo exatastambém possuem e utilizam um
conceito proprio dpenamentq como a Filosofia, Biologia, Arquitetura, GeometHistoria,

e a Matematica,as quais poden ser pensamento filosofico, pensamento bioldgico,
pensamento arquitetbnico, pensamentmngétrico, pensamento historico pensamento
matendtico. Na ciéncia geografica, ge tem como objeto de estudo o espatiiza-se 0
adjetivo fgeragt 8f na o peosanenimsais eapedificoy considerando

que a relacdo entre os conceitos geogréaficos e a espacialidade dos fendmenos requer um
pensamentorpprio.

Autores como Borges (1994) e Callai (2009) destac important@apel da escola e
dos conteudos na formacédo pensament@eogréafico,contudo,ressalé-se que em algurs
momentos ambos se referem essepensament@ o mo i ccamas cd SSmal€ haa | 0,
verdade ndo implica prejuize paraesteconceito, poisno aprofundar da leitura de suas
respectivasbras, percebese que eles tratam da importanciapgmsamentgeografico para
0sS jovens escolares. Borges (1994) afirma que a escola é umaicéstisocial que se
encontra num contexto mais ampipie € a sociedade que ela (a escola@umpreseu papel
como local de producdo e socializacdo de conhecimentos espaciais, implicita ou

explicitamenteSobre a consciéncespacial e a Geografiaallai (2009) afirma:

O conteddo de Geografia, neste contexto, € o material necessario para que o
aluno construao seu conhecimento, aprenda a pensar. [..] Este
conheci ment o, partindo dos cont e vdc
consci ®°nci a e sdpsdfenémenos) dad relacdes sociass ajse ,se
travam no mundo. (p. 93).

Esse autoresevelamque existe uma estreitalaedo entre o desenvolvimento de um

pensamentgeografico e o ensino de Geografia, ficando claro a partir do momento em que a
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escola é corocada para assumir a responsabilidade de contribuir com uma formacgéao cidada
critica e conscienteedcriancas, jovens e adultosa quala formacdo de uma consciéncia
espacial seja fundamental para o despertar de uma reflexdo sobre as quataaocieade
emprega a(re)criacao do espaco.

No entendimentale Nogueira; Carneiro (2009 relagcéo entre o ensin@ Geografia

e a escola permite que

[...] o modo de raciocinar geograficamente desvela as interconexdes da
espacialidade, expressando o carateltidimensional do estudo geogréfico

na escola e conferindo validade epistémica ao gabear 0 espago nas
praticas de educacéo geografica. (2009, p. 35).

O ato de pensar geograficamente confere ao sujeito a possibilidade de desenvolver
leituras do mundo, da realidade que se apresenta, confere habilidade para analisar
criticamente situdies que envolven a realidade, tendo consciéncia de que a sociedade
capaz de realizk, inclusive, num plano multiescalar, sabesdoque nem sempre as
transformacdeno espaco podem ser compreendidas apenas pela 6tica da escala local.

Seguindo esse entendiment@corro a Girotto (2015a)quando faz a seguinte

afirmacéo:

Em nossa perspectiva, para o desenvolvimento do raciocinio geografico é
preciso também levar enpmsideracdo a realidade atual como ponto de
partida e de chegada do processo de efsginendizagem em Geografia,
reconhecendo na mespaauilo que a qualifica como geografica. Por isso a
importancia de compreender as multiplas determinacdes também em sua
dimenséo espagemporal, principalmente escalar, dos fenbmenos a serem
analisados e que se imbricam no processo de constituicdo da realidade. (p.
240).

O entendimento @ autor expde de forma objetiva a importancia da realidade dos
estudantes como ponitaicial e final do ensin@prendizagem do processo educativo. Isso faz
com gue a aprendizagem seja significativa. Os contetddos tém um importante papel, mas é
necessario que eles estejam relacionados a realdtdes. Callai (2009) evidencigue o
conteudoé um recurso necessario para que os estudantes construam seus conhecimentos, e
realmente o é, mas nao de forma isolada, pois emtgne os conteldos geograficos quando
contextualizados com a realidade dos estudantes, consstienmo importante element
para o desenvolvimenteedumpensament@eografico.Ressaltsse aindaque opensamento
geografico venhaganhando destaque nos debates da Geografia Académica e Escolar nos

altimos anos, concomitantemente istg € crescente 0 numerde autores que trazem
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contribuicBes tedricas no campo da leitura espacial geografica. Cada qual com sua
particularidadeanalisand®obre 0 que € e como se desenvalvgensamentgeografico.
Para Richter (20000 raciociniogeograficopode ser entendido como a capacidade de

interpretar os elementos do cotidiandarealidadesob a perspectiva espaciagégiindo ele

Para contribuir no desenvolvimento do raciocinio geogréfico, as atividades
didaticas de Geografia utilizam diferentes linguagens que buscam ampliar as
leituras eas andlises dos alunos em relacdo aos elementos que compdem o
espaco, seja em escala local ou global. Dentre essas linguagens podemos
citar a escrita, a filmica, a fotografica, a grafica, a musical e a cartogréfica.
Essa ultima nos chama a atencdo pelantaese ocupar da representagéo do
espaco- que é o mapa, funcdo que contribui significativamente para o
processo de ensiraprendizagem da Geografia. (p. 15).

As atividades didéticas aliadas ao uso de diferentes linguag@nsaesso de ensino
aprendzagemda Geografia um importante meio de se desenvolver ou amplf@rsamento
geografico, permitindo, inclusive, que ocorra uma analise do espdgomuemultiescalarA
leitura em diferentes escalas proporci@iau conduz aum pensamenta@eograficomais
dindmico e complexo, exigindo do leitor maior habilidade quanto a compreensao do espacgo
como resultado da acéo da sociedade. Dentre as linguagens elgatadagoy a de maior
importanciapara o processo de ensiaprendizagem da Geografiaa camgrafica, queé a
guese ocupaspecificamentda representacdo do espaco

A importancia do mapaspecialmente no contexto da Geogr&faolar vai além de
um simples recurso visual e metodolégico que auxilia no processo de-apsindizagem. E
comum @ssoas associarem 0s mapas a Geografia eetisa, como se a Geografia fosse
anico componente curriculgue o explor@omo recurso didatico. Realmengaiste umdina
relacdo entre eles, mata pode e deve ser produtiva do ponto de vista dabstairem
conhecimentos tedricos e praticos para a vida particular e em sociedade, conhecimentos de
um mundo em constante transformagéale ressaltar que tanto a escqlaeanto a Geografia
Escolar sdo importantgzara o desenvolvimento dema leitura espaciale geograficado

mundq sendo 0s mapas importantesursos didaticogara isso.

E na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a
compreensdo das formas pelas quais a sociedade organiza seli esga€o

s6 sera plenamente possivam o0 uso de representacdes formais (ou
convencionais) desse espaco. (Almeida; Passini, 2010, p.11).

Corroborando com essompreensddogueira; Carneirc2009 afirmamque
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s

[...] o sujeito situado é aquele que consegue, pelos meios e recursos da
ciénciageogréfica ou de outras ciéncias afins e pelos processos de ensinar e
aprender Geografia, ler o mundo em todas as suas relacdes sob os diferentes
aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, histéricos e naturais; ao
construir explicacbes sobre aumdo, cada um, em suas circunstancias, tem
propésitos e atua nele como agenciador. (p. 27).

Ler, raciocinay pensare compreender o mundo etonstantetransformago e em
distintas escalag algo imprescindivel para qualquer pessoa, desde um jovem edtolar
interior do Amazonas ou funcionario de uma empresam atuacadaoegional até um alto
executivo de uma empresa transnaci@oah sedena Avenida Paulisteem S&o Pauld&sendo
assim,compreend que quanto mais sujeitos situadd®o e ficomd o mundo, serdnelhor
para a sociedade discutir criticamente fenémenos fisicos e sociais. Segundo Giro#)p €2015
possivel a formacao de su@ capazes de pensar o mundo miigdogo constante com o seu
lugar, com sua experiéncia de vida mas diferentes escalas asais. Nesse contexo,

Almeida; Passinf2010)afirmam:

A importancia do aprendizado espacial no contexto sociocultural da
sociedade moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois
esta exige certo dominio de conceitos e de referenciaeciaisp para
deslocamento e ambientag&o; e mais do que isso, para que as pessoas tenham
uma visdo consciente e critica de seu espago social. (p. 10).

Partindo dessmesmadinha de pensament@ostella (2008) afirma que

E interessante a andlise que pespagela dialogicidade do sujeito, no seu
processo e na construcdo interna comesgorno E uma relagéo entre o
sujeito e sua continuidade. A dimenséo exterior vivida também faz parte do
sujeito. Promover a dialogicidade entre o sujeito e seu entorseng,
davida, promover a compreensdo do entorno com o mundo, jA que as
relacbes acontecem no momento em que 0 espaco vivido é buscado como
uma porta de uma rede de conhecimer{os43).

Discorrendo sobre a imparicia da aprendizagem do espaco vividereira (2013)

faz o seguinte apontamento:

[...] toda aprendizagem referida a um conhecimento espacial constituira, por
um lado, uma nova ferramenta para decodificar as multiplas relacées que os
seres humanos desenvolvem com seu entorno (por exemp®pesddcao,

as de filiacdo, as de degradacéo, as de pertinéncia, as de propriedade, as de
identidade, as de poder, as de juizo estético etc.) e por outro, em um
dispositivo para potenciar os campos de constituicdo (sensorial, emocional,
perceptual e repreatacional) do mundo que se habita. (pp. 205/206).
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Para justificar seu entendimento ternalo mais compreensivel,Pereira (2013)
destaouum didlogo ocorridma sala deaulaentre um professor chileno e seus alunos. A aula
retrabu a espaciatlade mais especificamentelos espacos publicos da Plaza de Armas,
localizada nocentrode Santiagogapitaldo Chile Aquela praca& um dos pontos turisticos
mais visitados por turistado mundo inteirpcom isso,0 multiculturalismo passou a ser o
tema centralda aula quandose discutiu 0 crescente niumero de colombianopezuanos
matriculadoshas escolas chilenagjaetambém ocupaam outros espacos pubbs da cidade
Nesse didlogo, professorquestiomu se seusalunds ja tinhamvisto um colombiano ou um
pemuang depoisconcluudi zendo que a Pl aza de ArNseste tin
caso,0 conceito de espagoulminou em umantervencao pedagogicgaqued aula ealém
dos conceitos de espaco vivido, percebido e concebidopracitadcautor sugeu maior
atencdo para os conceitos de espaco conheesjpagdegitimado.

Pereira (2013)baseado em Lefebvre (1991), Harvey (1998) e outros, prodaz

quadro ge facilita a compreensaosidiferentes niveis de produgde experiéncia espacial

Quadrol: Diferentes niveis de producéo da experiéncia espacial
Niveis Descricao

Espaco concebido | Plano das préaticas espaciais que no contexto da modernidade cay
modifica e burocratiza a vida cotidiana. Tratade um plano de objetq
redes e fluxos mariais.

Espaco percebido | Plano da representacdo dos espagos que se encontram normatiz
normalizados pelo poder instituido. Indibabituse autoriza a verdade e
um plano simbdlico.

Espaco vivido Plano dos espacos de representacdo em que se preduzia vida no temp
significado. E o plano dos discursos e do plano imaginario.
Espaco Plano dos espacos de identificagéo reciproca ideal entre sujeitos. Os

veem a Si mesmos como iguais aos outros, a0 mesmo tpmpuliferentes.
Somatéria de uma identificagdo cognitiva e de uma expressao publica €
desta identificagao.
Espaco legitimado | Plano dos espacos de validacdo que da conta da estabilidade das relg
dominacao. Nao implica s6 aceitacdo, mas também um acordoosajuste
e 0s niveis de justica envolvidos, definirgbassim um carater normativo.
Fonte: Pereira, 2013, p. 207.

reconhecido

O espaco reconhecido pode ser entendido pela identificagdo que os sujeitos podem ter
por algumlugarem comum, no caso, a Plaza de Arntpge se tornou urambientetanto dos
chilenos quanto dos imigrantes colombianos e peryapuesconstruiram uma identificacao
em comum. Todos séo sainericanos, falam a mesma linguaanhecema Cordilheira dos
Andes, enfim, possuem motivpgra se enxgarem como iguais, a0 mesmo tempo, sendo

diferentes, como o0 autor esclarece. Ja 0 espaco legitimado, compseemdeno a
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possibilidade da validacdo do espaco onde ocorre uma relagédo de dominacdo e subordinacgéao,
no caso, o dominio do espagco que compreemdPlaza de Armad do povo chilenomas
podendoser ocupado e vivenciado por sujeitos de outras nacles, desde que as regras e/ou
normas estabeledas fossem expressamente aceitas e cumpridas, configurando, assim, o
carater normativo sobre o usufruto delguespaco publico.

A formacao de unpensamentgeogréafico se efetiva por meio do dominio conceitual,
metodoldgico e praticdo espaco, seja ele em qualquer um dos niismdcs no quadro
anterior A leitura e a compreensao dos espacos vivido, percetndcebido, reconhecido e
legitimado se constituem como ummportante passo para o desenvolvimento de um
pensamenta@eograficopor partedos jovens escolares, conforme o exemplo da Plaza de
Armas. Enecessariajue os estudantes ultrapassem a leitura dalaesocal, bem como do
espaco vivido, s6 assim, poderdo ter uma compreensaoagaém doseucontato mais
imediao, podendo chegar ao dominio do espaco conceh@aivel decompreensdo de
lugares distantesnesmodaquels que nunca tiveram contatarelio.

Na sulsecaoseguinte se discutiracomo o cotidiano e a mediacao didatica também
podem cotribuir com o desenvolvimento de ymensamentgeografico a partir da interacéo
entre as atividades desenvolvidas no dia a dia e a Geografia, tendo a meidigigZocomo
seuprincipal fio condutor.

2.4 0O cotidiano, o espaca@ a mediacao didatica: outros aportes para desenvolvimento
de umpensamentogeografico

Inicio esh secdo com as seguintes questdes: como o cotidiano pode ser til ao
desenvolvimento & um pensamento geografico? E possivel o professor aprspdarfatos
do cotidiano dos jovens escolares pastinaular o desenvolvimento @ um pensamento
geografico? Compreendjue o cotidiano dos jovens escolares € importante para favorecer o
processade ensineaprendizageng, nesse sentigaecorio a autorescoma Somma (2003),
Cavalcanti (2007; 2013), Gasgiovanni et a(2011), Callai (201¥e outros.

O cotidiano se reveste das coisas do dia a dia, representando também a realidade em
que seesta insrido. No dia a dia, encontramos os afazeres domésticos ou profissionais, 0s
escolares, as brincadeiras, os lugares, as paisagens, 0s cheiros, o ir e 0 vir, acdes e reacdes
atitudes, questionamentos, discordancias, enfim, definir cotidiano é,facilnesmo tempp

dificil, pois varia de pessoa para pessoa, de espaco para espaco e também de tempo pare
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tempq mas entend que ele tensua devidamportancia tedéricanetodobgicana corstrucao
da(s) espacialidad@) dos sujeitos.

Para Miguel Somma (2003)s professores podentometer um grande erro
pedagogico que é o de ndo conhecer a realidade cotdtiaratudantesnclusive,quando se
trata & conhecimentos adquiridos ao longo de suas trajetérias, mesmo sabelies
desorganizados por vezessao desdiculadosou mesmoequivocadosEle afirmaque

O objeto de estudo da Geografia esta ai, exposto a todos os sentidos de cada
aluno, todos os dias. O espaco proximo se vive; forma parte da histéria
pessoal do aluno que lhe atribui uma logica, a sua ma@sraignificados
implicitos, os preconceitos, as nog¢des prévias formam parte do
desenvolvimento das inteligéncias pessoais. Ignorar essa forma de apreender
seu espaco real é, além de um erro pedagdgico, uma forma de desconhecer o
aluno como pessoa. (p.3)6

Ainda segundm autor,0s professores de Geografenta oportunidade de mediar a
transformacao das percepcdes desordenadas, desarticulada®rcpliédas, baseadas numa
dindmica funcional, em categorias de conteddos e habilidades significativasopar
desenvolvimento intelectual dasstudargs dessa formaa Geografia Escolar terd mais
sentido.Concorad com Cavalcanti (2014) quandaa afirma que a Geografia na escdieve
ter um Al i nkoO eswmdantema cgreviccorda que sO askge tera alguma
relacdo de sentido com a matéria de ensino formali2ektarte enten@d que oestudante
denvolve sua propria geografigue, por sua vez, devestar articulade@om a Geografia
Escolar.Os estudants no seu dia a dia constroem seus conmetios geograficosjsto que
€eSSe2 um processo inerente ao desenvolvimento da vida hup@edesde o nascimento até

avida adultaissoocorre

Na pratica cotidiana, os alunos constroem conhecimentos geograficos. E
preciso considerar esses conhecimog® gt a experiéncia cotidiana dos alunos,
suas representacdes, para serem confrontados, discutidos e ampliados com o
saber geografico mais sistematizado (que €é a cultura escolar).
(CAVALCANTI, 2007, p.68).

O conhecimento e a experiéncia dos jovens esntaMmpredevemsea levados em
consideragao no processo de ensipeendizagem da Geogratacolar pois perceberague
seus conhecimentos n&o estdo sendo desconsiderados pelo professorgueesstie tente
ajustalos para que se adequeao que se pretde ensinarsobre os temas;onceitose
conteudosgeograficos Corroboro com o entendimento d8ento (2013 p. 79 quandoela

afirma que
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[...] ao chegar a sala de aula, o aluno traz consigo uma série de saberes
adquiridos em seu cotidiano, a partir de sexperiéncias diarias. A
utiliza-«o dessa Abagagemo perpas
metodolégico, abrindo espaco para problematizacfes e questionamentos,
com o nitido intuito de permitir que os alunos se mobilizem para pensar,
refletir e buscar respostaEsse entendimento reforca a importancia dos
conhecimentos cotidianos para o ensino de Geografia, a fim de que se
construa o conhecimento cientifico de formaisrsignificativa para o aluno.

Comovisto, as relacBes e acOes desenvolvidas no cotidiano gesgascolares estédo
carregadas deaberes espacialidades e isso precisalsmmcompreendido pelos professores.
Aproveitar essas espacialidades construidas passo apEss@studants pode interferir
positivamente no trabalho docente, fazendo comegeeplos,questionamentos, davidas e
certezas sejam aproveitadas pamtrabalharuma espacialidade baseada nos conceitos
geograficos e na cognicdo destudantesSegundo Silva (2014), é uma acdo adequada do
professor quando ele busca identificar coragowens escolares interagem com os conteldos
geograficos ensinadpkevando em conta que eles carregauitasexperiénciagscalares que
adquiriram no seu dia a dia.

O professor deve aproveitar essas experiéncias escalares cofidiemdslogar com
os estudantesobre as multiplas escalgge constantemente se apresenpanmaeles,indo ca
escala locala global e viceversa sem linearidadghierarquizagcdesSegundo Straforini

(2001) e Callai (2009ps circulos concéntricagiodevem ser aplicados enaka de aula.

Todavia, o que se tem verificado na préatica pedagdgica dos professores é
uma total hierarquizagéo do espaco geografico, onde cada dimenséo espacial
€ ensinada de forma fragmentada e independentemente. Assimsénasa
estudos com os da @sda crianca, seguida da rua, da escola, do bairro, da
cidade, do estado da federacgéo, do pais, do continente e, por fim, 0 mundo.
(STRAFORINI, 2001, p. 55).

Para Callai (2009) é imprescindivel

[...] que se supere a ideia dos circulos concéntricosngardo préximo e
supostamente mais simples para o mais distante e que seria mais complexo.

I niciar pel o fAeud e avan-ar circul a
que o mundo e a vida das pessoas acontecem numa escala linear de
distancias. O mundo nao t&o simples assim. As relacdes sociais sao
complexas e vao muito além de uma simples sequéncia de escalas e de uma
explicacdo encadeada do menor para o maior e mais distante (p. 108).

Essa afirmacbes ndo desconsideram que tanto a aprendizagem quanto o

desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes partam da sua realidade, do seu
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lugar, do seu cotidiano, a critica recai especificamente sobre a metodologia que pressupde
umalinearidadéhierarquizacaescalar.
Outrossim,concordo com Castrogiovannet al (2011) ao faz a seguinte observacéo

sobre o cotidiano e as Escalas Geograficas:

[...] partindo da cotidianidade do aluno, das atividades concretas e/ou
dos exemplos trazidos da vivéncia de cada um, buscamos desenvolver
habilidades cognitivas queepnitam entender o significado do lugar,
construindo ideias e atitudes que facilitem a compreensdo dos
problemas vividos, em diferentes escalas geogréficas. O espaco € o
campo e objeto da Geografia. (p. 24).

Partese dopensamentde Santos (2009) de qoeespaco é formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério de sistemas de objetos e sistemas de acoes,
nao considerados isoladamente, mas como o quadro unico no qual a bestdeaEntao, é
nesse espaco campo e objeto da Gdiaggaue as praticas cotidianas passam a existir e se
concretizam,salientandoque é carregado de contradicdes, mas também é indissociavel e
composto de sistemas de objetos caela mais artificiais e de acdes que sao carregadas da
mesma arficialidade. Sa os acréscimos técnicos resultantes da deéeociedade que se
encarregam dessas transformacfes executadas no espagmmuas autor esclarece, tudo
ocorre de forma interacionak assim que o espaco encontra a sua dinamica e se transforma.

Na perspctiva da relacdo dosstudantese suas espacialidadeSavalcanti (2007)

afirma:

A relagdo dos alunos com o espacgo, com sua espacialidade, com abrangéncia
e profundidade, requer instrumentos conceituais basicos. Esses instrumentos
permitem uma leitura deaundo, de espaco. Trasa, entdo, de tomar como
objeto de estudo geogréfico na escola o espago geografico, entendido como
um espago social, concreto, em movimento, que requer uma analise
interdependente e abrangente de elementos da sociedade e da matla®z
relacbes entre ambas. (p. 74).

Aindanesse mesmo raciocinio, corrobeomesh autora quando destaca que

O entendimento € de que ha um movimento dialético entre as pessoas e 0s
espacos, formando espacialidades. Esse fato torna o conhecimento
geografico importante para a vida cotidiana. A vida cotidiana hoje é
composta de arranjos espaciais, de relagbes espaciais complexas. E a
compreensdo da complexidade do espago geogréfico global pelo cidadéo
tornase cada vez mais dificil se ele ndo dispéeraferéncias conceituais
sistematizadas, para além das referéncias cotidianas. (p. 74).
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O conhecimento do espaco geogréfico enquanto objeto de estudo da Geografia tem
importancia conceitual e metodoldgica para o desenvolvimento das préaticas espaciais dos
estudantes?or meio desskindamentpos jovens escolares se apropriardo de um pensamento
geografico que culminara numa leitura multiescalar desse espaco, compreendendo também a
dialética existente entre os elemntes da sociedade, da naturezie sua inerdependéncia.

Esclarecese que essa dialética se apresenta entre as pessoas e Seus espagos,
culminando em novasspacialidades, o que torna o conhecimento geografico significativo
para a vida cotidiana que hoje se constitui de arranjos espaciais ¢uorés) e de relacdes
espa@is complexas, sendo necessdasizda Sistematizacdo para que 0s jovens escolares
possam ir além das relagdes cotidianas, que sdo importantes nesse processo, mas que nao s

resumem a elas. Coelho (1997) faz uma explanacao sehrdissussao:

O conhecimento da Geografia € o conhecimento de uma certa maneira de
pensar a realidade, alcancando mediante a utilizacdo de determinadas
informacbes e dados que, uma vez selecionados, devem ser apreciados,
buscandese estabelecer certas agies e considerande determinados
fatores. O gedgrafo preocupa com uma gama muito variada de elementos
porque tem em vista compreerddé em funcdo das caracteristicas de sua
espacialidade, isto €, considerando, fundamentalmente, o fato de que todos
esses elementos encontraendispostos sobre uma certa por¢édo do espago,
seja ele natural ou construido, com todas as consequéncias que esse fato
provoca em termos de dependéncias mutuas. (p. 09).

A autora evidenciao papel do gedgrafo e a constituicdos delementos e suas
caracteristicas espaciais, pois sua pesquisaedtrado era voltada para este profissional,
entretanto, sua analise pode muito bem se coadunar comamugjuse estinvesticando. A
espacialidade sua intrinseca relacdo com o sujedio @ exclusividade de quem se graduou
em Geografia, mas que na escola e no seu cotidiano, o ensino de Geografia ndo deve suprimir
a discussada espacialidade dos fendmenos fisicos ou socigige ocorrem no espacgo

O papel do professor de Geografia dedomediar a interacdo entre a realidade e/ou
cotidiano dosestudantezom o0s conteudosonceitos e temas da Geografiecdar numa

perspectiva multiescalar, contribuindom o desenvolvimentale umpensamentgeografico

Para a Geografia, alers® paraa relevancia dos conhecimentos cotidianos

dos alunos, especialmente a respeito do lugar onde vivem e suas
representacoes sobre os diferentes lugares do globo. O professor deve captar
os significados que os alunos dao aos conceitos cientificos que sé&o
trabalhados no ensino. Para formar um pensamento espacial, é necessario
gue eles formem conceitos geograficos abrangentes, que sdo ferramentas
fundamentais para compreender os diversos espacos, para localizar e analisar
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os significados dos lugares e sua ratacéom a vida -cotidiana.
(SACRAMETO, 2010p. 07).

A mediacdo pode ser aqui percebida quando o professor apresenta e/ou explora 0s
conceitos cientificos com os jovens escolares. No caso dos professores de Géagrafia
conceitos geogréficos trabalhadoa escola e, a partir destes, buseaentender como o0s
estudante®s internalizam, como os reproduzem e de que forma conseguem dssoath
cotidiano.Devese keva sempre em consideracdo o fato de que esses conceitos geograficos
por eles apreendidge quando recriaddsédo se limitem a escala local, poisfesbmenos
geograficos podem ocorrer em diferentes e@scBlaratantg Souza (2011) contribui com esse

entendimentquando afirma que

A construcdo de um pensamento espacial nessa abordagedesar@nte

da internalizagdo dos conceitos basicos da Geografia, tais como: paisagem,
lugar, territorio e regido e de temas geograficos de fundamental importancia
para estruturacado desse pensamento, como por exemplo: 0 meio ambiente, o0
urbano e o agraridJm caminho para o desenvolvimento de um pensamento
geogréfico decorre ainda da aprendizagem desses conceitos e de temas em
diversas escalas de analise, em que se faz uma correlacdo entre as
espacialidades sistematizadas pelo conhecimento geografico e as
egacialidades cotidianas do aluno. Para que isso ocorra, o professor deve ter
essa clareza metodolégica a fim de que ele possa mediar esse tipo de
aprendizagem. (p. 56).

Mediar a aprendizageng o dever de todo professgrno caso ds deGeografia ndo
pode ser diferentePara o sucesso do processo de ergpmendizagem de qualquer ciénda,
preciso entender queprofessor ndo € centrodesse processmas oestudanteO professor
media a formacao doestudantequando propicia o confronto deste com a ®bjeto de

conhecimentoCavalcanti (2007) argumengae

[...] o aluno é o sujeito ativo de seu processo de formacdo e de
desenvolvimento intelectual, afetivo e social; o professor tem o papel de
mediador do processo de formacédo do aluno; a mediacadapdéprabalho

do professor é a de favorecer/propiciar a interagédo (encontro/confronto) entre
0 sujeito [aluno] e o seu objeto de conhecimento [conteldo escolar]. Nessa
mediacao, o saber do aluno é uma dimensado importante do seu processo de
conhecimentofrocesso de ensiraprendizagem). (p. 67).

Mediar ndo deve ser visto como sinbnimo de impor uma ordem, uma vontade, mas
como uma habilidade de permitir que as partes interajam, se complementem, se confrontem,
que o sujeito(o estudante)se aproprie do sewobjeto de conhecimentfos conteudos

escolares)no sentido de explo#® para extrair contribuicdes tedricas, metodologicas e
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praticas tanto para o ambito escolar quanto para a vida, unindo seus conceitos prévios (do
cotidiano) aos cientificopropiciardo a criagdo de novos conceitos.

Assim, entendse que a aprendizagem adquirais significacdo, pois @studantga
acumulou conhecimentos cotidianos gper sua vez, sao importantes para a aquisicdo de
novos saberesque ele construir4,mas agora com amediacdo do professor, que intervirq
quandonecessario, auxiliandoa suareorganizagdo (sistematizacdo) cogniti&nbre isso,
Cavalcanti (2007) digue

A aprendizagem significativa € o resultado da construcdo prépria de
conhecimento. E a apropriacdouta contetdo de ensino pelo sujeito, o que
implica uma elaboracdo pessoal do objeto de conhecimento. Um primeiro
passo desse processo se da com a mediagdo do professor, [...] pois é seu
papel intervir no processo de construcdo de conhecimento pelo aluao. Pa
fazer essa mediacdo, ele conta com a cultura escolar, com o0 conjunto de
conhecimentos sistematizados na ciéncia, ho caso a geogréfica, e estruturado
pedagogicamente para compor 0os conhecimentos necessarios a formacéao
geral dos cidadaos. (p. 72).

Aindasegundo Cavalcanti (2008ssa mediacao é importantequog

O ensino € um processo dinamico que envolve trés elementos fundamentais:

o aluno, o professor e a matéria. Os trés elementos estdo interligados, séo
ativos e participativos, sendo que a acéauth deles influencia a agéo dos
outros. O aluno é sujeito ativo que entra no processo de ensino e
aprendi zagem com sua fibagagemo intel
bagagem que ele conta para seguir no seu processo de construgdo; o
professor, tamém sujeito ativo no processo, tem o papel de mediar as
relacdes do aluno com os objetos de conhecimento; a Geografia Escolar é
considerada no processo como uma das media¢cdes importantes para a
relacéo dos alunos com a realidade. (p. 48).

Segundo a autorasses trés elementos devem interagir sempre, mas cada um dentro
daquilo que Ihe compet® estudante € um sujeito ativo carrega@éauma bagagem que vai
além da intelectual, que séo seus lados afetivo e social, mas o processo ainda ndo se complete
ai, pas seacredita que esse é 0 primeiro passo para iniciar a aprendizagem. Por outro lado, o
professor também desempenimaporiante papel, que € o de mediar a relacdo entre o
estudantgsujeito) e os objetos de conhecimento (conteudo escolar geog&fpmw)fim, a
Geografia Escolaromomediacao (sendom elo) ente o estudante a realidade.

Mediar esse processo € um papel indispensavelodespor de Geografia. Na escgola
os conte¥dos, conceitos e outras ffcédordoamen
professor, permanecerdo estanques, sem utilidade para contribuir com o desenvolvimento

cognitivo dos jovens escolares, bem cod®suas prépriaespaciatiades Partindo desse



pressuposto, surgem dupoblematizagcées: como o professor poderia tnabaos temas e
contetdos geografis de modo que elgwgopiciem o desenvolvimento de umensamento
geografico? Haveria alguma relacdo direta com os conhecimentogmogidios jovens

escolares?Cavalcanti (2018, baseadaem estudos de Vygotsky sobre aoria de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), apresenta um importesut@inho &rilhar:
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nexrf

atividades de modo a envolds, que estabelecam relacdes efetivas entre o
gue ele j& conhece e o0 que plede conhecer com a ajuda do professor,

como resultado de um trabalho consistente e processual. (pp. 388/89).

Na figura4, a seguir constaum percurso didatico que podera ajudar no entendimento

do que vem a ser o processo de mediacao didatica baseadstumiss de Vygotsky, aqui

sistematizados por Cavalcanti (2013a). Nesse percosa@omponentes do ensiroos

objetivos, os conteldos geogréficos e os métededo apresentados. Conforme a autora

destaca, compete ao professor optar por um modo de eearas discussfes em sala, além

de escolher a melhor forma de abordagem do conteudo e fazer a mediacao didatica.

Figura 4 Percurso da Mediac¢ao Didatica
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Fonte: Cavalcanti (20E3p. 390).
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Segundo essguadrq € importanteque durante s diferentes momentos de trabalho
atentesepara as operagdes mentais que se esjpsrastudants, levando em consideracao a
reflexdo sobre quais sé@o os principais conceitos geograficos e hdaldaisi que podem ser
trabalhada como novo conteddocomo tambémquais conceitos geograficos podem vir a
tona nas discussbesobre eles. A autora afirma que o professor podera abrir mado da
explicacdo introdutériglo conteldo, que apesar de importante, ndo € obrigat®ndo em
vista que o caminho mais coereséga ada problematizacéooctonteudo.

A problematizacdo busca mobilizar estudantepara o conhecimento, pois muitos
temas/contetdos geograficos sado apresentados sem qualquer problematizacdo, quase sempr
culminando com a pergunteiché& Aprofasgoe, ipan serve pat
Resultado: nem os estudantes e nem o professor sabem com clareza a utilidade daquele
tema/conceito/conteddo. Portanto, a problematizacao leva os estudantas/algerem mais
detidamente com a teméatica proposta, evitammbrtanto, o que Bomfim (2016) afirma ao
esclarecer que muitos estudantes nao compreendem a importancia dos contetdos geograficos
na sua vida, cumprindo apenas as exigéncias da escola com o Unico objetivo de serem
aprovadogsie séridanqg semmuito interesse em aprendsrignificativamentes contetdos.

Apds a problematizacdo, o passo seguinte sera o da sistematizacgaal o
professor ird sistematizar os conteudos, oferecendo materiais que enriquecam o conhecimento
dos estudantes sobre os temas alomslasempre lhes permitindo participar das aulas
trazend conhecimentos cotidiangmra serem confrontados e se apropriagdes tematicas
em discussdoNesse caso, as operacdes mentais sdo: conhecer, reconhecer, caracterizar,
comparare discriminar. O conbnto entre o conhecimento cotidiano e o cientifico auxiliara
0s jovens escolares no desenvolvimento de uma leitura de mundo mais articulada e
organizada do ponto de vista cognitivop@nsamentgeografico dos jovens escolares sera
mais coordenado, sistatizado, tendo uma nova pepgdo da realidade do mundosea
geograficidadePor fim, a culminanciadessetrabalhosera elaborar uma ou mais atividades
que permita(m) aos jovens escolares sintetizarem seus conhecimeaatuy de forma oral
ou escritaexternardo reflexdes, inclusive sobre o préprio processo de aprender, levando em
consideragéo os contetudos ministrados, nem que seja para qulestiona

Nessecontextq autores como Kaercher (2007; 2013) e Costella (2013) destacam o
papel do professor nagresso de ensiraprendizagem. O primeiro afirma que o professor
comomediadoy pode ser umé@escadg, oferecendo suporte cognitivo para que os estudantes

saiam do At®rreod da organiza-«o0 das 1ideia
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Ele deferdequeo professgr na condi - «x0o de medi ador, deve
nao retornem pelo mesmo trajeto, forcandaa usar os novos conhecimentos adquiridos para
trilhar novos rumos percursos cognitivos mais livr@ésautbnomosA segundasegie es®
entendimentpo do compromissalocente com esses processos, mas centra sua analise na
compreensao de queara ensinar Geografimdo basta ao docente conhecer, dominar a
estrutura tedrica da ciéncia, ensinando o que ele dgueao longo da vidacadémicaou
profissionalparaofertar aos jovens escolares o processo faadr tudo pronto e acabado.

Para ensinar de forma eficiente e significativa, € necessario ao professor compreender
e aceitar que o estudante é capaz de articular seu pensamengppender, assim, ele trilhara
por novos caminhos e encontrard diferentesosdaquels outrora mediadopelo docente

Na secdoa segur, sera analisada presencalo conceito deEscala Geograficem
documentos oficiais que orientam os curriculos daeiriEn Médio, como os Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia, as OrientagOes Curricll@@enais as Orientacdes
Curriculares de Geografia da Rede Estadual de Educacao da Paraiba
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SECAO 3- A ESCALA GEOGRAFICA NO SDOCUMENTOS OFICIAIS
NORTEADORES DO ENSINO MEDIO

3.1 A abordagem escalar nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia do
Ensino Médio

Objetivando um melhor entendimento sobre as importancias tedrica, conceitual e
metodoldgica das escalas no Ensino Médio, dmssenosParametros Curriculares Nacidgma
(PCN) e mais especificamentaos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) algumas respostas que poderiam contribuir no senticke datender como o
conceito de escakaabordado e conuevesertrabalhado no Ensino Médio

Para contribuir com o entendimento sobre os PCNs e suas orientacdes para as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologiass quds a Geografiase insergbuscouse contribuicdes de
autores que pesquisaram sobre o temdentre elesdestacanrse: Callai (1999), Sampaio
(2006), Pontuschk#&aganelli; Cacete (2009), Cavalcanti (20&a2acete (2013).

De acordo com Medeiros (2010), as discussGes apresentadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNsfio Uteis na producédo de reflex@emificativas de como se
efetiva o trabalho educativo. Assim, os PCNs envolvem aspectos diversos da atuagdo docente
quanto ao curriculo, alcancando diferentesiaveis que de forma direta ou indireta
influenciamnas questdes relacionadaBducacadasca.

No entendimento elSampaio (2006), os PCNs se constituiram como uma relevante
ferramenta para a capacitacdo dos professores, ja que norteiam sua atuacéo no sentido do que
sera trabalhado em termos de codta] habilidades e competénciasto aosescolares.

Ainda segundo Sampaio (2006), os PCNs foram elaborados para respeitarsisaties
regionais, politicas eulturais existentes no pais, tendo em vista as peculiaridades de cada
municipio, estados e regioes.

Na contramaalesse entendimento, 2a (1999 mesmo reconhecendo que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) garante a complementagcéo do
curriculo nacional minimo com as peculiaridades, expectativas e interesses locais e regionais
Esta autora adverte para o periga homogeneizagcédo curricular por meio dos PCNs, pois
quando o Ministério da Educac@babora exames nacionais, esi@maeneizatodos os
jovens escolares todos os conteudos, fazendo com que as particularidades locais e regionais

se tornem insignificange no processo davaliacao levando em consideracague fias
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especificidades locais e regionais praticamente desaparecem quando da elaboragdo desses
exames. (CALLAI, 1999, p. 71).

Cacete (2013) também expde que mesmo os PCNs apontando para a precedéncia d
desenvolvimento de habilidades e competéndisscontetdos a serem ministrados, e ainda
definindo como eixos a transversalidadeadnterdisciplinaridade no curriculo escolar, eles
adquiriram uma concepc¢do pedagodgica conteudista e disciplinar. Osdoenggnharam
visibilidade central no processo de ensaprendizagem, e ndo os estudantes, que deveriam
ser, em sua opinido, o0s sujeitos centrais desse proddesmo os PCNs definindo a
transversalidade e a interdisciplinaridade como eixos do currigidosdo muito especificos
quanto ao dialogo trans/interdisciplinar.

Para Lima Juanior (2010), opais atualmenteimplementa estratégias de controle
utilizandose da educacdo. E esseu entendimento sobre a elaboracdo e implantacdo dos
PCNs. Parale, que msquisou sobre a constituicdo da Sociedade de Controle, os PCNs nao
fogem a egra docontrole visto quefiA Sociedade de Controle é calcada numa sociabilidade
autoritaria, na qual a educacdo assume papel fundamental constituindo sudLlidge
JUNIOR, 2010, p. 345). Para este autor,

Os PCNs se constituem numa arquitetura organizacipaa demarcam os
espagos para que 0s comportamentos respondam a seus objetivese Trata
da ingeréncia dos dispositivos de controle nha educacdo, caminparido
passuacs de disciplina. (Idem, p. 346).

SegundoLima Junior (201Q0) os PCNs se constituem como uma significativa
arquitetura organizacional do ponto de vista curric@ague tanto as habilidades quanto as
competéncias devem se adequar s®ss objetivgso que é uma interferéncia indireta no
processo educativo. Assim, os PCNs nada mais sdo do que uma estratégia de controle externo
da educacéo, dificultaloo pensamento critico e autdbnoohasprofessores estudantes.

E pertinente registrar que outros entemelitos podem ser obtidos sobre @&NB,
pois no seu bojo tedriemetodologico é possivel encontrar pontos positivos no tocante a sua
elaboracéo e implementacao nas esferas municipal, estadual e fedshatagéBasica. De
acordo com Cavalcanti (2002; %), nas politicas ros programas implantados pelo Governo
Federal nos ultimos 20 anasstdo as propostas de reformulagdo de conteddos de disciplinas,
bem como de suas estruturas curricularelindo a discussa@ferentea Geografia Escolar.

As intevencdes estruturantes Baucacdo por parte dBovernoFederal suscitaram

ao longo do tempo boas discussdes sobre as propostas e a forma como elas foram articuladas
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despertando, por um lado, apoiadores que entendiam que elas seriam necessarias e
favorecetam melhorias no trabalho docente e na qualidad&discacaoe, por outro lado,

surgiram opinides contrarias. Naso da Geografia, Cavalcanti (202Brta que

O conteldo dessa discussdo pode ser situado em duas posi¢cdes: numa,
buscase consolidar um pjeto oficial para o ensino e para a Geografia, em
particular; noutra, como resisténcia a esse projeto, invesigamodos
alternativos e mais autdbnomos de trabalho com a Geografia, sem vinculo
explicito com as orientacoes de carater ofi¢l. 39/40).

Segundo a autora, esses entendimentos divergentes sobre a adocdo ou ndo de um
curriculo minimo oficial nacional foram positivos par&@ucacdoBasica e especialmente
para a Geografia Escolar, pois favorace consisténcias tedrica e metodolégica quaasto
propostas de reestruturacdo da Geografia Escolar para que esta cumpra melhor sua tarefa
social. (Idem p. 40). Ainda segundo ela, baseada em estudos e pesquisas produzidas nos
altimos anos, foi possivel fazer um balanco com o intuito de encontrar odiesta
curriculares que se adequassem a proposta de ensino de uma Geografia que almejava a
formacao cidada critica e participativa. Assim, peresbajue as ideias motrizes que
ganharam mais forgaram o construtivismo, a referéncia a geografia do alurselecao de
conceitos geograficos basicos e a definicdo de contelddos procedimentais e valorativos.

Mesmo longe de obter qualquer unanimidade nas comunidades académicare escola
quanto a sua pertinéncia e significado tedrpwetodolégico para servir de parétro
curricular para os professores HducacaoBasica, os PCNs conseguiram suscitar debates
sobre a necessidade de se implantar um curriculo minimo nacional que de fato contemplasse
as peculiaridades dos municipios e estados no tocante aseuaeleriatrabalharcomo
conteudo, de forma que houvesse um encaminharpespiositivoque evitasse o desencontro
curricular entre as redes municipastaduais e federal delucacaofAté a décadae 80, os
Estados da Federag@ os municipios elaboravam suas piagp propostas curriculam@s
(PONTUSCHKA, PAGANELLI; CAGETE, 2009, p. 69). Assim,stad® e municipi®
gozavan de autonomia para organizar seus curriculos conforme seus interesses e
peculiaridades, o que de certa forma dificultava didlogo tedrico e metlologico mais
denso entrescurriculos nas distintas redes de ensino.

Os PCNs constituirarse num referencial curriculaem nivel nacional a abordar,
conceituar e sugerir o trabalho com as escalas nas aulas de Geograf#nsduss
Fundamental eMédio. Entretanto, cabe ressaltar que a forma verticalizada como foram

elaboradose estandalertro de um contexto neoliberal atrelads politicas educacionais e
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sacioecondmicas do Banco Mundia¢éceberam severas criticas por parte da sociedade civil,
de professres da Educacdo Bésica, de professores universitarios e de instituicbes
representantes da categoria dos geogr&egundo Cacete (2013)

E nesse contexto que surgemPCN de Geografia sob muitas criticas. Essas
criticas vinham dos setores organizad@s sbciedade civil como, por
exemplo, da Associacdo dos Geografos BrasiléirA&B. Questionavae

nao s6 o mérito, mas a forma como foram elaborados, ou seja, de forma
centralizada e vertical, sem interlocutores, sem didlogo com os professores
da escola &sica os principais agentes desse processo. (pp. 48/49).

Nessemesmoentendimento, Souza; Katuta (20@tiymam

[...] no processo de elaboracdo dos PCN, os professores, em momento
algum, foram considerados, como cidadaos; pelo contrario, observamos que
subjacente a essa pratica encetada para a elaboracao do referido documento,
h& uma concepcao de que a divisdo intelectual e técnica do trabalho é algo
inerente a estrutura educacional brasileira: uns pensam (assessores do MEC,
mentores intelectuais do€R) e outros executam (professores) (p. 73).

Embora es@s criticas sejam necessarias para revelar os cenarios politico e
socioecondmico que envolyea elaboracdo dos PCNs, ndo se pode deixar de destacar a
contribuicdo que deram ao uso conceitual e mebgitld das escalas rieducacaoBasica,
inclusive quando se prop@ddiferencialas, evitando que os professores incorressem no erro
de confundias e conceitudas de forma equivocadau mesmo datiliza-las arbitrariamente.

Nos PCNs encontfree a seguintexplanacdo sobre o uso das escalas tantoived

Fundamental quanto ndédio:

No Ensino Fundament al, o papel da
espacialmente em suas diversas escalas e configuracdes|aasadficiente
capacitacdo para manipular Beg de paisagem, espaco, natureza, Estado e
sociedade. No Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias que
permitam a analise do real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a
heterogeneidade e o contexto espacial dos fenbmenos que configulam c
sociedade. (BRASIL, 2000, p. 30).

Compreendese que alfabetizar osstudante em suas diversas escalas é permitir que
adquiran cognitivamente a capacidade de ler e interpretar situacdes que requeiram um
pensament@eografico relacionado as no¢bes @és@gem, espaco, natureeatado, redes,
sociedade, lugar, indastria etc., aportagioma visao multiescalar. No caso do Ensino Médio
0 jovem escolaja alfabetizadaspacialmentédeve construicompeténcias que culminem na

andise do real.Garcia (2005)destacague essa competéncia implica mobilizacdo dos
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conhecimentos e esquemas que possui para desenvolver respostas inéditas, criativas e eficaze
para problemas novos. Isso faz com qu@wem escolam&o se prenda unicamente ao
resultado, magpercebano processo outros caminhos paraegar as novas respostas e a
formacéo de novos conceitos.

Segundoos PCNEM, a Geografia contribui para uma formagéo cidadébasadam
trés principios filosoficos da concepc¢ao curricular, a saber: o estético, o politiédico,
sendoresponsavel por conduzir o cidaddo no caminho da autonomia necessaria para 0 novo
milénio que se avizinhava quando da sua elaboracdo no final da década de 1990. Assim

sendo, ela contribtia paraconduzir o olhar do jovem escolar

[...] paa os fenbmenos ligados ao espaco, reconheamnchd@o apenas a

partir da dicotomia sociedashatureza, mas tomanas como produto das
relacbes que orientam seu cotidiano, definemduo c us esopaci a
interligam a outros conjuntos espaciais. (BRAZIRQO0, p. 31).

E aindareforca o objetivo de

[...] tornarse sujeito do processo ensiaprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e glgbalutonomia que a
identidade do cidaddao confere € necessaria para expressar sua
responsabilidademunadmo,o atwmuaviRlsugade ‘
territorial. (dem p. 31).

Na secao anterior, foi apresentada a discussao sobre a necessidade de se diferenciar
conceitualmente a Escala Cartografica da Geogréfica, tendo em vistangpas possuem
importancias tedriconetodolégicas para a analise dos fenbmenos espaciais. Corroborando
com esta visdo, os PCNEM team um esclarecimento que contribui para o entendimento do
professor de que na Geografia Escolar ele devera abordar distiteaose dois tips de
escala, além de orietar sobre seu uso metodolégina analise de fenbmendtsicos ou

sociais.De acordo conestedocumento,

Devemos ter clareza que, em Geografia, usamos diferentes tigssala

uma escala cartogréfica e a ougegrafica. Na primeira, destasa o mapa

como um dado instrumental de representacdo do espaco, num recurso
apoiado dominantemente na Matematica. Na segunda, a énfase é dada ao
fendbmeno espacial que se discute. Esta é a escala de andlise que enfrenta e
procura responder os problemas referentes a distribuicdo dos fendmenos. A
complexidade do fenémeno da cidadania, por exemplo, requer que se opere
com diferentes escalas, articulando suas dimensdes locais, nacionais e
globais. (BRASIL, 2000, p. 33).
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Vé-sena ctacdo que os PCNEM abordammapa como uma representacao do espacgo
e que esta recori® uso da Matemética para reduzir ou ampliar a area real para fisde
representacdo. Ja a énfase da@im@ala Geograficae materializa num exemplo relativo ao
conceito de uma cidadania desvinculada exclusivamente do aspecto formal da nacionalidade,
mais precisamente do aspecto local, que requer que se opere essa compreensdo nume
articulacdo multiescalar, envolvende escalas local, nacional e global. Da mefkmaa, é
preciso entender que existem fenémenos que ndo devem ser analsatmsa escala local,

pois sua abrangéncia é global.

Assim sendo, a escala € uma estratégia de apreensao da realidade. Portanto, é
importante compreendé@& ndo apenas como fMema dimensional, mas
também fenomenal, na medida em que ela € um instrumento conceitual
prioritario para a compreensao da articulagao dos fenémédes, . 33).

Pela leitura desse fragmentio texto, percebse a distingdo entre os dois tipos de
egalas e 0 entendimento dascala como um problema dimensional e fenomesmaho
também é discutido por Castro (2018st autora entende queconceito de escala e seu
emprego metodoldgico deveriam ultrapassalimites da analogia matematicartogréfia e
colocar em discussdo a possibilidatkenovos niveis de abstracdo e de objetivacdo. Para
tanto, a escala foi problematizada como uma estratégia de aproximacao dauadihclui,
por um lado, a inseparabilidade entre o tamanho e o fendmeno, odgfieida como um
problema dimensiona, por outro, a complexidade dos fendmenos e a impossibilidade de
analisalos diretamentey quedefiniria a escala também como um problema fenomenal.

Convém afirmar quem nivel nacional, os PCNEM de alguma formoaxeram maior
visibilidade a escala no que concerne ao seu uso conceitual e metodolégico. Sua contribuicdo
tedrica também permitiu que a Escala Geografica gankasgevisibilidade nesse nivel de
ensino, uma vez que a Escala Caidfiga ja estava conbdada no livro didaticalevidosua
relacdo com os conteudos cartograficos

Nos PCNEM (200Q)o entendimentala Escala Geografica e seu uso se resumem a
il @conhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como formas de organizar e
conheceia localizacapdistribuigédo e fregéncia dos fenébmenos naturais @ ma np 35p  (
Assim, a Escala Geografica se prontifica a fornecer a localizacdo, a distribuicdo e a frequéncia
dos fenbmenos espaciais, algo que a Escala Cartografica ja faz comanaksttaso das
habilidades e competéncjaguanto a Escala Geograficaequeridas nos PCNEM, é

desconglerada sua importanciguanto a discussédo e apreensdo dos problemas sociais que
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envolvem os fendmenos fisicos sociais, e de compreender que mesme a
mensuracao/localizacdo do fendmeega importante, essa escala é um processo social, isto é,
fa escala ® produzida na sociedade e medi a
produz e ® produzida por est rMITHU2000,9.18%. ogr §f

Os PCNEM suscitaram duvidas quando a sua implementacdo na escolabasica
essa razdo, o Ministério da Educacdo langosi A Par ©met r o scior@ais da i c u |
Ensino Médio Em Acéd@o(PCN+), que é uma complementacdo dos PCNEM. Egsasdo
complementar lancada em 2002 teve contribuicdes de professores convidados pelo MEC.

Os PCN+ trouxeram como abordagem inicial a justificativa da inser¢éo da Geografia
no contexto das Ciéncias Humangsie segundo seus autoresg tratava de um
recanhecimento de sua estruturacdo como Ciéncia ocorrida no sécujagréés as obras
dos gedgrafos Humboldt, La Blache e De Martonne. Essa peculiaridade de transitar entre a
ordem natural e a ordem social faz da Geografia uma Ciéncia que estudatargisgo a
partir da dialética das relacBes entre o fisico e o humano, assim, naoaisguer
impedimentos tedricou epistemoldgico quanto a sua insercdoohdas Ciéncias Humanas.

Ainda sobre essentendimento, os PCN+ trousen um quadrogue consta umaérie
de conceitos que saobase estrutural da Geografiae justificam sua presenca no rol das
Ciéncias Humanas. Neste caso, os conceitos listados foram: Espaco Geografico; Paisagem;
Lugar; Teritorio; Escala; Globalizacdo, Técnica edes. Convénobsenar que o conced
central que os PCN+ troueen foi o de Espaco Geograficque segundo Santos (2008
uma estrutura subordinagabordinante Esse entendimento de Santos sobre o espaco o
sustenta nos PCN+ como principal conceito geografieeelando a diferentes praticas
sodais de variados grupoSobe essa afirmacao, os PCN+ gar seguinte entendimento:

Observese que, nos pressupostos metodoldgicos da Geografia, transparece a
guestao essencial que é o espaco geografico, conceito centrahidedef
aprofundado por Milton Santos, que destacou a distingdo entre o espaco
absoluto e o espago relacional, algo que regula as relagbes econdmicas
espaciais, dando a esse elemento uma dimenséo social, pois € fruto de sua
apropriagdo pelo homem. (BRASI2Q02, p. 57).

Esse conceito permeia todos os PG complementoas PCNEM, uma vez que
neste ultimg o referido conceito recebgouca énfase e que a partir das contribuicbes dos
PCN+ esperavae que o conceito de Espaco Geografico ganhasse sua nietieidadade nas
aulas de Geografia do Ensino Médio, tendo em vista que ele foi citado pouco mais de

cinquenta vezes nesse documento, enquprgnos PCNEM ocorreramodezoito mengoes.
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Apesar disso, ndo pretemdar a entendegue o fato @ esse conceitter sido muito
citado nos PCN+ significa dizer que ele seja importapenas por issanas devidosua
relevancia conceitual e metodoldgica que faz um link com os demais conceitos, permitindo
que tanto os professores quanto os jovens escolares compregunelanrGeografia Escolar
tem um objeto de estudo capaz de dialogar com outros conceitos, que corroboram
processo de ensiraprendizagem da Geografzcolar

Mesmo reconhecendo a importancia dos demais condetados, destacotse a

abordagem dascala nos PCN+, representada no quadro 2, a seguir:

Quadro 2A abordagem da escala nos Parametros Curriculares Nacionais em Agéo (PCN+)
CONCEITO | CONCEPCAO NORTEADORA | ELEMENTOS DE APROFUNDAMENTO

-Distinguemse dois tipos ou dug -Para a escala cartografica, € esser

ESCALA

visbes bésas: a escala cartografiq
e a escala geogréfica.

A primeira delas éa priori, uma
relacdo matematica que impli
uma relagdo numérica entre
realidade concreta e a realidg
representada cartograficamente.
-A segundatrata de uma visd
relativa a elemantos componente
do espaco geogréafico, tomada
partir de um direcionamento ¢
olhar cientifico: uma escala (
analise que procura responder
problemasreferentes a distribuicd

estabelecer os wales numéricos entre o fa
representado e a dimensdo real do
ocorrente. No entanto, essa relagdo p
pressupor a escolha de um grau
detalhamento que implique a incluséo de fé
mais ou menos visiveis, dentro de um proce
seletivo que considergraus de importanci
para o processo de representacao.

-No caso da escala geogréfica, 0 que comz
a selecdo dos fatos € a ordem de importa
deles no contexto do tema que esta se
trabalhado. H4, nesse caso, uma selg
efetiva dos fatos a partir daliversos niveis d
analise, a qual ja se tentou agrupar e

dos fenébmenos. unidades de grandeza, o que pode

discutivel.

Fonte: Adaptado dos PCN+ (2002, p. 56).

A concepcdo norteadoraugeria ao professotrabalhar determinado conceito,
enquanto o elemento derafundamento sugeria as possibilidades metodoldgicas que o
professor poderia desenvolver com 0s jovens escolares na exploracdo de um conceito
geografico. No caso da escala, estavam evidenciadas suas duas concepc¢des, sendo que a d
escala cartografica suggrcomo aprofundamento metodoldgico a reducdo ou ampliagdo da
area pesquisada, assim, era possivel o pesquisador selecionar maior ou menor grau de
detalhamento da ar@@squisadaenquanto a segunda concepcao se ocupava da abrangéncia e
distribuicdorealdo fendémeno.

Os PCN+ nao exploravam a riqueza conceitual e metodoldgica da Escala Geogréfica,
principalmente quando se tratava de uma leitura multiescalar dos fenbmenos, embora as

escalas local, regional, nacional e global estivessem apresentadas no @ampdoce
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pudessenser utilizadas pelo professor para trabatttan a abordagem multiescalar, pgue
0s estudante compreendsemcomo as decisdes globais interferiam no local e como as
resisténcias locais interferiam nas decisdes globais.

Apos a elabmcéo dos PCNs, o MEC disponibilizou versdes impressas que chegaram
as bibliotecas das escolas HéucacaoBasica de todo o Brasil, além das versdes digitais
disponibilizadas no seu site com acesso livre. Entretanto, uma coisa € o documento ser
disponibilzado (em meio impresso ou digital), outra € ele lisker, analisado, estudado,
avaliado e utilizado pelos professores escola. Nao se podgarantir que todas as escolas e

todos os professores tiveram acesso a eles. Medeiros (2010) esclarece que

Essesdocumentos, em sua maioria, foram simplesmente ignorados pelas
escolas, uma vez que os professores continuaram a se pautar pelos livros
didéaticos disponiveis no mercado. Além disso, ndo obtiveram éxito porque
nao foram amplamente divulgados ou porgque mmdepsores nao tiveram
acesso a eles. Outro aspecto desse insucesso foi a auséncia de uma
formulacdo participativa e de uma adequada preparagdo docente. Portanto,
de modo geral, esse modelo de curriculo, com um elenco prescritivo e
conteudista de disciplas (matérias e seus programas), tem se mostrado
inadequado. (p. 111).

Sabese quede alguma forma os PCNs chegaram ao conhecimento dos professores da
escola basica, pois os livros se encarregaram de fazer essespipptando quelesséao
recurs@ importantes no processo de enskaprendizagem, embora ndo devser o Unico. O
MEC reconheceu que os PCNs nado atingimralcance desejado quanto a divulgacédo e
implementacéo na escola basica, foram os livros que se encarregaram de popularizar os PCNs,
os PONEM e os PCN#ainda que de formparcial Portanto, os temas, conteudos, conceitos,
competéncias e habilidades contidos nesses documentos acabaram sendo divulgados de forme
indireta pelos livros didaticogjue tinham que se adequar ao que o Mé@&erminaa nos
documentos oficiais, sob o risco de ndo serem adquigidbstribuidosnas escolas publicas
de todo o pais.

Segundo Cacete (2013):

N&o é por acaso que o PNLD estabeleceu como critério para aprovacao de
livros didaticos a sua adequacdo aos PCN.q..livro didatico e ndo a
biblioteca est4 em primeiro lugar nas recomendacdes do Banco Mundial para
0s paises em desenvolvimento. A centralidade desse tipo de texto na
consecucao do curriculo pode perpetuar a classica e crescente dependéncia
do professodo livro didatico, reservandbe o papel de mero manipulador

e reproditor de manuaisp( 50).



78

Houve interferéncia de organizacgdes internacionais neoliber&gutacao brasileira
principalmente nas politicas publicagentadas pelo Banco Mundi&NUD, UNESCO etc.
Destacase a orientacdo do Banco Mundial para a aquisicdowes Didaticos pelo governo
brasileiro em detrimento da implantacdo de bibliotecas escolares. Isso porque os livros
foramksao os principais agentes divulgadores das mudanggsidas nos PCNs para o
curriculo das escolas basicas no Brasil.

Para Cacete (2013), o livro assume importancia na melhoria da qualidadecdgéo
qguando o professor estabelece com ele uma convivéncia produtiva e busca dialogar com a
realidade dos edflantes para favorecer uma aprendizagem geogréfica significativa. Nem
sempre o livro didatico contemplara a realidade local, mastab papel do professor, ao
articular didaticamente a realidade dos estudantes com o que drdizroomoconteudo,
sabend que é possivel requerer as habilidades e competéncias relacionadas aquele tema
espedico. O livro por si s6 ndo € capaz de fazer com que alguém aprenda algo, mas a
intervencdo docente se constitui como uma agao impulsionadora capaz de problematizar um
tema e desencadearprocessa@ogntivo dos estudantes, fazends pensar eesenvolver o
senso critico sobre determinadendmens.

Outropontosignificativorelacionado aos PCNs, PCNEM e PCN+ é que eles serviram
como parametro curricular para que mipiits, estados e o Distrito Federal elabonaisseas
propostas curriculares.s&im, compreendge que mais uma vez esses documentos oficiais
estdo presentesinda que de forma indiretamo cotidianodocente e da escola béasica. De
acordo com Nunes (2012pesar das criticas da forma aligeirada como foram implantgdos
entendese que os PCHN tém sido apontados como referéncia para a elaboracdo de
planejamentos nas escolammbémpara realizacdo de avaliacdes do sistema escolar.

Esses document@aervemcomo parametros, ou seja, um padrdao ou um modelo a ser
seguido. Para Castellar (1999 tarefa docente consiste em organizar, programar e dar
sequéncia aos contetdos, de forma qyevem escolampossa realizar uma aprendizagem
significativa. Portanto, osSPCNs ndo eximem o professor da respabilidade de pensar,
elaborar geelaborar seu plano de aula. No caso, sera possivel seguir as diretrizes curriculares
nacionais sem deixar de abordar noricuto o local e suaselagbes com o regional, o
nacional eo global. Como auxilio aos PCNEM e PCN+pram elaboradass Orientacdes
Curriculares Nacionais do Ensino MédiIOCNEM), que também destacam o uso da Escala

Geograficaconforme sera abordada subsecaseguinte
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3.2 As Orientacfes Curriculares Nacionaipara o Ensino Médio (OCNEM) e sua
relagdo com & Escalas

As Orientagfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM)nseaea
orientar os professore® tocante a escola de modo geral e principalmente soré&tiea
docente.Essedocumento foielaborado a partir de discussdes com equipes técnicas das
Secretarias de Estaduais de Educacam docentes e discentes da rede publica de ensino,
bem como com representantes da comunidade académica. As OCNEM foram langadas em
2006 e atendem as diversasas daEducacdoBasica como: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
tecnologias. A analise se detera na Geografia Escolar e na abordagem de escala.

As OCNEM surgiram como umocumento para auxiliar o professocantribuircom
orientacdes voltadassua pratica pedagodgica visanohelhoria do ensino, tendo em vista que
0os PCNEM e os PCN+ atribuiram ima atencdo @ que se deveriatrabalhar com os
estudantes e o qeepoderia sperar deles do ponto de vista das competéncias e habilidades
para o Ensino Médio. Ja as OCNEM primam pelas praticas pedagogicas dos docentes no
sentido de orientfbs sobre a revisdo de suas praticas. Segundo To@Gatoes (2009), a
pratica pedagogica nddeve sersolta, e sim estarligada a um referencial teorico e
metodoldgico.Portanto, esse documento apresentado pelo MEC aos professores do Ensino
Médio contém reflexdes sobre a pratica docente para aukiBana construcdo de

metodologias que contriam com sua docéncia nesse nivel de ensino. Segundo as OCNEM,

A proposta foi desenvolvida a partir da necessidade expressa em encontros e
debates com os gestores das Secretarias Estaduais de Educacdo e aqueles
gue, nas universidades, vém pesquisando aititislo questdes relativas ao
ensino das diferentes disciplinas. A demanda era pela retomada da discusséo
dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, ndo s6 no sentido
de aprofundar a compreensao sobre pontos que mereciam esclarecimentos,
como ambém, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer
alternativas didaticpedagdgicas para a orgamido do trabalho
pedagdgico, im de atender as necessidades e as expectativas das escolas e
dos professores na estruturacao do curricula pansino médio. (BRASIL,

2006, p. 08).

Assim, ficam claros alguns motivos que reforcaram a elaboracdo das OCNEM. Para
tanto, foi criado um grupo de trabalho interdisciplinar com professores de atuacdo em linhas
de pesquisas relacionadas ao ensino, emtas a produzir um documento preliminar que
suscitasse 0o debate sobre cont e Ydpedagogicos, i En s

contemplando as especificidades de cada di :
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documento culminou na readigdo de cinco Seminarios Regionais e um SainitNacional
para debateas especifiidades das disciplinasacurriculo do Ensino Médio, tendo como

principal referéncia as OCNEM

[...] este documento que chega a escola é fruto de discussbes e coersibuicd
dos diferentes segmentos envolvidos com o trabalho educacional. O préprio
processo, envolvendo diferentes representacfes e focos de analise, indica a
natureza do texto cujo resultado estd aqui apresentado. Isto €, um material
gue apresenta e discute gtiees relacionadas ao curriculo escolar e a cada
disciplina em particular. (BRASIL, 2006, p. 09).

As OCNEM receberam contribuicbes de varios pesquisadores da area do ensino de
Geografiade consultores e de leitores criticos. Hesama forma democrata de discussao
acerca da proposi¢cdo de metodologias para melhorar a pratica docente e o processc de ensino
aprendizagem da Geografia Escolar. A presenca da Geografia no curricEtuackao

Bésica foi justificada da seguinte forma:

A Geografia compde aeurriculo do ensino fundamental e médio e deve
preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexo,
problematizar a realidade, formular proposi¢coes, reconhecer as dinamicas
existentes no espacgo geogréfico, pensar e atuar criticamest@aealidade
tendo em vista a sua transformacgéo. (BRASIL, 2006, p. 43).

A afirmacdo revela como o papel da Geografia Escolar na escola basica possui
relevancia. A localizacdo € um ponto fundamental para a Geografia, também a
compreensao daquilo iftocalizado, ou seja, além de localizar, os jovens escolares devem
compreender o porqué de aquele fendmeno ter ocorrido naquele,lagsingproblematiza
lo, ver outras proposicdes, pensar espacialmente e geograficamente, além de
desenvolver/ampliar ecriticidade sobre a realidade que se apresenta, bem como as
transformacdes que ocorrem no espgqmara isso, o conceito de Escala Geografica apresenta

suascontribuigges Para Pontuschka (2008),

A consciéncia da importancia da escala em que se traball@eografia é
fundamental. Se o aluno estiver estudando uma temética em escala mundial,
sem correlagdo com os problemas espaciais que dizem respeito ao cotidiano
do aluno, o estudo da Geografia pode permanecer no abstrato e o estudante
nao ter condicdede compreender o seu préprio espaco. Se, ao contrario,
estudar td&somente o espaco geografico da cidade ou do bairro em que
mora, sem relagdo com o0s espacos e dimensdes maiores pode chegar a
explicagbes restritas, ndo suficientes para a compreensao lamdea
daquele espaco. (p. 531).
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Sobre o0 uso da Escala Geografica associada a interpretagcdo de um fenémeno, tema ou
contetdo da Geografia Escolar, € necessario que o docente correla@gsc@as mostrando
que sdo dialéticas, interagem e se corretagim O fenbmeno que ocoreen escal local
precisa ser compreendiddo apenas no espaco local (imediato), pois néo raro a escala global
interfere na local. Da mesma forma, se o fenbmeno ocorregseala global, ndo se deve
analisalo apenas sob a 6ticadscalamaior. No que concerne a Geografia no Ensino Médio,

aEscala Geogréficaa espaco geografico, as OCNEM expressam o seguinte entendimento:

s

Seu objetivo é compreender a dindmica social e espacial, que produz,
reproduz e transforma o espaco gefigpdnas diversas escalas (local,
regional, nacional e mundial). As rela¢des temporais devem ser consideradas
tendo em vista a historicidade do espago, ndo como enumeragdo oOu
descricdo de fatos que se esgotam em Si mesmos, mas como processo de
construcaoacial. (BRASIL, 2006, p. 43).

Para se compreender as dinamicas social e espacial que ocorrem no espaco, é
necessario ter ciéncia da existéncia dessas escalas, pois ndo se correria o risco de limitar a
andlise e a compreensédo de determinado fendbmenovabden apenas numa Unica escala,
da mesma forma, a escala temporal deve ser levada em consideracdo, uma vez que 0 tempc
também é imprescindivel para a analise de um fenémeno, ja que as transformacfes que
ocorrem no espaco podem ocorrer em tempos distisgsglo mais intensos num periodo e
menos em outroA Geografia como ciéncia de analise do espaco, por meio do ensino, deve
corroborar para a percepc¢ao critica das modificacbes espaciais, localizando os fenbmenos e
problematizandas parase obter uma melr compreensdo da responsabilidade que recai
sobre a sociedade quando promove transformacdes no espaco.

Segundo as OCNEM, um dos objetivos da Geografia no Ensino Médio é a organizacao
de conteddos que contribuam para que o0s jovens escaleggiema aprendizagem
significativa, contudq € preciso que seus conhecimentos prévios e sua realidade sejam
consideradosmprocessoE importantetambémque o objetivayeralda proposta pedagdgica
contida no PPP da escpliesde quearticulada com os pressupasttedricemetodologicos
das Geografid Académica e Escolapromova a criacdo dos objetivos espeoffi@ serem
trabalhadosAs OCNEM fizeramapenas como titulo de referénaia sugestdo parse
pensarcomo a Geografia pode ser dindmisa estiveraliada a Escala Geografica, a
Cartografia e a realidade espaciakgbvens escolares, tendoespaco geografico como seu
pano de fundocomorevehl o quadro 3a seguir:
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Quadro 3Sugestao de referenciais para objetivos especificos da Geografia Escolar
- Compeender e interpretar os fendmenos considerando as dimensdes local, regional, né
mundial;
- Dominar as linguagens grafica, cartogréfica, corporal e iconogréfica;

- Reconhecer as referéncias e 0s conjuntos espaciais, ter uma compreensdo deticwiada ao
lugar de vivéncia do aluno e ao seu cotidiano.
Fonte: Brasil, 2006, pp. 44/45.

As trés sugestdes acima estdo diluidas por todo o documento, assim, € possivel que 0s
professores percebam que existe um diadlogo entres pbis é isso que facilita o
entendimento de que os objetivos especificos devem ser dialégicos, evitantionento de
algum conceito, tema ou contetdo da Geografia a ser trabalhagkcolaPercebeseque o
conceito de escala e sd#stingdo entre cartogréfica e geofiga ndo feam abordads no
documento, mas qude forma indiretaelasestao presente® texto.

Nas OCNEM consta o entendimento de que no processo de aprendizagem é
fundamental o desenvolvimento das competéncias e habilidades que séo indispensaaeis pa
construcdo do conhecimento geografico. Na ocasido, foi apresentado um quadro com a
relacdo das competéncias e habilidades que partem de conceitos basicos da Geografia para ¢
compreensao do espaco geografiomoseu objetale estudo, englobando outtasyuagens
e dimensdes relacionadas ao espac¢o mundial.

Os conceitos de competéncia e habilidade permeiam documentos curriculares como o0s
PCNs, os PCNEM e nao poderia ser diferecten as OCNEM, uma vez que foram
elaborados pelMEC sob influénciado educdor espanhol César Coll Salvad&egundo
Silva; Felicetti (2014), o conceito de competéncia, ambito educacional, relaciosa a
aptiddo do individuo ao executar as atidies propostas de forma exitosa, enquanto o de
habilidadepode ser entendidcomo uma série de procedimentos mentais que o individuo
aciona para resolver uma situacdo raal,qualele precia tomaralguma decisdoPortanto,
vé-se que existe uma correlacdo entre a constru¢cdo das competéncias e das habilidades a
serem desenvolvidas poreio dos temas e conteudos relacionados a escala na Geografia
Escolar.Para analisar a escala neseeumento, foi reproduzido o quaddocom destaque

para as competéncias e habilidades que envolsesacalasartograficee geogréfica:

Quadro 4Competénias e habilidades relacionadas a escala no Ensino Médio

COMPETENCIAS HABILIDADES
-Capacidade de operar com| -Articular os conceitos da Geografia com a observacéo, desc
conceitos basicos d organizacdo de dados e informacbes do espaco geod
Geografia para andlise | considerando as escalas de analise. [*]
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representacdo do espaco
suas multiplas escalas. [*]
-Capacidade de articulacg
dos conceitos.

-Reconhecer as dimensdes de tempo e espac¢o na analise ged

[*]

-Capacidade de compressr
0 espacgo geogréafico a par
das mdltiplas interacdes ent
sociedade e natureza. [**]

-Analisar os espagos considerando a influéncia dos event
natureza e da sociedade. [**]

-Observar a possibilidade de predominio de um ou de outro ti
origem do evento.

-Verificar a interrelacdo dos processos sociais e naturaig
producdo e organizacdo do espaco geografico em suas di
escalas. [*]

-Dominio  de linguagen
proprias a analise geografiqg

[*]

-ldentificar os fendmenos geograficos expossem diferente
linguagens. [**]

-Utilizar mapas e gréficos resultantes de diferentes tecnologias
-Reconhecer variadas formas de representagdo do e
cartografica e tratamentos gréficos, matematicos, estatistic
iconograficos. [*]

-Capacidde de compreendg
os fendmenos locais, regiong
e mundiais expressos por sy
territorialidades, consideranc
as dimensdes de espaco
tempo. [*]

-Compreender o papel das sociedades no processo de produ
espaco, do territério, da paisagem e do IUg4r.

-Compreender a importancia do elemento cultural, respeit
diversidade étnica e desenvolver a solidariedade.

-Capacidade de diagnosticar e interpretar os problemas soq
ambientais da sociedade contemporéanea. [**]

-Estimular o desenvolviment
do espirito critico.

-Capacidade de identificar as contradicbes que se manifg
espacialmente, decorrentes dos processos produtivos e de co

[**]

Fonte: BRASIL, 2008, p. 45.

[*] Competéncia e/ou Habilidade com relacéo direta com a escala.
[**] Competéncia e/ou Habilidade com relacéo indireta com a escala.

A escala (cartografica e geografica) esta presente nas competéncias e habilidades
apresentadas. Em alguns casos, a relacdo € mais direta, envolvendo explicitamente seu
conceito ou seu vsmetodoldgico. JA em outros, sua relagdo € indiesidenciandoque
determinada competéncia s6 serd possivel de ser construida estando associada a nocao d
escalasem a qual seria mais dificil analisar e resolver uma situacado espenifalaendo a
epacialidade e a analise do fenbmea mesma formaseria mais dificil desenvolver
alguma habilidade relacionada aquela mesma situd@&se processo (inter)relacional, é
importanteter como ponto de partidareflexdo sobre o objeto da Geografia, qae€alidade
territorial criada gartir da apropriacdo do meio geografico pela sociedB&RASIL, 2009.

No caso, a nocgéo escalar contribui de forma tanto direta quanto indireta na constru¢éo das
competéncias e habilidades que requeiram a analise e aeem®§0 do espaco geografico.
Assim, o professor teria como mediasse processo com base nos seus conhecimentos
académico, didatico e metodoldgico.

A prética docente ganha destaque nas OCNEM na medida em que sdo apresentadas

sugestdes metodologicas patee gle possa comparar, refletir e rediscutir sua metodologia de
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trabalho com os temas, contetdos e concgiograficos em sala de aula. O professsua

pratica docente passam a ter mais visibilidadesedocumento quando se evidemuias
constantes ndancas pelas quais o mundenv passando, mudancas estas que também
promovem reflexos na escola bésica. E certo que compete a ele selecionar os temas,
contetido® conceitosla Geografia os articular com a realidadeos estudantesE possivel

uma boa artiglacdo entre teoria e a pratica, evitandaeest se perca pela auséncia de uma

boa préticalidaticometodoldgica a processale ensineaprendizagem.

Nessa perspectiva, as OCNEfrmam

[...] o professor tem papel importante no cotidiano escolansudstituivel

no processo de enshaprendizagem, pois é o especialista do componente
curricular, cabendthe o estabelecimento de estratégias de aprendizagem
que criem condi¢des para que o aluno adquira a capacidade para analisar sua
realidade sob o pomde vista geogréafico. (BRASIL, 2006, p. 46).

Seguindo esse entendimento, Pontuschka (2008) ressalta que o papel do professor € o
de despertar a consciéncia critica detudante independentemente da idade, utilizando em
sala de aula os conteudoogréaficos, visando seu enriquecimento cognitivo, sendo
importante a problematizacdo dos acontecimentos em distintas escalas. Ainda segundo a
autora, os jovens escolares hoje podem ser considerados cidaddos do mundo. Com isso, 0
professor deve estapisteanologicamente preparado para reorganizar suas metodologias e
didaticas na perspectiva de preplsgpara melhor compreenderem os fendmenos espaciais e
assim discutlos com maior seguranca e profundidade tedrica, podendo ser fendmenos que
envolvam problems ambientais, sociais e econémicos em distintas escalas.

Segundo as OCNEM,

Ler os fenbmenos geograficos em diferentes escalas permite ao aluno uma
leitura mais clara do seu cotidiano. Dessa maneira, ele entendera a realidade,
podera comparar varios lugs e notar as semelhancas e diferencas que ha
entre eles. A partir desse entendimento, os saberes geogréficos séo
estratégicos, pois permitem ao aluno compreender o significado da cidadania
e assim exercitar seu direito de interferir na organizacdo esp@&RASIL,

2006, p. 51).

A leitura de um fendbmeno requer um pensar geografico, gmiEnteassim sera
possivelaos jovens escolares compreenderem que seu cotidiano pode ter mais relagdo com
outras escalas do que imaginam. Destarte, o professor deafiequpde problematizar a
ocorréncia de fenbmenos em distintas escalas geogrdiiddar a a ans8l i se di

geograficos, € importante considerar a dimenséao local, regional, nacional ou global, o que
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facilitara ao aluno o seu entendimento sobre atamgas que ocorrem em diferentes lugares
(Idem, p. 51).

As OCNEM fazem mencéo a importancia do conhecimento cartografico por parte dos
estudargs, ja que os conceitos cartograficos de escala, legenda, alfabeto cartogréafico e os
conceitos geograficos dedalizacdo, natureza, sociedade, paisagem, regido, territdigare
podem ser reconstruidos e entendidos a partir das praticas cotidianas deles. Isso contribuira
para que pensem geograficamente sobre o seu lugar (escalaelaocat)esmo tempo também
reflitam sobre outros lugares (escalas regional, nacional e global). Um exemplo que se pode
destacar séo os de grupos de pessoas ou entidades que reivindicam em escalas maiores (d
governos estadual, federal ou de entidades globais) solucdes para prohlenafigggm a
escala local. A Geografia ocuga ndo s6 ddocalizacdo do fenbmeno, mas também da

analise e reflexdo sobre este, 0 que pode pewumiia leitura espacial critica.

A ciéncia geogrédfica com seu olhar multiscalar, multicausal e
multidisciplinar germite que os alunos analisenpartir de um fenbmeno de
perspectivas globais e relagbes de influéncia do tempo [e] espaco
investigados através de métodos qualitativos, quantitativos ou mistos, longe
de modelos dogmaticos e monodisciplinar da compreedeaterritorio,
aproximandese de modernas formas de andlises representadas por
geografias sociais, humanistas e radicais. (PALACIOS et al, 2013, p. 62).
(Traducédo nossa)

Observase o carater multiescalar caracteristico da Geoggadla,qualos fenébmeas
podem ser analisados e compreendidos a partir de caracteristicas e influéncias ndo apenas
locais, mas globais. O método qualitativo também é considerado na analise do fenébmeno,
podendo, inclusive, dividir espaco com o quantitativo. A perspectiva nsalpthar da
Geografia possibilita a troca de experiéncias, métodos e metodologias com outras areas de
conhecimento, permitindo o didlogo para além de certos limites impostos por cada
Componente Curricular e seu objeto de estudo, bem como de seus obgal@sespecifico
no EnsinoBasico. Para tanto, estes componentes curriculares dialogariam conceitualmente e
metodologicamente, contribuindo para uma leitura espacial dos fenbmenos geograficos e
consequentemente para uma leitura de mundo. Conforme &poutat (2014), a Geografia
€ uma area do conhecimento que propicia com facilidade a integracdo entre as disciplinas e
favorece um trabalho transdisciplinar que encaminha o jovem escolar para uma melhor
compreensao do espaco e a uma leitura mais efidenteundo.

Seguindo nesgzerspectiva, as OCNEM esclarecem que
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Saber ler o mundo para compreender a realidade e entender o contexto em
gue as relagcBes sociais se desenvolvem implica ndo s6 se ater na percepgao
das formas, mas também no significado de eada delas. E a partir do
cotidiano que os alunos perceberdo os diversos lugares que compdem a
Geografia, ampliando a dimenséao limitada que as vezes se tem dela. Essa
compreensdo permite a construcdo de varios eixos tematicos e sua relacéo
com o mundo. (BRSIL, 2006, p. 52).

A leitura de mundo é essencial para entender a realidade que esta além diacatcala
Concodocom Kaercher (2008, p. 506) quando af i
uma visdo complexa, processual, multipla e contraditiotaeventos estudados pelo simples
fato de el es serem complexos, processuai s,

Os eixos tematicos apresentados nas OCNgbando associados aos conceitos e
contetdos geogréficogpodem culminar na discussdo de questdes queeiragn uma
compreensao e/ou pensamento geografico. Um exemplo apontado nesse documento Sdo as
guestbes ambientais, sociais e econdmicas que envolvem a relacdo dialética sociedade
nat urbBssaaava Idgica de que todos estdo interligados e que o munmda @rande
aldeia global, com distancias cada vez mais reduzidas, vem gerindo e gerenciando as relagdes
entre os homens e destes com a natoréBRASIL, 2006, p. 59). Nes casq é apresentado

um caminho metodoldgico para se compreender esse processo

A escala social de andlise se apresenta, entdo, como a possibilidade de
concretizar isso, sem nunca perder de vista as dimensdes mundiais,
nacionais, regional e local. Estudar o lugar pode levar a compreensao de
como os processos de globalizagdo interfermm nossas vidas e na

organizacdo do espago e a capacidade de reconhecer a identidade e
pertencimento dos sujeitos como autores de suas vidas e da producdo do seu

espaco. (BRASIL, 2006, p. 59).

Segundo Callai (2015), a Geografia € um componente curriguéabusca construir
ferramentas teoricas para que as pessoas entendam o mundo e da mesma forma possam S

entender como sujeitosldereconhecenda espacialidade dos fendmenos sociais.

z z

Metodologicamente, é possivel, e é nossa opcao por intermédio da
Geografia, fazer a analise do espaco geografico considerando o olhar
espacial e tendo presente a dimensdo da espacialidade dos fendmenos que
sdo produzidos pelos homens em suas relacdes sociais e na sua relacdo com
a naturezaA escala de andlisgue, num jgo dialético, permite considerar

0s acontecimentos do lugar e este contextualizado no mundo é um
instrumento que, ao ser adotado, favorece a interpretacdo dos fenbmenos em
qgualquer dos niveis estimados. O lugar nunca se explica por si mesmo, e 0s
fendbmenosgue ai acontecem ndo podem ser avaliados como Unicos, mas
inseridos num espectro mais amplo, em que o jogo de forcas de interesse
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politicos e econdmicos tem o0 seu peso na consolidagdo das histoérias locais.
(CALLAI, 2015, p. 217). (O grifo € nosso).

Uma cidade pequena e longinqua de um grande centro urbano nédo esta dsolad
mundo, de alguma formaaatsta conectah outros lugares com suas mesmas caracteristicas
populacionais, socioeconémicas etc., ou com lugares de maior dinamismo tecnoldgico,
econdnico, urbanisticp por exemplo A Geografia Escolar deve considerar os aspectos
dialéticosque envolem o local e o globag, no caso doEnsino Médio,0s jovens escolares
certamentga acumulam experiéncias da espacialidade B¢k outras escald® Geaqgrafia
no Ensino Mdio deve considera capacidade do jovem de Isealizar no mundo atual e
refletir sobre aonstrucéo de sua identidade e pertencimento cujeitoo (BRASIL, 2006,

p. 60).

Localizarse no mundo ndo deve ser entendido apenas comoosaireestdo pessoas
ou objetos,enten@ que esse localizar associado ao pensamento geografico permitird aos
jovens escolares partirem da localizacdo para a problematizacdo e compreensao critico
dialética da relacdo espagociedade. A identidade dos jogesscolares esta associada a sua
realidade local, ao seu cotidiamue éimportante, conform&aercher (2014, p. 15Propde
guando fala que fAobservar, descrever e anal

Geografia e, claro, de nés profasse f@sse contexto, Cavalcante (2016) expde que

Desta maneira, o professor de Geografia deve contribuir para a superacdo
das dificuldades no ensino de uma ciéncia em constante movimento, fazendo
com que o aluno adquira um entendimento critico do esgagsociedades

e do ambiente; reconhecendo e compreendendo o papel da dinAmica da
natureza, através de conceitos e categorias geograficas, assim possibilitando
uma aproximacdo dos educandos a realidade vivida, sua compreenséo e
diferentes formas de integmcao no espago em que atuam. (p. 162).

As OCNEM trazemcontribuicbes relacionadas ao papel do professor e de suas
metodologias no Ensino Médio, reforcando o carater critico dessa atuacéo, bem como uma
postura critica por parte dos jovens escolares Baseas temas, categorias/conceitos e
conteudos geogréficos exploradws aula d Componente Curricular Geografia, onde o local
e 0 global sdo discutidos de forma dialéficmntemplando a Escala Geogréafica. Sendo
entendida como escala de analise ou comsal&@social, a Escala Geogréfica é indicada no
corpo do texto como sendo significativa no processo de eapimemdizagem da Geografia

Escolar e que o professor(re)crie metodologias que auxiliem sua pratica docente e
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corroboremcom o desenvolvimento deompeténcias e habilidades mais complexas por parte
dos jovens escolares.

Em continuidade a pesquisa sobre a Escala Geogréafica nos documentos oficiais do
Ensino Médiona préxima subsec@®ra discutido o curriculo dstado da Paraiba a partir de

uma anake criticadesse documento.
3.3 As escalas no curriculo de Geografia da Rede Estadual de Educacédo da Paraiba

O curriculo escolar é um documento que orienta os docentes na sistematizacdo dos
contetdos que serdo trabalhados na escola basica. Segunddealiegtrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/9@) seUArtigo 26, esta assegurado que os curriculos do
EnsinoFundamental é1édio devem ter uma base nacionaincima ser complementadan
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, pgranteaiversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da blisttela.
caso, estados e municipit8n autonomia para oEganizar seu curriculo, e o estado da
Paraiba, impulsionado por essa Lei ératlseguiu seu cumpriment elaborowm curriculo
para as escolas de Ensino Médio.

Sobre a Paraiba, é oportuno refletir até onde esses documentos oficiais foram
utilizados para &laborgéo do curriculo d®edeEstadual de€educacao, naue se refereca
ComponenteCurricular Geografia. E, ainda, identificar como a escala foi abordada nesse
curriculo, além de saber se este alcancou tod&sa@sasEstaduais de nivelédio. Essas
reflexdes sdo importantes, uwez que um curriculo bem elaborado, amplameéivulgado e
implantado, tornage umimportantereferencial tedrico e metodoldgico para os professores
utilizarem como parametre el abor ar suas aulas e planos
cruzamento de praticas diferentes e se converte em configupad@ya vez, de tudo que
podemos denominar como pr8tica pedag:-gica r

26).No tocante a curriculo do estado da Paraibedeiros (2010afirma que

No ano de 2007, alinhand® as diretrizes nacionais, a Secratale
Educacdo do Estado da Paraiba, em parceria com o MEC, por meio do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino MédiBROMED e do
Programa de Desenvolvimento do Ensino MédidLVORADA lanca a
proposta dos Referenciais do Ensino Médio do estado dédo&gia 105).

A mudanca curricular no estado da Paraiba baseada nos PCNs, nos PCNEM e nos
PCN+ ocorreu em agosto de 2006 com a organizaca&ef@senciais Curriculares para o
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Ensino Médio da Paraiba: Ciéncias Humanas e $aasologias no caso, a Geogfia foi
contemplada com um documento oficial que serviria para orientar 0S profepsanésaos

temas da Geografia Escolarseas competéncias e habilidades requeridas junto aos jovens
escolares do Ensino Médigsse curriculso foi oficialmente lancdo em 2007 por ocasido

da aberturado ano letivo. Be seguiu as orientacbes dos PCNEM e nele constafgue
curriculo esta sempre em construgcdo e que deve ser compreendido como um processo
continuo que influencia positivamente a préatica do profés§@ARAIBA, 2006, p. 02).

Nos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Parédbam sugeridos quatro
pontos pringbais para sua discussdg os conceitos estruturadores da Geograjims temas
centrais da Geografia; 3) competéncias, habilidades elagi@s na Ciéncia Geogréfica e; 4)
as formas de avaliacdo do processo eraprendizagem em Geografid.proposta € seus
elaboradoregraa de que o documento ndo @& concluido, mas que se tratade uma
proposta inicial que deviarser construida dongo do tempgelos professores

Os referenciais curriculares em analise estao, segundo seus elaboradores, baseados ernr
quatro dimensdes que fundamentam o conhecimento geografico, que sdo: Espaco, Tempo,
Sociedade e Natureza. Nglbuscase analisar coma escala foi abordada, uma vez que esse
conceito pode transitar por essas dimensdes, assim como transitou tanto nos PCNEM quanto
nos PCN+. Em se tratando das categorias geograicatadasps elaboradores discorreram
resumidamente sobre cada uma defawem afirmaram que a énfase recairia sobre as
dimensdes: Relacdo Sociedddatureza e Relacdo Espatempo. Assim, entendge que a
escala se constituiria como um importante recurso de analise para as relacdes dialéticas entre
a sociedade e a naturebam como entre 0 espacgo e o tempo, contudo, o conceito deascala
principio sequerfoi mencionado.

Apoés discorrer sobre a relacdo Sociedddéureza,embasda no trabalho como
técnica e sobre a relacdo Espdgmpq materializada pelos eventos tanto agciquanto
naturais,0 documentodestaca quaa relacdo Sociedaddatureza, as culturas tradicionais
foram perdendo espaco para a cultura tecnologigag significa quseurgiu uma nova ordem
econdmica que passou a orientar as transformacdes no espggafige@ que a Geografia

ganhou mais relevancia nessa analise como

[...] uma disciplina de fundamental importancia para o entendimento dessas
grandes transformagdes que se processaram e ainda presessamaspaco
geografico, principalmente, neste mundada vez mais globalizado, um
espaco de modernidade (para alguns;modernidade), no qual, ciéncia,
tecnologia e cultura sdo os principais construtores das novas paisagens
humanas. (PARAIBA, 2006, 08).
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A globalizacdo impés novos desafios aos queisaral o espaco geografico, uma vez
que muitos fluxos estdo cada vez mais rapidos e intensos e os fixdsnad novos aportes
técnicoscada vez mais modernos para acompanhar o desenvolvimento tecnologico e dar
mai or suporte aos f Ipadese dizer qiie@eaesneloge ldas fixas] suane n t
forma, seu lugar na estrutura social, adsplm par a atender ) nece:
(BARROS, 2017, p. 73). Nesse contexto, houve a intensificacdo das transformagdes impostas
ao espaco, com comandos e toagade decisdes cada vez mais distantes, em escalas que vao
da local a global e vieeersa. Essas modificacbes no espaco nem sempre sao decididas no
local onde ocorrem, mas sdo oriundas de centros econémicos e tecnoldgicos globais capazes
de fomentar em lga escala transformacgfes estruturais que, via de regra, seguem a risca seus
interesses politicos e econdmicos. Segundo essa oticaugasibilidade nesse documento o
conceito de ciberespagd,queseus organizadores enterae que esse novo arranjo aspal

trouxe algumas modificacdes referentes ao entendimento do d¢spggm

Este novo arranjo espacial aponta para a formatacdo de novas relacbes
sociais em redes de computadores. Parece até que a dimensadesspaco
perde o sentido de existir em standicdo material. O ciberespaco € uma
rede posta e que permite o desenrolar das relacdes sociais, mas sé existe em
funcdo das redes sociais reais, expressas em cidades reais e no jogo de
interesses de grupos e forgas econOGmicas reais. Cabe a Geografia
conpreender esse conjunto de novas situacfes para que o0s professores
consigam se incluirem e incluir seus alunos ao novo mundo dos cédigos
digitais e da virtualidade. (PARAIBA, 2006, pp. 08/09).

Como se observa, o espa-o0 earoecteenmdp od ensaa ps
diante dessas novas relacdes sociais baseadas num mundo virtual, mas o espaco e 0 tempc
estdo la e em plena evidéncia, os fluxos se movimentam cada vez mais s&pido
encarregando de diminuir (ainda que virtualmente) os espacos entpontos fixos,
diminuindo também o tempo (a velocidade) das informacdes de um ponto fixo a outro. Essa
nova relagdo espagempo é uma realidade que envolve interesses econdmicos, politicos e
geopoliticos e requer que o professor se aproprie e busquesnée incluir os jovens
escolares nesse debate, tendo em vista que essas relacfes estdo se intensificando no espacg
alterando relacbes pessoais, empresagats,ituraisambientais, pdlicas e sociaisle forma
heterogénea, uma vez que a homogeneizdg@&spac@onvivecom as resisténcidscais.

Nesse entendimento, os Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba,

esclareem que
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Para que ocorra a compreensdo do mundo atual, o ensino da Geografia deve
fundamentasse em um corpo tedriemetodologco. Para muitos, a categoria
central de andlise da Ciéncia Geografica Espaco GeograficoEste é
entendido como um produto histérico e social das relagfes entre a sociedade
e a natureza. Como um arranjo dindmico de objetos naturais e objetos sociais
construidos historicamente pelo trabalho humano. (PARAIBA, 20089).

A categoria Espago Geografico recebe maior énfase nesse documento por agregar
outras categorias com as quais a Geografia dialoga, a exemplo de Territorio, Lugar, Paisagem
e Regido. Ests, por sua vez, incorporam dimensfes de asdalige contemplam tempo,
cultura, sociedade, meio ambiente, poder, relagcbes econbmicas e sociais, redes,
territorialidade, dentre outras. (Idem,09). Para melhor ilustrar essa relagdo entre categorias
geogaficas e outras dimensdes que envolvem a Geografia, 0 documento curricular em analise
apresenta unsistemaconceitual que expressa como a categoria Espaco Geogeasicas

relacbes com outras categorias e conceitmso constaafiguras, aseguir:

Figura 5 Mapa conceitual das categorias fundamentais da Geografia segundo os Referenciais
Curriculares do Ensino Médio do Estado da Paraiba

- Trabalho /\

Sociedad L
ociedade Natureza

/\
Territério Tempo
ESPACO
' GEOGRA
FICO
— /A\
Meia
Lugar Ambiente
——— //'\

= Regii
Paisagem o

Fonte: Referenciais Curriculares do Ensino Médio do Estado da Paraiba (2006, p. 10).

Neste mapa conceityavése acentralidade da categoria Espaco Geografico e sua
relacdo com as demais categorias geograficas e suas dimensdes. Conttgtonastaima
vez a auséncia do conceito de escala, muito embora ele possa manter importantes vinculos

tedricos, conceituais e noeloldgicos com todas as categorias geograficas e suas respectivas
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dimensbes acima representadas. E dificil imaginar como seria discutir as categorias e/ou
conceitos de lugar, territério, regido paisagem, sociedade, espaco geogréfico etc.,, sem uma
abordagenmetodoldgica das escalas cartograécgeografica.

No decorrer da analise em busca da escala nos Referenciais Curriculares da Paraiba,
adentrouse na categoria territério, qual segundo® or gani zador es, n ®
uma construcao social qse estabelece a partir da relagéo terra e pessoas, perante as novas
condi -»es de exist°ncia, vida e trabal hoo.
apresentada nesse documento pelo viés da interdisciplinaridade, uma vez que outras ciéncias
como a Sociologia, Ciéncia Politica, Ciéncia Econémica, Antropologia e a Psicologia
abordam em seus respectivos estudos entendimentos concefer@stes essa categoria. A
partir desse viés interdisciplinar € que se encontra a primeira referéncidea&@sografica,

mesmonao fazendo alusdo aeu conceito, mas denotando sua importancia metodoldgica:

O gque evidencia o carater interdisciplinar do enfoque territorial é considera
lo enquanto uma categoria hibridahibrida entre sociedade e natureza,
hibrida entre politica, economia e cultura. O que apenas vai difedareia
escala. Para uns, o territorio € construido muito mais no sentido de uma érea
abrigo e fonte de recursos, a nivel dominantemente local. Para outros,
interessa enquanto articuladoe @¢onexdes ou redes de carater global.
(PARAIBA, 2006, p. 18).

Sobre o territério como um hibrido, Haesbaert (2007) faz a seguinte afirmacao:

Fica evidente neste ponto a necessidade de uma visao de territorio a partir da
concepcgédo de espaco como uiridlo i hibrido entre sociedade e natureza,
entre pol2tica, economia e cultura,
complexa interacao espatgmpol...]. (p. 79).

Embora as citacdes esbhocem o mesmo entendimento sobre a hibridicidade do territério
e apontem para uma interdisciplinaridade no sentido de que o territorio pode ser discutido por
diferentes areas de estudos, ha um componente que precisa ser destacado, que € a escala. N
primeira citacdo ela esta implicita e ganha visibilidade quandoise afa que fApar &
territ-rio ® entendido como um abrigo e for
a-»es e seu controle e/ ou dom2nio se conc
também pode ser entendido a partir de suas conenéesoe des de car 8ter gl
o global se revela no local e os fluxos sdo capazes de interligar o local ao global,
principalmente quando se trata de fontes de recursos. A escala, neste caso, seria o principal

definidor do territdrio como local ogiobal. Na segunda citacdo, a referéncia a escalai®
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umaquestao de interpretacdo, uma vez que ela ndo aparece no texsesuasntende que

el a est8 no cont,eseguoo Rhffestim GLO), poo térritdriogpode ser

entendido como produtdo processo de producédo em escala diacronica, ou seja, temporal.
Além do territorio, outras trés categorias foram abordadas nos Referenciais

Curricularesdo Ensino Médioda Paraiba, sendo elas: lugar, paisagem e regido. Todas

propicias a discusséo dacak, mas apenas a ultima Ihe faz a seguinte referéncia:

Além do que podse trabalhar o conceito de regido numa perspectiva
escalar, considerandg® as singularidades ou particularidades dos eventos
sociais no espago, bem como, considerando aspectosomeldos a
conceitos de outras areas, tais como, os das Ciéncias Sociais Aplicadas que
pensa a regido ligada ao desenvolvimento, por exemplo, a partir disso pode
se pensar no conceito de Regido Metropolitana, Regido Agraria, Regido
Semiarida, dentre outra®ARAIBA, 2006, p. 21).

Seguindo o mesmo entendimento da categoria territorio, a discussao sobre a regido é
apresentada nos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba pelo viés da
interdisciplinaridade, contudo, salierta que a escalupraitada assume um papel pouco
claro e objetivo, uma vez que o conceito de regido poderd ou ndo ser trabalhado numa
perspectiva escalar, ou seja, seu uso conceitual e metodoldgico dependerqudadgmEs
atribuindelhe importéncia secundéaria quanto a asgliespacial dos fenbmenos. Além do
mais, entendse que essa proposta limita o uso metodoldgico tanto da escala cartografica
guanto geografica, pois ndo ha qualquer referéncia a uma representacao desse espaco, nem d
sua interpretagao.

Na sequénciap doaumento em andlise ainda faz referéncia a escala apontando que
muitas pessoas desconhecem as multiplas aplicagbes da Geografia nas atividades
desenvolvidas pelo homem no espagona medida em que estas vao evoluindo e se
intensificando, se tornam mais coewas, para tanto, sua compreensdo espacial envolve
aspectos multiescalares (escalas local, regional e mundial), @oggianto vdo se
processando, exigem novos saberes daglante e umdicrescente busca por formagéao para
que se possa dar conta dessejuwto de situacBes geograficas e humané3ARAIBA,

2006, p. 23). O conhecimento do professor de Geografia sobre a multiescalaridade dos
eventos sociais e/ou fisicos que ocorrem no espaco € imprescindivel para se trabalhar
adequadamente os conceitos deada(cartografica ou geogréficapm os jovens escolares,

pois os docentes poderdo exemplificar ou mesmo criar situagbes que despertemmneles

pensaigeograficopara uma melhor compreensao dos fendmenos que ocorrem na espago
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Os Referenciais Curricates do Ensino Médio da Paraiba elegeram trés temas
centrais da Geografia para apresdatie discutios como referenciais a serem seguidos
pelos docentes do Ensino Médio, que 9$deio Ambiente, Questao Agraria e Urbanizacéo.
Sobreo tema Meio Ambienteps organizadores desses referenciais deram énfase a escala

fazendo a seguinte abordagem:

O meio ambiente pode ser utilizado como um tema integrador e
interdisciplinar. Nesse sentido pese analisar as relacbes entre as
atividades e sistemas econémicesgiais e culturais na relagdo com o meio

7

ambiente. Essa é uma abordagem das questbes ambientais, sociais e
econdmicas resultantes dos processos de apropriacdo dos recursos naturais
em diferentes escalas, grandes quadros ambientais do mundo e sua
conotacameopolitica [...]. (PARAIBA, 2006, p. 24).

A relacdo entre o meio ambiente e a escala, segundo a citacédo, evsegralia
apropriacdo dos recursos naturais pelo homem. Essa apropriacdo envolve questbes tanto
econbmicas como sociaide modo queps recursos naturais sao explorados em diferentes
escalaggeograficaqlocal, regional, nacional e global). Essas escalas ganham visibilidade a
partir do momento em que a apropriacdo dos recursos naturais se processa em diferentes area
do globo, ocorrendo dee a escala local atgglobal, j& que muitos recursos (principalmente
minerais) sdo extraidos quase sempre em pegquamicipics e comercializados nas maiores
bolsas de valores do mundo por empresas de capital e atuacéo global.

Sobreisso, destac queboa parte das empresas que atuam na exploracéo de recursos
naturais sdo empresas globais que instalam filiais em lugares com abundancia desses recursos
para explorar, transportar e beneficiar (ainda que parcialmente) determinados recursos,
visando exportaascommoditiegpds sua comercializacdo nas principais bolsas de valores do
mundo. Para se entender esse complexo processo que abrange distintas escalas, é necessar
buscar sua compreensado pela perspectiva da transescalagidp@de fiimportantissimana
abordagem geogréaficavital para se compreender os processos e os fluxomsatmacoes e
econbmicas da contemporaneidad€ASTRO, 2016, p. 428).

Outra referéncia a Escala Geografica ocorre por conta do tema Urbanizacdo, mais
precisamente o procesgla urbanizacdo contemporanea,,ggegundo esses referenciais
curriculares, ocorre em diferentes escalas. Na sequéncia do texto, sdo citados outros temas
gue podem ser explorados nas aulas de Geografia, a saber: geopolitica, economia, questdes

energética globais, meio técniedentificoinformacional, globalizacdo, cidadania, espaco
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agrario, sociedadetc., que 8o tema relevantes para a Geografiaos professores podem
trabaltar numa perspectiva (multi)escalagnforme o documentsugere

Os temas oujuestdes geograficas podem ser trabalhados como elementos
norteadores dos planejamentos escolares, considerando a realidade local de
cada professor. Para trabalhar estas questbes o professor pode definir as
escalas local, regional, nacional ou mundialpauir delas definir objetivos
gerais e especificos. (PARAIBA, 2006, p. 27).

A Escala Cartografica, mesmo de forma indirei@ambém é mencionada nos
Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba, e sua relevancia conceitual e
metodoldgica € assiatla a aquisicdo do conhecimento geografielos esudantes Neste

caso, encontraea seguinte referéncia:

Os instrumentos cartograficos devem ser apresentados na medida em que o
professor apresente os planos de trabalho e defina a importancia da
cartogafia para a compreensdo do conhecimento geografico. A Cartografia
béasica, visdes cartograficas do mundo; cultura e espaco geografico; questédo
agraria e agropecuaria; urbanizagdo; populagdo; meio ambiente e
desenvolvimento; natureza, sociedade de consgomrastes regionais e
espaco geografico; estrutura geolégica, relevo e solo; hidrografia, clima e
vegetacdo, etc. Sdo temas em que a cartografia deve aparecer com
frequéncia, pois 0s mapas sao importantes meios de visualizacéo e leitura do
mundo. (PARAIBA 2006, p. 29).

A representacdo visual dos temas elencados auxilia no processo de- ensino
aprendizagenTiOs mapas se constituem como um importante recurso visual para a Geografia
Escolar, além de contribuirem com a nocao de espacialidade, eles expressadnenos
fisicos, humanos e econémicos localizados no espaco geoQr@fiBANCISCHETT, 2001,

p. 122). Mesmo sendo representacdes, eles também possibilitam uma leitura de mundo
ampliando as possibilidades ds jovens escolares desenvolverem analisedtijescalares e
entendimentos interdisciplinares relacionados aos mais variados fendmenos espaciais, desde
gue estejam bem orientados pelos professores, sendo instigados a ler e compreender 0 mape
além da sua funcéo de localizacéo de fatos e/ou fendérgerascorrem no espacgo e que séo
passiveis de analises mais complexas por parte dos observadores

A partir da andliseealizadada presenca da escala nos Referenciais Curriculares do
Ensino Médio da Paraiba& possivelchega a alguns entendimé&rs que cosideo
importantes ainda que a intenc@ui ndo seja a de emitir qualquer juizo sobre o referido
documento, uma vez que a maior preocépafpi analisar se as€alaGeograficaestava

presente nele e, em caso afirmativo, ca@oonteceu aua abordagentssas constatacdes sédo
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importantes para a preseméseporque esses referenciais curriculares que estdo baseados nos
PCNEM e nos PCN+ se constituiram como um documento curricular oficial elaborado para
orientar os professores quard@raxiscom a Geografi Escolar e consequentemente com a
escala do ponto de vista teérico e metodologico.

Os Referenciais Curriculares do Estado da Paraiba foram elaborados por uma
comissao formada por trés professores com atuagéo no Ensino Superior, adstantesla
Educacdo Basica ndo foram participantes da elaboracdo do documento que mais tarde
chegaria as suas maos para ser utilizadmo referenciais curriculares, havendma
semelhanca com a elaboracdo dos PCNEM tgumbém excluiram os professores da
Educacadasicadurantesua elaboracdo. O conceito de escala (cartografica e geogréfica) nao
foi abordado diretamente no documento, mas de forma indireta foram feitas alusdes tanto a
Escala Cartografica quanto a Geogréafica. Em algumas partes do texto sdo apresentadas as
atribuicbes metodolégicas dessas escalas, mesmo sem a ocorréncia dEsEsIsO0S
conceitos, ficando &argo do professor o entendimento sobre qual escadaespiava as
caracteristicasapresentadasio documento Convém destacar quedm houve qualquer
distincdo conceituaknte as escalasos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da
Paraibao quenao ocorreu nos PCN+, que serviram de base para a sua elaboracao.

Outra comparacao negativa com os PCN&ddrreuna divulgacéo desse documento,
pois, tendo suaconclusdoem agosto de 2006 e seu lancamepenasa abertura do ano
letivo de 2007n&o impactaram positivamente a Rede Estadual de Educacéo da Paraiba como
se esperava, uma vez que esse documento deveria ser amplamente divulgado pelas Geréncia:
Regionais de Ensino (GRE) espalhadas estrategicamente pelo estado, entretanto, esse
documento teve maior divulgac@@penasnos municipios sedeedss Geréncias, nao
chegando aamploconhecimento & tochsasescolasisso culminou com o desconhecimento
dese documento por parte de muitos docentes, @jéen de terem sido excluidog dwa
elaboracao, tambémforam ce sua divulgagéo.

Na sec¢do a seguinavera discussadas contribuicdes tedrieconceituais que a Escala
Geogréfica pode dao desenvolvimentde umpensamentgeografico tendo como aporte o
contetdoindustria. Aém de umaimportanteandliseda espacializacdo dadustriaem Joao
Pessoa e Cajazeiras por meio dos seus distritos indudtaaiscomonos Livros Didaticos

adotados pelas escolasma de pesquisa.
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SECAO 4 - A INDUSTRIA E A ESCALA GEOGRAFICA: ALGUMAS
CONTRIBUICOES PARA O PENSAMENTO GEOGRAFICO DE JOVENS
ESCOLARES DO ENSINO MEDIO

4.1 A indastria e a Escala Geogréfica: interagfes importantes demais para serem
discutidas separadamente

A atividade industrial €, sem duavida, uma excelente maneira de se explorar a
multiescalaridade em sala de aulaintportanteressaltar quessa atividadé uma da que
mais ajudam nas discuss@is Escala Geografica, pois sua realizacdo envolve um amplo
complexo estudo do espaco geogréfico, dos impactos positivos e negativos sobre ele, do uso
de matériagprimas oriundas de distintas escalas, dos fluxos (interno e externo) de pessoas, de
tecnologias, de produtos (parciais ou acabados), de maquinas;cdes,nda@ compra e venda,
de redes etc. Enfim, a indlstria é, fd¢o, multiescalar. Até mesmmicro e pequenas
indUstrias com atuacéo mais local congragelementos de escalas maiareg muitas vezes
passam despercebidos por dgaejue produzem, comé@lizam ouconsomem mercadas,
fazendeas circular d escala local a globador meiode distintos nodaisde transportes.

E certo que a Geografia Escolar trabalha com o tema da industria comfeearsesli
tipos e ramos de atuacédo, principalmentejne tange a sua atuacao no espaco geografico.
Embora ndo seja o propdsito maior desta tese analisar e discorrer densamente sobre a
industria, é importante ressaltar que ela traz a Geodesftalaruma rica discussdo no
tocante a espacializacae f@ndmeng, tema muito caro a ciéncia geogréfica e que ndo podera
deixar de ser tratado aguinda que de forma breve. Sobre a industria, cabem as seguintes
perguntas: o que é e como pode ser compreendida? €@ relacdo com o espaco
geografico e com a natu2 Coma seu estudo podera contribuir com o desenvolvimeato d
um pensamento geografico? Es$&s questionamentos agucame o interesse em entender
melhor a relagéo da industria com a Escala Geogréfica e com a propria espacialidade de quem
interage direa ou indiretamenteom ela Sobre o conceito de industria, Sposit. (2004)

apresenta@ seguinte entendimento:

A expressdo industria traduz, no seu sentido mais amplo, o conjunto de
atividades humanas que tém por objeto a produgédo de mercadoriass atrav
da transformacdo de produtos da natureza. Portanto, a prépria producao
artesanal doméstica, a corporativa e a manufatureira representam formas de
producéo industrial [...]. (SPOSITO, M. 2004, p. 42).
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Produziré a exigéncia e a razdo da existénciandastria. Epara produzirserequer
matériaprima, sendo a natureza spdameira fornecedora, resultalo em sua substancial
transformacdo. O espaco vivencia constantes e profundas modificacbes com a atividade
industrial, que € movida pelo homem com wiitat de ter suas necessidades basicas atendidas
e, claro,o0 desejode expandir o capital financetindustrial dos que controlam os meios de
producao, partindo de grupos familiares lo@hegando aos conglomerados globais. Para
Eliseu Savério Sposito QR4), a palavra industria é corrigueiramente empregada como
sinbnimo de progresso, de riqueza, 0 que, segundo ele, ndo deixa de ser verdade, entretanto, ¢
preciso ser mais criterioso com esse termo para ndo cair na seducdo do jogo de palavras e
reduzirtod a compl exi dade que envolve esse terrm
da industria como conceito é: uma maneira relativamente nova na civilizacdo, de se apropriar
e transformar a naturezao. (SPOSITO, E. 200

Novamente a palavra transforpd® da natureza ganha visibilidade, pois isso € o que a
industria se propde a fazer, desde as mais arcaicasragis modernas, mas cada uma com
sua forma distinta de impactar o meio ao explorar os recursos da natureza. Naa é so
extracdo da matérarima quea atividade industrial impactaggundo Carlos (2000, p. 20),
esse impacto tambéatorrepela escolha do lugande a industria se estabelepassado a
i mprimir uma s®rie de altera-»e sSseBospmpeesso ai S .
de industrializa-«0 que deter mina, histori
Essa localizacdo exceden simplesendereco, uma vez que as redes técnicas e tecnoldgicas
terdo papel fundamental na transformacdo néo s6 da raténa que andustria processa,
mas na realidade do lugar onde ela se instala, gerando reflexos positivos e/ou negativos na
vida das pessoas, assim como no comércio, nos bairros, nos impostos arrecadados e até nc
sisema de ensino, que se mobiligara qualificartecncamente a méo de obra local, com
reflexos diretos e indiretos na cidade ou regiao.

Sobre as realidades urbana e industrial, Lefebvre (2001, p. 16) faanafise dessa

relacéao

Quanto a complexidade do processo, ela se revela cada vez mais dificil de

sa apreendida, tanto mais que a industrializacdo ndo produz apenas

empresas (operarios e chefes de empresas), mas sim estabelecimentos
diversos, centros bancarios e financeiros, técnicos e politicos.

O autor destacgue esse dialético e conflituoso prese esta longe de ser elucidado e

terminado, uma vez que as atividades industrial e urbana se complementam, s&o
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interdependentes, acontecendo que numa dada circunstancia, a industria tem a capacidade de
esvaziar a cidade, como no caso de Fukushiitwaal japonés,que devido aogrande
vazamento radioativo numa usina nuclear em marco de 2gdrbu o0 esvaziamento
populacional de véas cidades daquela provincisem muitas perspectivas de retorno.
Enquantoem outracircunstancia, a industria tem a capaceldd atrair novos habitantes para
uma cidadenum curto espaco de tempo, dinamizando sua om@gioz e funcdo, como
ocorreu & cidade de Goiana, Pernambuco, que em pouco tewpcua populacédo acrescida
em cerca de 5 mil habitanfes partir da instalacdm 2015 da montadodeep,do grupo Fiat
Chrysler Automobilis. Portanto, trat® de uma complexa relacdo de disputa pelo uso e
ocupacao do solg ao mesmo tempale complementaridade e interdependéncia.

Para entender melhor a distribuicdo espaciahdastria e sua atividade, é necessario
gue se investigue sdustorica Na génese da Revolucéo Industrial na Europa, estar proxima
as fontes de energia e de matgnisna conferia a inddstria uma vantagem, pois 0s custos
com a captacao de energia, geettede rios caudalosos ou minas de carvéo, se tornavam
baixos Do mesmo modaoos baixoscustos cono transporte da matér@arima era importante
para o fortalecimento e crescimento da atividade industrial. Sobre esse processo, Lefebvre

(2001) faz a seguiatanalise:

A industria nascente se instala perto de fontes de energia (rios, florestas,
depois carvao) de meios de transporte (rios e canais, depois estradas de
ferro) de matériaprimas (minerais), de reserva de mtlEobra (0 artesdo
camponés, os ted@as e ferreiros fornecem uma rd@obra ja qualificada).

(p. 15).

Essa tradicional distribuicdo espacial da industria imprimiu significativo valor
financeiro/comercial a algumas areas especificas da Europa Ocidental, e esse modelo de
distribuicdo da indstria no solo urbanoou rural foi disseminadem outros continentes,
principalmente nos paises de industrializagéo tardia e dependente, como Brasil, Argentina,
Africa do Sul, Coreia do Sul e outros. Essa espacializacdo industrial assentada em &reas
préximas as fontes de energia, mat§misma, rodovias, portos, aeroportos, rios, mercado
consumidor e méo de obra barata e especializada ainda € um fator determinante nos dias de
hoje. Entretanto, com o passar dos anos e o significativo desenvolvimento dig@eneio
cientificoinformacional, esse cenério de escolha dos espadastriais obteve mudancas

estruturantes, passando a adotar outros critéCimssiderase que a logistica de distribuicao

% Ver censos demograficos de 2062018.
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da producao passou a seultimodal,gerando menores custog@&s mercados do atacado e
varejo e, consequentemente, aumentando a margem de lucro do setor industrial

Nem sempre a distribuicdo espacial das areas industriais € exclusividade de agentes da
iniciativa privada, embora ainda seja muito comum. O podelicodbepresentado pelo
Estado também assume essa prerrogatjua, em parceriacom instituicbes publicas ou
privadas, desenvolve estudos para a criacdo de areas com potencial industrial, assim, logo
viabiliza meios institucionais para o assentamento tndliprodutivo em determinados
locais. Essa distribuicdo espacial pode ocorrer em areas densamente urbanizadas, ou néo, en
areas de reservas ambientais ou minerais, ou mesnmouAIMIPIOS pequerscom recursos
minerais de grande valor. Essa heterogeneid#s espacos ja ocupados, em ocupa¢do ou
reservados para esse fim é uma caracteristica marcante do processo iatlstr&dgundo
Carlos (2000), a atividade industrial, se comparada a atividade agricola, -assema
pequenos pontos do espacgo, mas geende poder de integrar todo o globo.

A atuacdo do Estaduma selecéo de &reas industriais no periodo econémico relente

Brasil levou Silva; Silveira Neto(2005)afazerem a seguinte consideracéo:

No Brasil, a despeito da influéncia histérica do pogéblico no
direcionamento da alocagéo regional dos recursos industriais, alguns estudos
também evidenciam a importancia desses fatores como fontes de explicacdo
para a decisdo de localizacdo e concentracdo espacial das atividades
industriais. (p. 02).

No Brasil, o eixo RieSado Paulo detém uma grande concentracdo de industrias com
um parque industrial desesivido e muito diversificado. Estee originou principalmentea
partir do aproveitamento do capital financeiro e de infraestruturas como ferrodes, re
elétrica e telefnica, portos e bancos surgidos durante o periodo aureo da economia cafeeira
no sudeste brasileiro. Com o surgimento e desenvolvimento da industria nacional naquele
eixo, Sao Paulo e Rio de Janeiro aceleraram seus processos de raag@pai com isso,
hegemonizaram ainda mais o processo de concentracdo industrial e econémico, deixando
outros estados e regidesma maior dependéncia econémicadustrial. Coube ao Estado o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas a mitigacésasledependéncias, criando
superintendéncias regionais de desenvolvimento econémico, como a SUDENE, no Nordeste,
a SUDAM, na Amazonia, a SUDECO, no Cenbestee a SUDESUL, no Sul, corroborando

com a génese de um processo de desconcentralgéirial, cmforme Reolon (2010) resume:
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No que respeita ao Brasil, a desconcentracdo espacial foi um processo
perseguido pelo Governo Federal a partir do inicio da década de 1970,
mediante a implementacdo de consecutivos Planos Nacionais de
Desenvolvimento (PNDs), ugps objetivos, dentre outros, previam a
redistribuicio do parque industrial nacional, que se encontrava
excessivamente concentrado no Sudeste, especialmente na Regido
Metropolitana de Sdo Paulo. As consequéncias almejadas eram a promogao
do uso equilibrad da infraestrutura nacional e o desenvolvimento de
interacbes espaciais por todo o territorio, suscitando maior integracdo entre
as diversas regides do pais [...]. (p. 148).

No caso do Nordeste, mesmo existindo crificbre a efetividade da politica d
desenvolvimento regional fomentada pela SUDENE, é sabido que algumas mudancas foram
propositivas, dentre elas a instalacdgodegues industriais no seu territorio, principalmente
em eixos rodoviarios comas BRs 101 e 230, que cortam varios estadssdregido,
interligandeos as regides Sudeste e Sul e Norte, respectivamente. Aproveitamndssa
extensa malha rodoviaria, os parques industriais exploram as facilidades quanto ao
recebimento de matérigmimas e de produtos diversos, bem como a faddidie escoamento
de sua producdo para outras regifescountinentes por meio de modais portuarios e
aeroviarios ligads & rodovias federais.Essa integracdo tem contribuido com a
espacializacdo e a esp@izacdo regional da industri&ontudo, a hegemamida regido

Sudeste ainda é marcante nesse processo

Gracas aos progressos da ciéncia e da técnica e a circulagdo acelerada de
informacgdes, gerarse as condi¢gdes materiais e imateriais para aumentar a
especializacdo do trabalho nos lugares. Cada ponto tediGtorio
modernizado € chamado a oferecer aptiddes especificas a producéo. E uma
nova divisdo territorial, fundada na ocupagéo de areas até entdo periféricas e
na remodelacdo de regifes ja ocupadas. (SANTOS; SILVEIRA, 2006, p.
105).

Essa descentralizag espacial da industria nacioré&alem parte impulsionada por
politicas publicas federais e por uma estratégia do capital que busca captar subsidios (reducéo
de impostos) ofertados por estados e municipios para atrairem mais empresas para Seus
territorios. Além desses fatores,desenvolvimento técniedentifico-informacionaltambém
tem sua contribuicdo, uma vez que o avango tecnolédgico tem cooperado para a diminuicdo no
tempo de pesquisade desenvolvimento de novos produtos, de confecgcéo e escoataento
producao, além de facilitar a comunicacdo entre a sede da empresa, a industria matriz e suas

subsidiarias e/ou terceirizadas gper meiode acordogirmados,recebem a incumbéncia de

4 Ver: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Economia/Sudene
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produzir todos ou a parteosl componentesgque serddiajuntados pam dar origem aos
produtos acabados ou semiacabag@asa serem transportados e distribuigms vérias

escalasconforme Pereira; Kahil (2006) esclarecem:

[...] com o desenvolvimento técnico e a consequente transformacéo do meio
geogréfico, a producdo baseana tecnologia da informacdo ndo mais se
restringe aos sistemas locais ou regionais, mas, dada a nova natureza dos
objetos e acgbBes que compdem o espaco geografico atual, configura
verdadeiros circuitos globais de produc&o. E a partir deste alargamento do
contextos que surgem as possibilidades dos sistemas produtivos mais
complexos distribuirem territorialmente as suas distintas etapas produtivas,
gracgas, sobretudo, as facilidades de transporte e informacdo comuns deste
periodo. (p. 220).

Seguindo esseaciocinb e complementando a compreensd® espacializacédo
descentralizada da industria e sunsequente interdependéncia no processdutivo e de

circulac@o, Moreira (2016) esclareqgee

Na fase capitalista propriamente dita, a indlstria experimentagrande
arranco, que ordena e estrutura com suas fabricas a cidade e o comércio,
submetendo a circulacdo e as trocas aos fins de realizacdo do seu lucro,
valendese da escala técnica dos meios de transferéncia (agora transporte,
comunicacgao e transmissée energia) para jungir a sua a esfera produtiva e
tornarse o centro todos os arranjos de espaco. [...] Cada fabrica é centro de
uma célula, mas cada qual é também coparticipe da rede de outra. Esse
entrecruzado de células faz do espaco nacional umlesonge complexos

de ordenamento. p101/102).

Com esse sistema de (po)ducdo descentralizada, tesm a possibilidade de trabalhar
o desenvolvimento de urmpensamentayeograficocom os jovens escolares. As questbes
locais, regionais, nacionais e giidreferentesa industria, sua espacialidade, producédo e
comercializacaalescentralizadasao circunstancias que devem ser exploradas em sala de
aula, fazendo com que estudargsraciocinem e pemsn sobre a escala de cada componente
(pecas) que integra processdabril, desde a analise para a escolha do uso e ocupacao do
espaco pela industria, pela concentracdo e desconcentracdo regional da inddstria, passanda
pela obtencdo da matéqaima que nem sempre é exclusivamente da escala local, por
pessoasmaquinas e tecnologias congregadas na elaboragdo do projeto e confeccdo do
produto, além da sua circulagéo no espaco, que hoje pode ir mais facilmente da escala local a
global Comefeito, a indUstria s u a s  acaées extrapalam os limites do espagixpno
para se interelacionarem com espagos mais amplos, cujos limites sdo aqueles do globo

terrestreo. ( CARLOS, 2000, p . 23) .
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Diante dessa realidade, qésd papel do professor? Como ele dpveceder diante de
um tema complexo como este e que esttnala realidade cotidiana destudantes e daia
escala mais imediata de atuacdo? Para Carlos (2005), € preciso entender que a inddstria naa
produz bens apenas materiais que atendem nossas necessidades diarias, mas tambén
imateriais, como as relagfes susj politicas, ideologicas e juridicas, por exempl@adsim,
podese elencar também as relagbes espaciais, pois estdo presentes no processo de produca
de bens materiais e imateriais, bastando atentar para elas e corrdisiaxlorando as
espaciatlades produtivas da industria, trazendo o conceito de Escala Geografica para o centro
da aula. A responsabilidade de (re)pensar a relacédo diaétimalade/espaco permeia todo o
processo de ensireprendizagem da Geografsglientandajue ela ndo devestar limitada a
uma escala. Além dessa relacdo multiescalar, Cavalcanti (2010) ressalta a importancia de

trazer esses temas para a realidade cotidiana dos jovens escolares.

[...] os professores de Geografia estdo, frequentemente, preocupados em
encontrar caminhos para propiciar o0 interesse coletivo dos alunos,
aproximando os temas da espacialidade local e global dos temas da
espacialidade vivida no cotidiano. (p. 01).

Trabalhar nas aulas essa aproximacéo da espacialidade local dos jovens escolares com
as espacialidades regional, nacional e global atribuirA mais sentido ao ensino da Geografia
Escolar pois os estudantse terdo a oportunidade de compreender que muitas coisas
consideradas fAcomunso do seu <cotidiano, de
Geogréfica. Existinda possibilidade de entender que um fenémeno fisico e/ou social tanto
pode ser percebido, analisado e interpretado em escala local, quanto multiescalarmente. Esse
exercicio de andlise (multi)escalar é imprescindivel para se compregprele cotidiano é

permeado pela Escala Geogréfica e contébai umamelhor leitura geogréfica da realidade.

Tais consideragdes elucidam que as aulas de Geografia podem propiciar
momentos de estudos, analises e reflexfes, permitindo aos alunos
desenviverem um olhar geografico a partir do espaco de vivéncia, 0 que
pode incluir sua rua, bairro, cidade e o mundo. Isso envolve identificar os
fendbmenos que os alunos vivenciam e/ou interpretam em diferentes escalas
de analise geografica, tornarsl® um ensio significativo para suas vidas.
(ARAGAO; ROSA, 2017, p. 197).

O lugar de vivéncia dosstudantse reune elementos multiescalares, mas nem sempre
eles estdo atentos a isso, erddguando entram cena o professque cientedessa interacao

multiescalamo espaco, pode trabalhar a partir da realidaced. A partir dessa intervencao,
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se desencade&sr discussfes relacionadas a espacialidade dos produtos, bem como do seu
processo de fabricacdo e comercializacdo, levando em consideragdo 0os bens materiais e
imateriais produzidos pela industressimcomo sua atuacdo sobre o espaco. Esse processo
envolve circunstancias diversas, como no caso de produtos industrializados de marcas globais
como Nike, Samsung ou Colgate, que passam por diversas escalasatéabeg destinm
consumidor.E esse processo que podesencadear a percepcdo @ssudargs quanto a

relacdo entre a Escala Geografiasgscalaemporal e espacial da industria e sua escala de
vivéncia, percebendo como seu cotidiarsig@ificativamateinfluenciado por scdas.

Nesse mesmo contiex Souza; Queiroz (2012) ao analisarem a estreita re¢antéoo
cotidiano e a Geografia, afirmam que é preciso compreendelajteez parte do cotidiano de
qualquer pessoa, sendssim, todos fazem e pi@Em geografia diariamente. Portanto,
nossas acdes cotidianas sempre estdo carregadas de Geografia, sejam elas as mais simples ¢
mais complexas, todas envolvem o espaco geogréfico e a espacialidade pessobjaeias)

0 que consequentemente demanaa pensamento geografico para exedat E nesse
cenarioque a Geografia Escolar contribui com o desenvolvimentordpensamento pautado
nos conceitos geograficosean especificono seu objeto de estudo,espaco geografico.

Deacordo conBouza; Queim (2012, p. 114), é precigercebenue

A Geografia esta no cotidiano, bem como o cotidiano est4 inserido na
Geografia, pois produzimos Geografia diariamente, mesmo que de forma
inconsciente, em cada atividade efetuada no espaco geogréfico: ir ao
traballo ou a escola, mapeando mentalmente o caminho (mapas
mentais/localizacao/orientacdo); fazer compras na feira livre ou
supermercado e perguntar/olhar o rétulo sobre a origem dos produtos
(agricultura/indastria/comércio/circulacdo e transporte); assistindama
telejornal e observando os mapas apresentados nas reportagens ou na
previsdo do tempo (escala/clima); torcendo pelo time preferido na televisao
ou num estadio (territério/geopolitica/geoestratégia), dentre outras atividades
cotidianas em que a Geogefe faz presente e pode/deve nos auxiliar na
apreenséo da realidade.

Mesmo quesoeredundante afirmar que a Geografia estd em tudo, o professor nédo
pode perder a oportunidade de utilizar as atividades mais simples do cotidiano dos jovens
escolares parlhes mostrar que a ciéncia geografica esta presente emotagde se faz no
espaco. Para iss@ necessario que o professor saiba quais sdo essas atividades, como [0
fazer], quando [o tempo] e onde [0 espaco] ocorrem. O didlogo e a boa interagdo mbeambie
escolar entrestudants e professoresdo importantepara que o docente toro€ncia dessas

atividades gossa incluias na aules. Conforme diz Kaercher (2013a)poofessor que busca
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compreender melhor as espacialidades das préticas soci@dutzntespodera ajuddos a
entender o local, o namal e o global éaz&los compreender as relacdeserescalaes.

Essa relacao interescalar ganhou mais impuso @ processo de globalizaca@ogual
fortalece as discussfes em todus efeitos da eskeaglobal Castrogiovanni (2007) esclarece
que mesmo num mundo globalizado, ndo h4 como ndo recorrer aos conceitos basicos da
Geografia, a exemplale lugar, regido, paisagem, territério e territorialidade para entender
melhor as diferentes concepcdes dendo e a transformacédo da sociedddessa relacéo
interescalarimpulsionada pela globalizacdo, € importante retomar a ideia delgsiese
complementamatribuindo importancia as atividades humanas realizadas por uma pessoa, um
grupo, ou uma grande corpgéo, com articulagdes industriais produtivas e/ou financeiras, a
exemplo das movimentacfes do capital especulativo que ocorre nas bolsasedeledtmto
o mundo, com efeitos financeiros globais quaas tardencidirdo sobre o local.

Associar a atividde industrial, sua espacializacdo, producdo e circulacdo no espago
geografico aos conites estruturantes da Geografiga partir dssoexplorar a realidade dos
jovens escolares, imbricada de espacialidades gestadas por uma geografia do cotidiano,
implicara o desenvolvimento e ampliacdo de um pensamento geografiao vez que a
Geografia Escolar tem uma contribui-«o 1ind
Neste caso, eeordocom Castellar (2011, p. 134pando afrmaqué O f undament al
Geografia Escolar € possibilitar ao aluno uma aprendizagem no sentido da consciéncia
geografica, entendendo a localizacdo dos lugares e fendmenos e, a partir disso, podendo
raciocinar geografi cament e 0comoAigetotranformadorp 0 s s 2
do espaco a0 mesmo tempo em que percebeudtes agentesambém o transforma,resse
processp ele entenda suas consequéncias (multi)escalpessee se posicione sobres
efeitos locai® globais.

Dando sequéncia a analida industria e sepotencial para o desenvolviment® aim
pensamento geografico, apreserd na proxima sultsecdo algumas informacbes e
entendimentos sobre a espacializacdo da industria nagesidadlodo Pessoa e Cajazeiras,

fazendo alusdo aos seustdliss industriais.

4.2 A espacialidade da industria em Jodo Pessoa e Cajazeiras:aianalise para além
das escalas

Visando @r continuidade a analisex gespacialidade da indlstria e sua contribuigdo

para o desenvolvimentoedum pensament@eografico, destacalgunspontosimportantes
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relacionados a espacializacdo da atividade industrial na Paraiba, mais precisamin@e
Pessoa &€ajazeiras, onde estdo ascolas campo de pesquisaiciando por Jodo Pessoa,
destacareilguns apectos mais atuais deshunicipio Seguna estimativa do IBGE para o
ano de 209, a capital paraibanpossui uma populacdo de 800.323 habitantes, o que lhe
confere o posto de maior e mais popalda Paraiba, alérpossuirmaior protagonismo
politico-administrativo por congregar as sedes esiadi@s poderes executivo, legislativo e
judiciario.

No aspectondustrial,0 municipiocomporta @is distritos industriais (DI). @rimeiro
foi criado por iniciativa do governo estada@idana década d&960,as margens da BR 101
aproveitaado o baixo \alor do solo thano ea estrutura de ligagcdo rodoviaria cas cidades
de Recife e de Campina Grande, via entroncamento rodoviario das BRs 101qae2p0r
sua vezfacilita o escoamento da producéo local para os estados de Pernaatbsuh do
Rio Grande do Norteao norte gparaCampina Grande ®dointerior da Paraihaoeste

O DI de Joao Pessoa é administrado pela Companhia de Desenvolvimento da Paraiba
(CINEP), 6rgao publico estadual que tem a misséo de gerir meios infraestruturais e politicas
de incentivos financeiros de atracdo de industriasgastado. O DI de Jodo Pessfigufas
6 e 7, a seqguir) esta situado na zona sul da capital paraibana, possui area total de 646 hectares
e € ocupada por diversas empresas de pequeno, médio e gratedeSA0 empresas que
atuam em todas as escalas, a exemplo da Ceramica Elizabeth, Vila Romana, Polyutil, Brastex,
Norfil, The CocaCola Company, Sdo Paulo Alpargatas, Cervejaria AMBEV, Grafica Santa
Marta, Coteminas, dentre outras. Os dados relativosritidade de industrias instaladas no
DI de Jodo Pessoa nao estdo atualizados pela CINEP, entretanto, o Instituto de
Desenvolvimento Municipal e Estadual (IDEMEgsponsavel pela elaboracdo didimo
Anuério Estatistico do Estado da Para(B10/201), corntabilizou a existéncia de 155

empreengnentos industriais instalados.

5 Ver: https://www.ibge.gov.br/estatisticamvoportal/porcidadeestado
estatisticas.html?t=destaques&c=25078@@ssos em: 06/jan./2019.
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Figuras6 e 7: Distrito Industrial de Jodo Pessoa

6 - Placa indicandoaesso ao DI de Jodo Pessoa as margens da BR 101.
7 - Vista parcial @ uma inddstra ce ceramica. Autor: Wellington Alves Aragae 16/Set./2018.

Segundo Rodrigues (2012ho DI de Jodo Pessoeonstatotse a presenca dos
seguintes tipos de industrias: alimento, beneficiamento de rochas, catgaélosca, cerveja,
cosmeéticos, aliments, equipamento médd-hospitalar, fibra de vidro, reciclaveis,
transformadores, grafica, incineracdo, modveis, maquinas, metalurgia, plastico, produtos
quimicos,téxtil, refrigerante, servigos, transportes, armazenamegtm@rcio.Os quatros
altimos tipos listados ndo sdonsiderados como pertencentes a atividade industragsmo
assim, sao atividades que estdo preserdd3l.nAinda segundaele os tipos predominantes
estdo voltados para os setores plastico, téxtil, calcado e cerdnpecoducdo das industrias
instalachs noDI de Jodo Pessoa alcanca todas as escalas geograficas.

Quanto a segundo DI da capital paraibanigras8 e 9, a seguiy, eleesta situado no
maior e nais populoso bairro da cidgddangabeira. Estando localizado na zonaabhirro
abrigaum pequenadistrito industrial. Tendo sido criado em meados da década de 1990, o DI
de Mangabeira também é administrado gelNEP. Mesmo ja existindo um DI na capital
paraibanasua criagdo se justificou pela necessidade de atendeessenteslemandas do
bairro de Mangabeira lgairros adjacentes, uma vez que empreendimentos de micro, pequeno
e médio porteinstalados de forma dispersa nesses bairros poderiam se instalar num Unico
setor e usufruir alguns subsidios ofertados pelo governo estadual, além duelina
infraestrutura para o escoamento da producéo, pois esse DI ersepat@oucos airos da
AvenidaHilton Souto Maior, importante avenidiplicada que faz entroncamertmm a BR
230, facilitando o trafego de veiculde passeio de cargapara to@ a cidade.
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Figures 8 e 9: Distrito Industrial de Mangabeira

8 - Placa indicandoaesso ao DI d&langabeiras margens davenida Hilton Souto Maior.
9 - Vista parcial de umandustriado DI de MangabeitaAutor: Wellington Alves Aragée 16/Set./2Q8.

Segindo informacdes emitidas peldNEP®, o DI de Mangabeira possui vési tipos
de atividades industriais, sobressansgoas atividades dos setores alimenticio, calgadista,
metallUrgico, mobiliario, grafico, logisoc de construcdo civil e servigcos Sao
aproximadamente 60 inddstrias de micro, pequeno e médio ponerofuncionamento,
estando distribuidas numa &rea de total de 45,5 hectares. Diferentemente do que ocorre com o
DI de Jo&o Pessoa, que atua em todas as escalas, o DI de Mangabaiva¢éocomercial
mais concentrada nas escalas local e regional. Boa parte das indiatiiadase familiar,
mas com o passar dos anoesceram e ampliaram seu alcance, hoje ultrapassam os limites
do municipio e sua producatcancavérias cidades paibanas e outsacb Nordeste.

A espacialidade da atividade industrial em Jodo Pessoa se concentra ned3e&s dois
préximos a rodovias e avenidas que facilitam a chegada de matdniasas como
commoditiesagricolase minerais, deme outros produtos sgacabadosA circulacdo desses
produtos é facilitada pelas rodovias federais BRs 101 e 230, contando ainda com o porto de
Cabedelo, por onde boa parte da producado industrial pesso@sseatlavia navios que
atracam em varios portos brasileigya portogle outropaises.

Dando sequéncia a andlisia atividade industrialparaibana s6 que agoraem
Cajaziras fare uma breve explanacédo solase municipig trazendo algumas informacdes
atuas sobreele. Cajazeirasocalizaseno extreno oeste do estadta Paraiba,igtando cerca

8 Ver: http://paraiba.pb.gov.br/governealizaobrasde-infraestruturano-distrito-industriatde-mangabeire?/
Acesso em: 06/de2018
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de 470 km da capital paraibana, Cajazeiras € a penultima @deagibanana divisa com o
estado do Cear&ossui uma populacdo estimada @&le776 habitantes, conforme dados o
IBGE’, 0 quelhe confere o posto de terceiro maiomeis populosanunicipio do sertdo
paraibanoficandoatrasde Patoscom 106.984 habitantesde Sousacom 69.161habitantes
Por possuir um comércio amplo e diversificado, além de apresentar os setores bancario, de
saude eeducaciona(bésico, técnico superior)bemdesenvolvidos, Cajazeiras se tornou um
polo de desenvolvimentm extremooeste do estado

Quanto ao aspectodustrial, Cajazeirapossuium pequeno e incipnte DI (figuras
10 e 1). Criado por iniciativa do governo estadugihda no final da décadade 180,
situando-se nas proximidades da BR 230, distando cerca3dém da cidade possui
infraestrutura basica&omo agua, eneia trifasica etelefonia (SILVA NETO, 2015)A BR
230 interligaCajazeiras a Campina Grande e Joas®edacilitanlo o escoamento de seu
produtos para o porto de Cabedelo e para os estados de Pernambuco ¢ Aségantmo
via BR 104. Segundo dados disponibilizados pela CINEP, o DI de Cajazeiras conta apenas
com 13 industriassendo classificadas como micro, pegeee média empresague atuam
principalmente nos setorala construcdo civil, téxtil,quimico, alimenticio, coureiro e de

fiacdq estanddlistribuidas numa area total de 21,39 hectares.

Figuras 1Ce 11: Distrito Industrial de Cajazeiras

..:- SRR

10 - Acesso ao DI deCajazeirasis margens daR 230.
11- Vista parcial @ umainduastriatéxtil. Autor: Wellington Alves Aragde 14/Ago./2017

7 https://www.ibge.gov.br/estatisticm®voportal/porcidadeestado estatisticas.html?t=destaques&c=2503704
Acesso em: 07dn./2019.
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No passadoCajazeiras despamt no cenario téxtil nacional e intexcional como um
municipio promissogue preessava fios e carogos de algodédo, tendo em seu territério trés
grandes industrias do ramo téxtil, denwstas,duas de capital internacionatomo a
SANBRA e a Anderson Clayton, com capacidade para exportar seus produtos para a Europa e
Estados Unidos, taando @sde a escala local a global. oN presente esse quadro
comercial/industrial multiescalar ndo é diferente quanto a sua escala de atuacdo, a excecao
fica por conta do tamanho sledustrias, que agorga ndosaomuito grandes, mas dsicro,
pequeno enédioportes estasse encarregam de faaana movimentacamultiescalar.

Sobre esse cenario multiescalar de producao, Albuquerque (2014) relata um dos casos

mais emblematicos que representa esse pracesso

A Santo Antonio Industria Téxtil LTDASANTEX Fiagéo esta instalada em
Cajazeiras desde 2001. Com producdo de 250 toneladas de fio por més, a
industria emprega 110 funcionarios; 60% do poliésteatéria prima da sua
producdo- vém da Asia, Indonésia e China, os outros 40% vem de
Pernambuco e Santaaftarina, pois o produto brasileiro € bem inferior a
matériaprima adquirida no mercado internacional. Sendo assim, a
mesclagem foi uma opcdo para manter o preco e a qualidade do produto
final: o fio 8 que é utilizado na confec¢do de redes e mantas. Qaiisél

de sua producéo é o Nordeste, representado pelos municipios de S&o Bento
(PB), Jardins de Piranhas (RN) e Caraibeiras, distrito do municipio de
Tacaratu (PE). (p. 49).

Caso semelhante pode ser observado com a Fiacdo Patamuté, indUstria éatilaano t
de fios fundada em Cajaras em meados da década de 199Com o0 sucesso do
empreengnento de fios em Cajazeiragjaugurou uma nova unidade téxtii no mesmo

municipio, a Industria CATEX Patamuté Ltddualmente, &iacdo Patamuté em Cajazeiras

[...] possui um parque industrial, operando em uma éarea fabril de 20 mil
metros2. Com maquinas modernas de ultima geracao e tecnologia de ponta, a
empresa produz em meédia 800 toneladas de fios por més e os produtos sao
distribuidos na Paraiba e outrosaelsis do Brasil, a exemplo do Rio Grande
Norte, Ceara, Pernambuco, S&o Paulo, Parana e Santa Catarina. E, sem
davida, um dos maiores produtores de fios coloridos desfibrados do pais.
(FEDERACAO DAS INDUSTRIAS DO ESTADO DA PARAIBA 2017).

Ambas as citag@revelam a multiescalaridade da industria téxtil de Cajazeiras. No
primeiro caso, W&e que a producdo da SANTEX Fiagdo depende da importacdo de fios de

paises da Asjaomo Indonésia e China. Essa movimenta¢do em escala global faz com que a

8 Ver: http://www.fiepb.com.br/noticias/2017/04/01/novafabrica do segmento textil eureda na_regiao _do
sertao_paraibandcesso em: 08/de2018
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indastria téxil e de fios de Cajazeiras ganhe visibilidade no cenério internacional a partir da
importacdo de fios desses paises. -Bemneste caso, a clara relacdo lgtabal nessa
atividade fabril. Quanto a escala locacional, o cenario aponta para a aquisdg@dios dos

estados de Pernambuco (escala regional) e de Santa Catarina (escala nacional). Quanto a
escala comercial de vendas dos produtos da SANTEX Fiagdo, compseeqde ela ocorre

na escala localegional, uma vez que atende o mercado local, reptaso pelo munipio
paraibano de S&o Bento, aléno dnercado regional, representado pelos estados de
Pernambuco e Rio Grande do Norte. No segundo caso, a Fiacdo Patamuté atua mais na escal:
nacional, jaque alguns estados da regido Nordeste coR Grarmde Norte, Ceara e
Pernambuco, da Regidao Sudestemo S&o Paulo e da regido Sedmo o Parana e Santa
Catarinasdao os pricipais destinos de sua produgao

Como se pode analisarpartir és informacdeselativas dndustria téxtil e de fios em
Cajazeims, toda a circulagdo com entradas e saidas de produtos acabados, semiacabados, de
matériasprimas, de tecnologias, de maquinas etc., imprime a necessidade de entender que
existe uma relacéo dialética loggbbal nessas atividades. Destacampe foram utizados
exemplos apenas de um tipo de atividade industadéxtil -, contudo tal exemploevidencia
que as atividades industriais de umunicipio interioranp distante de grandes centros
urbanostambém segumr o fluxo dasgrande escalas, talvez ndogsuindo o mesmo volume,
velocidade e intensidade dos grandes centros, mas é certo que esse fehdnatlocal da
producadambém existe foraad grandesirculosurbans da economiaternacioml.

Apresentouse aqguuma breve analiseée cadanuncipio e de seus distritos industriais,
contudo,trazendopara o centro do debate a espacialidade da prodiggidIs de Jodo
Pessoae Cajazeiras,entendese que a partir da presenca da Escaag@fica tanto na
entrada quanto na saida de produb@sn ®mo nas etapasedsiwa prodigdo, essas escalas se
confundem e as vezes passaespercebidassso porqueacordos ou aliangas comerciais d
comércio global tém permitido que induUstrias de todos os tipos e tamanhos tenham
participacdo em alguma etapa da pgéhy de forma que marcas ou produtos oriundos de
todas as escalas circuleam todos os lugares, inclusicem rétulos es@os no idioma ou
dialeto local reser van dwa dep (eRrmaproduzido &n) num cantinho quase
imperceptivel das embaans indicando a origem final daquef@oduto. Sendo que esse
fiMade In ondo traz qualquer mencdo sobreseadadeiraorigem (ainda que parcial) dos
componentes daquele produto, passando a falsa ideia de que ele é todo originario de um Unico

lugar, ndo dando indios de que aquela producagébalizadaSegundo Naisbitt (1999),
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As aliancas estratégicas estdo sendo criadas diariamente como parte do
processo de transi¢cdo para um mundo de mercado unificado, onde fica cada
vez mais dificil distinguir a nacionalidadde um produto ou de uma
empr esa. Mi |l ton Fri edman afirmou re
produzir um produto em qualquer lugar, usando recursos de qualquer lugar,
por uma empresa localizada em qualquer lugar, para ser vendido em
gual quer |eazmasrisso est€senda realizado através de redes de
aliancasestratégicasp( 13).

Se no final do século XX essas aliancas ja ganhavamroost@roprios quanto a
producdo descentralizada/globalizada, com dificuldades para se distinguir a(s)
nacionaidade(s) de um produto adquirido.ojd, esse processo se intensificou. Aliancas e
acordos entre corporacdes e entre goverawms donsolidado caminisopara um mercado
global unificado, ndo homogéneo, mas com condi¢cBes de tornar tanto a producdo quanto o
corsumo cada vez mais globalizados, com mercadorias produzidas em qualquer lugar, com
recursogle qualquer lugacomconsumo em qualquer lugar. As industrias instaladas em Jo&o
Pessoa e Cajazeiras se enquadram nesse cenario, seja pelo capital inteaciopata
através de filiais, pelas maquinas importadas da Asia, EUA ou Europa, pela tecnologia ou
matériaprima do exterior, por componentes tambdnexterior ou pela matérprimaobtida
no préprio municipiono municipiovizinho, numa regido proxima odistante.

Entendo que cabao professor a responsabilidade deefaas ecalas geograficas
conhecidas, por seu olhar geogréfiseyolhar escalar, pojsle alguma formao cotidiano de
seusestudants cruzara com essas escalas representadas por produta®s de atividades
industriais que reswin de intergdes (multi)escalares Por isso, o professor deve estar
permanentemente com seu olhar e sua mente reeducados, como explicita Kaercher (2013b),
para que ele o professor veja melhor os espacos g fatos que ocorrem diariamente. Que é
uma tarefa da Geografia desnat ur a(p.i28).aq o
parecendo qusempre foi assiptendese a naturalizar o fendbmeno e n&do mais interloga
ou interpretalo sob as lentes dos coitos geograficoscomo deve ser, perdendo o foco d
processo e se contentando apenas com o resultado pronto, sem qualquer tipo de raciocinio
envolvido nesse processo gloHakal. AO mundo de hoje ® gl obal
espaciais, sejam elasairro ou o pais, o local ou o global, se encontram numa intima relacao
de proxi midadeo. (STRAFORINI, 2008, p. 93).

Com esses entendimentos sobre a espacialidade das industrias em Jodo Pessoa ¢
Cajazeiras, e partindo do pressuposto de que elas apregenamialidades para contribuir
com o desenvolvimentoedumpensamento geografico, passo a analisar na proxima subsecao

o Livro Didatico, mais especificamente as cole¢cfes adotadas pelas escolas campo de pesquisa.
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E, por est tese se insemo contexto dlinha de Educacéo Geografiaevido aindustriaser
um conteudado Livro Didético, a analise aqui desenvolvida visa compreender aen®
discuido e de que forma(sontribuid@ com o desenvolvimento ed um pensamento

geogréfico.

4.3 O conteudo induastriano livro didatico: uma analise critica das cole¢cdes adotadas nas
escolas campo de pestga em Jodo Pessoa e Cajazeiras

O livro didatico (LD) € um dos recursos pedagdgicos ritaslos quando assunto é
material escolarpois € lembrado pelos estudantgela equipe pedagdgica e principalmente
pelos professores. Que o LD é um recurso importante que auxilia no processo de ensino
aprendizagem, isso é indiscutivel, pode até ndausanimidade nos meios académico e
escolar mas ele tem relevancia nesse peso. Nos Ultimos anos, o LD vem pasieapor
significativas melhorigsndo apenasna qualidade danaterial impresso, mas também nos
guesitos tedrico e conceitual, haja vista que as cole¢des didatichsjgukregam as escolas
publicas para estudantes efessores passam por criteriosas avaliacfes de profissionais da
educacdo com atuacao nos diferentes niveis de emssaguemuma série de critérios que
visam preservar direitos constituidos, estabelecer boas relacbes com as diferencas regionais,
sociaise institucionais, além de ereder a civilidade e o respeitvida

Sua presenca no ambiente escolar resiste a diversas previsbes de que um dia o LD
perderia espago na escola para outros meios mais modernos de comunicagéo, a@s mesmo
previsdesde um consagrado inventor como Thomas Edison (1881), a quem, segundo
Marques (2018), séo atribuidas algumas palavras proferidas end&3fiZ o cinema estaria
destinado a revolucionar o sistema educacional de seu pais, engquysoucos angsle
suplantaria parcialmente dotalmente o uso de livraextos e que a educacgao do futuro, na
visdo dele, seria conduzida por intermédio do cindra@aMarques (2018), a previsdo de

Edison sobre a substit@g dos livros pelo cinen@o se concretizou, pelo mes totalmente.

Passados quase 100 anos, parece que a profecia do inventor da lampada
elétrica ndo se concretizou. De |a para ca experiéncias e programas diversos
utilizaram e utilizam o radio com finalidades educativas, assim como
aconteceu e aconteceors a televisdo. Atualmente, outros meios e
ferramentas digitais ocupam um lugar especial nos debates sobre educacao.
(p. 119).

A profeciado cinema desbancar totalmenteLdgos Didaticos no processo eduivat

nao se cumpriumas cabe ressaltar que o@stimeios bem préximos do cinema ja ganharam
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notoriedade, como a televisdo, o computador e o radio, sendo que no caso dos dois primeiros,
as teleaulas/videoaulas jA& sdo uma realidade incontestavel, talvez até irreversivel, pois
algumas vantagens financeimde tempo contribuem para que muitas pessoas que trabalham
optem pelos cursos de Educacéo a Distancia (Eai,aulastotalmente ou parcialmente
acompanhadas pelos estudantes atravésdeéess gravadosu por teleconferéncias ao vivo.
Mesmo assim, osuios didaticos e/ou apostilas impressas estdo presentes nesse processo de
ensineaprendizagem no formato EaD, o que denota poudividéale na concretizacdamd

que Edison previu. Nao sendo desbancado, o LD continua a ser um dos principais recursos
utilizados no ambiente escolar que visam contribuir com a aprendizagem, mobilizando
professores e estudantes para que estabelecam as bases do processo de troca de

conhecimentos, de boas praticas e experiéncias.

O livro € a amalgama entre professor e aluno; ehlu as ideias e tem o
papel de aproximar o aluno do professor. Por isso, quanto mais eficiente ele
for ao priorizar a qualidade de seus conteudos, aproxirrasda realidade
social, maior serd o elo. (MELATTI, 2018, p. 216).

(Re)aproximar os estuda&st dos professoregis mais uma atribgdo do LD na
escolavisto queessa (re)aproximacao nao € apenas aquela em egtedantese aproxima
do professocom o LD em méaos para que ele tire dusidabre a atividade proposta, mas
aquela em que os conte@ddo LD por serem compossopor questds integradoras e
interdisciplinares, permite que osestudante se percebam nelas, tendo sua realidade
cotidiana ali reproduzida ,ea partir disso, o didlogo, o contato e a troca de
saberes/conhecimentos s&80 maisenabs, com maior criticidade e capacidade de
argument a- «o. Assi m, o LD tem a capacidad:
processo de ensiraprendizagem se efetive, desencadeando a criagcéo/recriacdo de conceitos
por parte dos jovens escolares gdiprio professor.

A relevancia aqui atribuida ao LD néao significa defender que ele defina o trabalho
docente. Utilizaio LD como unico recurso didatigmedagogico limita ou elimina a consulta
em outras ricas fontes bibliograficas, fonograficas e ic@iimgs que também apresentam
possibilidades de desenvolver e ampliar umautaitmais plural e globalod fenébmenos

espaciai® isso reflete negativamente no processo de ersgnendizagem, engessanalo

Na verdade, na maioria das vezes, o Livro Dadatissume papel definidor

do que deve ser abordado nos conteudos. Com base nele, sdo apresentados
0os conteudos, a sua distribuicdo, os tipos de atividades a serem
desenvolvidas e todo o conjunto de encaminhamentos que servem de
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referéncia ao ensino a sezatizado em cada uma das séries. (CALLAI,
2015, p. 221).

Seguir os conteudos e atividades do €@dequado, mas ndo como Unica fonte de
pesquisa e estudo, tanto por parte do professor quanto por parte dos estidatbe esse
papel definidor que elassume na escola que a autooafaz o alerta. Essa dependéncia do
LD no processo de ensikaprendizagem pode até se justificar pelo fato de que, néo raro, ele é
0 Unico material didatico dispiilizado gratuitamente pagxofessoreg estudantes. Mesmo
havendo esforcos por parte do Govermadfal para atender a todos os estudantes por meio
da politica publica do Programa Nacional do Livro Didatsaiheseque a quantidade de LDs
entregues nas escolaimdaé insuficiente. Apesar disso, o LD continuendo o material mais

utilizado em sala de aula, e as veoe8nico.

E fato que o livro € um dos principais instrumentos de trabalho do professor

e, as vezes, passa despercebido que, ha maioria das escolas brasileiras, para
0 aluno, o livro é também semito material disponivel de estudo. [...] Em
muitos casos, é o0 unico recurso disponivel para o exercicio da docéncia.
(MELATTI, 2018, p. 216/17).

Copatti; Santos (2018) também esclarecem algonsop que justificam que o LD é

imprescindivel no contextescolar

O que o livro didatico talvez mais faca é trazer definicdes, sendo que
precisamos ir além. Para isso, devemos usar 0s textos, mapas, graficos,
infograficos, fotografias, exercicios, sugestdes, etc., como espécie de
trampolim para reflexdes mai®mcretas em relagdo ao espago geografico
gue habitamos e no qual coexistimos. (p. 155).

De acordeesascitacoes, é possivel explorar bem o LD no ambiente escolar, seja para
leituras, pesquisas, reaizio de atividades diversassim, ele continuard @m o destaque
gue mereceomorecurso didaticgpedagdgico, mas é preciso ir além dele e daquilo que ele
propde. Com esse entendimento sobre ¢ p&¥sase agorapara uma andlise das colegbes
adotadas nas escolas campo de pesqingaando pela colecdda Escola Estadual 1 e
finalizando comacolecédo adotada pela Escola Estadual 2.

A colecao adotada pela Escola Estadual 1 intdéal@eografia: Contexto e Redefa
Editora Moderna, com vigéncia de uso por trés anos, de@P@5%7. A colecdo é composta
por trés volumessendo 12, 22 e 32 séries. Mesmo a pesquisa tendo sido realizada com jovens
escolares da 32 série do Ensino Médio, por entender que estavam finalizando aquele ciclo com

conhecimentos geogréaficos adquiridos nas séries anterioressesape agueles jovens
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tiveram acesso a todmlecdo, poiginhamingressado no Ensino Médio em 2015 e estavam
finalizandeo em 2017, ano em que a colec¢ao finalizaria seu ciclo de uso.

Iniciando a analise pelo volume destinado a 12 série, degpti@ele € compasto por
10 capitulos, contabilizando 264 paginas, e em nenhum dos seus titulos ou subtitulos ha
mencao direta ou indireta a indastria. Nos 10 capitulos analisados, deim maEn@esa
industria, sdo os capitulos 9 e 10, intituladescursos Energéticas Politicas Ambientais,
respectivamente. No capitulptth uma associacao entre as fontes energéticas ndo renovaveis
e o efeito estufa, efeitos estes que, segundo o texto, apresemtarar incidéncia nos
grandes centros urbanos e nas areas industriaigaAeste capitulo, ha destaque para a
producdo de biocombustivel oriundo da edea@clUcar,comuma imagem de um complexo
industrial de etanol na cidade de Valparaiso, interior de Sdo Paulo. No capitudo 10
abordagem sobre a industria ocoreetexto ntitulado: A Sociedade de Consup®n quese
destaca a Revolugéo Industrial iniciada na Europa Ocidental, eangiee tarde se espalhou
para outros paises europeesdemais continentes, trazendo tambéamimagem de um
complexo industrial petroquimico em Rimond, Estados Unidos, de 1911.

Ainda neste capitulo, no texto intituladé&quecimento Globalhd mencéo aos
problemas causado®l@ queima de combustiveis fosseis, dentre eles o carvao mineral e o
petréleo, grandes emissores de dioxido de carbonoy)(dfdicando que o0s paises
desenvolvidos e altamente industrializados sdo 0s maiores responsaveis por essa emissao,
justificando, ainda, que paises desenvolvitmaoEUA, Canada, Japao e Alemanbpaises
em desenvolvimento como China, india, Russia e @odei Sul, com regifes altamente
industrializadas, endo grandes emissores de €0Como se pode compreender, o tema
industria apareceu na 12 série de modo pordudd forma implicita, estando referida nos
conteudos sobre energia e ambiente, por meio deepeq textos ou imagens. Ainda assim,
exigia dos jovens escolares eedompreensada complexidade das questfes energéticas,
ambientais e urbanas que envolviam indiretamente a industria e/ou suas atividades.

O segundo volume, destinado a 22 séfermado por 9 capitulogpntabilizando 239
paginas. [@sses, os capitulos 1 e 3 trazeeferéncias diretas a industria em seus titlos:
Espaco Geoecondmico IndustreEconomia e Industria no Brasilespectivamente. Dada a
expressiva quantidade de vezgue o termo industria aparegieetamente como conteudo
didatico nesse volumejaborouseo quadro5 contendo os titulos e subtitulos relacionados a

indUstria
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Quadro5: Conteudos relacionados direta e indiretamente com a industria e/ou suas atividade

Capitulo 1 Capitulo 3
O Espacgo Geoecondmico Industrial Economia e Industria no Brasil
1.1. Industria e sociedade moderna 3.1. O espaco econdomiaedustrial brasileiro

1.2. Revolucéo Industrial e mundializag&o 3.2. Aindustrializacéo brasileira

1.3. Modelos de organizacao industrial 3.3. As transformacgdes do pgserra*

1.4. A Geografia da industria 3.4. A internacionalizacdo da economia*

1.5. Fatores locacionais* 3.5. Regido concentrada*

1.6. Tipos de industria 3.6. Regides industriais e sua aitégdo no
espacgo

1.7. Estratégias de controle geografico* 3.7. Nordeste em crescimento*

1.8. Mercado global e industrializagédo 3.8. Vocé no mundo: A atividade industrial

diferencial

1.9. A modernizagao das economias emerge| 3.9. Investimatos Estrangeiros Diretos (IED)*
e os BRICs*
1.10. A geografia industrial da Revolugl 3.10. O Brasil no mercado mundial*
TécnicaCientificoInformacional
1.11. Polos tecnolégicos* | e

* Conteudos relacionaddsdiretamentesom aindustriae/ou suas atividades.
Fonte: Extraido e adaptado do livro didatico: Geografia: Contextos e Redes (22 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.

A presenca do termo industria € mais expressiva nestes dois capitulos, porém, os
demais também fazem mencdo a atividade indlistseja ao tratar de questdes como
infraestrutura e logistica (Capitulo 2), o espaco agrario (Capitulo 4), a agropecuaria (Capitulo
5), as dinamicas populacionais (Capitulos 6 e 7), o0 mundo urbano (Capitulo 8) e o Brasil
urbano (Capitulo 9). Sado temaseqmantém relacdo indireta com a industria, pois €
inconcebivel falar de logistica, agricultura/agropecuéria, crescimento populacional e
urbanizacdo sem que seja mencionada a participacdo da industria nesses processos, pois
guando ela ndo provocou essefarnos, foi provocada por eles. Assim, compreaedgue
existe interdependéncia entre estes fen6menos e a industria. A referémiigtda nestes
capitulos ocorreu por meio de textos, imagensfigrs, tabelas, mapas atividades de
pesquisa, de formgue todo o volume é um rico recurso did&fiealagdgico para se trabalhar
a industria e seus impactos no espaco geografico em variadas escalas.

O terceiro volume da colecdo, destinado a 32 sériggrmado por 9 capitulos,
contabilizando 239 paginaseBses, nenhumaxe mengédo a industria em seus titulogs
esse termo apareg®s subtitulos dos capitulos 2, 6, 7 e 10. Embora eoolw poucas

menc¢des, nquadro6 constam os subtitulos que destacam a industria e/ou suas atividades:
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Quadro 6 Subtitdos com relacéo direta com a industria e/ou suas atividades

Capitulo 2 Capitulo 7
A Dindmica do Comércio e dos Servico Japéo e Tigres Asiaticos
2.1. Pédindustrializacao 7.1. A industrializagdo do Japéo

Capitulo 6 7.2. O modelo dendustrializacdo e o

A América e o Nafta crescimento acelerado
6.2. A descentralizacéo industrial Capitulo 10
Os Brics: Brasil, Russia e Africa do Sul

6.3. A dindmica péindustrial 10.1 Recursos minerais e parque indust
6.4. A indastria canadense

Fone: Extraido e adaptado do livro didatico: Geografia: Contextos e Redes (32 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragao.

Como seobserva mesmo ndo havendo mencéo direta a industfeconsta nos
subtitulos dos capitulos, trazendo informac@ebre ela e sua presenca espacializada nos
continentes americano, asiatico, europeu e africano. Além desse destaque relacionado aos
subtitulos, é possivel encontrar referéncias indiretas em outros capitulos, como as
exemplificadas no capitulo 3, intitula: Integracdo Econdmica e Blocos Regionass;
também no capitulo 4, intitulad@lobalizacdo e Exclusa@lém dos exemplos encontrados
no capitulo 9, intituladoOs Brics: China e indiaA atividade industrial esta presente nestes
capitulosainda que déorma pontual e indireta, pois € praticamente impossivel discutir temas
gue envolvem economia, blocos regionais, globalizacdo e os Brics sem sua relacdo com a
indUstria, pois seu processo estd amalgamado a eles tanto em ambito temaotal
espacial. Com vistg os trés volumes da colecdo analisadagmmencdes diretas e indiretas
a industrize/ouassuas atividades no espagm multiplas escalas.

A Escola Estadual 2 adotou a colecao intituldldao Olhar: Geografia,da Editora
FTD, para os trés anose @015a2017. A coleca@ composta por trés volumpara as 12, 22
e 32 sériesressaltando ques estudargs da Escola Estadual 2 tiveram aces$odos 0s
volumes da colec¢éo.

O volume da colecédo destinada a 12 série possui 10 capitulos, totalizanuigR&ES,

e em nenhum dos seus titulos ou subtitulos ha qualquer mencéo direta ou indireta a industria.
Mesmo assim, o termo industria ndo deixou de ser mencionado, ainda que pontualmente, pois
sdomencoes diluidas em textos voltados a questdo ambiesttad, @ que ocorreu no capitulo

6, intitulado: Hidrosfera e a Dinamica das Aguas Continentajge tratava da poluicdo de
mananciais de agua potavel, poluicdssaintensificada nas areas mais urbanizadas e

industrializadas do planeta. Outra referéncia &istréh ocorre no capitulo 9, intitulad®s
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Climas da Terra,no qual, nos estudos sobre as ilhas de calor, ha a afirmacdo de que sua
constituicdo e intensificagdo ocorrem nas cidades mais industrializadas. Ainda sobre a
degradacédo ambiental, no capitulg I@itulado: As Grandes Paisagens Naturais da Terra,

que trata dos grandes biomas terrestres e marinhos, o texto aponta para diversas acdes
antropicas e a industria é destacadaagnande agente poluidora.

Sobre o Brasil, um texto também encontrado aquitalo 10destaca intensificacdo da
polui-«o0o atmosf ®ri ca, da contamina-«o0 dos
industriais nos grandes espacos urbanos a partir das décadas de 1940 e 1950, e nas décadas ¢
1960 e 1970, nos espacos ruraisn@intensificacdo de atividades industriais no campo, por
ocasido da instalacéo de fabricas e do uso de maquinas do setor agricola. Portanto, a industria
e suas atividades foram destacadas indiretamente em trés capitulos do voluséeida 12

O volume dstinado a 22 sériambémé formado por 10 capitulos que contalalz
272 paginas. Desses, 0 que faencéo direta a industria e suas atividades em seuditulo
capitulo 2, intituladolndustria e Espaco Geogréfice;o capitulo 7, intituladdJrbanizac@®
e Industrializacdo no Brasilja o capitulo 6, intituladoUrbanizacéo,faz mencéo direta em

um subtitulo. As referéncias rdilstriaconstanmo quadro?7, a seguir:

Quadro 7 Conteudos relacionados diregandiretamente com a industrisseas atividade

Capitulo 2 Capitulo 6 Capitulo 7
Industria e Espago Urbanizacgéo* Urbanizagéo e
Geogréfico Industrializacdo no Brasil
2.1. Tipos de Industria 6.1. Capitalismo, Industrializagd( 7.1. A Urbaniza¢do no
e Urbanizacgéo Territorio Brasileiro*
2.2. A Indastriano Mundo 6.2. O Fendbmeno Desigual da | 7.2. As Regides
Urbanizacio* Metropolitanas*
2.3. Os Fatores da Localizagd 6.3. Urbanizacdo nos Paises 7.3. A Desconcentracéo
Industrial Desenvolvidos* Industrial e a Interiorizagéo
Urbana
2.4. A Desconcentragao 6.4. Urbanizacdo nos Paises 7.4. Brasil: Pais Urbano e
Industrial Subdesenvolvidos* Industrializado
2.5. A Desconcentracdo da | 6.5. Rede e Hierarquia Urbana*| 7.5. O Estado e o Processo d
Producéo e a Industria Industrializagéo
Globalizada.
6.6. Conubacao, Metrépoles e | 7.6. A Industria e o Capital
Megalbpoles* Estrangeiro
7.7. A Distribuicdo da
Industria pelo Territério

* Conteldos relacionadasdiretamentecom aindUstriae/ou suas atividades.
Fonte: Extraido e adaptado do livro didat Novo Olhar: Geografia (22 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.
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Percebese que a presenca do termo indUsdriaais expressiva nestes trés capitulos
por meio de mencdes diretas, ja estando presente em seus titulos ou subtitulos. Quanto aos
demas capitulos, estes também fazenencdes a atividade industrial, seja ao tratdaeuhes
como: trabalho, técnica e espaco geografico (Capitulo 1); a matriz energética mundial
(Capitulo 3); a estrutura econémica e os fluxos populacionais (Capitulp@dreza e renda
no Brasil (Capitulo 5); a producéo do espaco urbano e os problemas ambientais (Capitulo 8)
bem comosobreas atividades agricolas e agropecuaf@apitulos 9 e 10). Estes temas
apresentam significativas relagcbes com a indastria e/ouasivaades, de forma que néo se
pode desvincukos ao discutios em sala de aula, pois isso descontextualizaria o tema

O volume destinado a 32 sééecomposto por 10 capitulos, também contabilizando
272 paginasDos seusapitulos, nenhunrdz mencgaoa inddstria em seustulos, mas esse
termo aparecem alguns subtitulos dos capitulos 5 e 6. Mesmo ocorrendo poucas nancoes
termo industriavisando facilitar a compreensédo da sua distribuicdo nos capitulos citados, no
quadro8, a seguiyconstam os datitulos que destacam a industria e/ou suas atividades:

Quadro 8 Subtitulos com relcdo direta com a industrisseas atividades

Capitulo 5 Capitulo 6
As Poténcias Econbmicas Economias Emergentes
5.1. Os Fatores da Industrializagcéo 6.1. Indastria, Recsbs Minerais e Energéticos

5.2. O Espago Industrial nos Estados Unidos

5.3. Isolamento, Industrializacdo e Imperialis|

5.4. Um Parque Industrial Complexo

Fonte: Extraido e adaptado do livro didatico: Novo Olhar: Geografia (32 série).
Elaborado por: Wellington Alves Aragéo.

Como se observaomuadrg o termo industria ndo apareges titulos dos capitulos,
contudo, seus subtitulos tratam diretamente do tema. ééées, outros capitulos o disaute
de forma indireta, em associacdo comraaitcontelds, como no capitulo 2, que taada
globalizagéo, fluxos eedes; no capitulo 3, que disesobre o comércio internacional e os
blocos econdmicos; no capitulo 4, que drdb desenvolvimente subdesenvolvimento
econdbmico e nos capitulos 9 £, os quaistratam da natureza, sociedade, meio ambiente e
seus problemas. Portanto, o volume da 3?2 s@kdiversas problematizacdes referentes a
industria, principalmente nos quesitos economia, sociedade e natureza por meio de textos,

gréficos, quatbs, tabelas e imagens.
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Ao finalizar a andliseas cole¢cdeadotadas pelas Escolas Estaduais lde&ao que
elas apresentam estrutura curricular e conteddos muito semelbaltesaindustria e suas
atividades. Ambas atrilam poucodestaque a indusé& no primeiro volume da colecgéo, de
forma queestetermo nao aparece em nenhum titulo ou subtitulo de seus capitulos, ocorrendo
referéncias pdmais nos capitulos que discarresobre fontes energéticasambientais. No
segundo volumeha maior destaque pa a industria, com titulos subtitulos de capitulos que
trazem umaideia mais clara sobmda com foco ras discussdes para as diversas areas em que
ela atua sobre o espaco

Ja se tornou uma pratica comum as colec¢des trazerem no seu segundo volume uma
maior quantidade de temas e conteudos relacionados a industrizgddeque no meio
escolar, esse volume é tratadelgs professores estudante ¢ o mo o Geddrafiavda o  d e
i n d Yasvisto gquaedntodss as cole@es de Geografia destinadas ao Ensinditéle é o
que mais discute sobreesse tema, assim como em relacdsuEs atividadedNos terceiros
volumes, também foram encontradas referéncias pontuais a indistéia, ressagéseque o
ideal seria se o conteudo estivesse distribuido proporcientdnem toda a colecao, pois nao
faz sentido discuio superficialmente e pontualmente na 12 série, aprofundar sua discusséo na
22 série e voltar a disctlt pontualmente na 32 série, conforme se verificouwlnascole¢des
analisadas. A contemplacédo s@dematica de forma proporcional nas trés séries permitiria
aosestudante a formacdo mais amplglobal e sistematica do conceito de indUstti@m
como da sua atividade espacial

Outro ponto importante a ser observado sobre a presenca da industrigrano
Didatico referese ao fato de que as gse destacarafioramas de grande porte, situadas em
importantes emplexos industriais, localizad@m grandesu médie municipics do exterior
e do Brasil, ou seja, uma industria com possibilidade de atuagBal,gjue produz e/ou
comercializa marcasapais, conforme algumas que foram identificadas nos volumes da 22 e
32 séries das colecdes analisadasm o destaque dado apenasgsandesindustrias e
complexos industriais, as colecbes analisadas omitirarisg€rcia de micros, pequenas
médias industrias instaladas nos peqgeenanicipios E como se ndo houvesse qualquer
atividade industrial fora dos grandes e médmsicipios 0 que nao é verdade, pois existem
muitas estabelecidasm pequene municipics, atuandonos mais diversos ramos industriais,
inclusive, com alcance em varias escalas.

Os LDs das colecbes analisadas poderiam ter trazido alguns exemjpholsisteas

instaladas em pequenmunicipics, equilibrando um pouco as informacdes e corroborando
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com um importante debate sobre os problemas ambientais gerados a partir das atividades
industriais em todas as escalas. Entretanto, ainda assim, as peculiaridades dos pequenos
municipios relacionados a industria podem ser analisadas nas aulas de Gquugafis
professoresém autonomia para discutir sobrefeadmens que ocorrem em escala local.

Do ponto de vista dos contetidos curriculares, Cavalcanti (20889) destaca que
agueles que séo trazidos pelo LD para o ambiente escolar devem ser hwadegpelos
professorese que além dos textos principais que recebem maior atencdo, suas imagens,
atividades seus textos complementaregxplicativos sirvam parabrir o debate indo além
deles, questionaneus, colocando a vida destudantem debateobservando o principio de
levar em contasels conhecimentos e as diferentes escalagal/dobal - dos fenébmenos
Embora os fendmenos locais relacionados a industria e suas atividades possam nao estar
contemplados nos LDs, o professor pode ttagzéaodebate em sala de aula, aproveitando o
conhecimento e a vida dos estudantes para questionar, criticar e problematizar seus efeitos e
suas interferéncias positivas ou negativas no esf@ayo na escala local quanto global.

Os Dls e os LDs analisadosragentaram potencialidades pakrstrabalha temas e
conteudos que carboram com o desenvolvimento de y@nsamento geografico. Mesmo
quando oLD néo fa mencao direta ou indireta aos fendbmenos que ocorrem principalmente
em escala local, ainda é possigislcutir todas as escalas geogréficas. Dimmesmo sendo
pequeno e de unmmunicipio interioranp também opera em escalas, mesmo havendo
concentracdo numa escala como a local, se for o caso, esta também propicia uma discussao
multiescalar. Ainda que o LB& mencione tais distritos industriais junto com suas operacdes
mais concentradas localmente ou regionalmentesealas sempre estarao presernges se
parte do entendimento de q@as estdo vigentes em qualquer atividade relacionada a
induUstrig salismtando quea atividade industrial de uma cidade global ou de uma pequena
cidade é multiescalar. Portanto, essa multiescalaridade deve ser explorada padiaules
gue se desenvolva um pensamento geograficoypaaanelhor compreenséo do fenébmeno.

Na ®cdoa seguir,se disorrerasobre a pesquisa de campo realizada nas escolas
campo de pesquisdarazendo informacdes gerais solaxdas 0s docentes @s jovens
escdares, além de uma abordagelas etapas metodologicas desenvolvidas no processo de
constucdo desta tese&eomo as observagcbes das aulas, a formacdo dos grupos focais e a
aplicacdo ds questioarios estruturados,etm como a realizacdo praticaedatividades

desenvolvidas durante a vistécnicaas Universidade$ederais
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SECAO5- A EXPERIENCI A COM A ABORDAGEM MULTIESCALAR E O TEMA
INDUSTRIA EM DUAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO NA PARAIBA: DA
OBSERVACAO A INTERVENCAO

Buscando atendeaos objetivos e interesses desta investigacdo sobre o conceito de
Escala Geografica, o nteudo industria e a formao de umpensamento geogréfico, o
percurso metodologico da pesquisa empirica seguiu alguns procedimentos para a coleta de
informacfes para uma analise mais detidaiso da Escala Geografica com jovens escolares
de duas escolas publicas estaduzasforne ja explicitado O objetivo foio decompreender
0 processo ddormagcdo de umpensamento geografico a partir de situacdes propostas,
embasadas em temas, conteddos e conceitos geograficos, empregados em situacdes dc
cotidiano envolvedo a analise multiestar de £Endmenos espaciais que requarenama
leitura e compreenséao geograficas.

Esta secdo foi construida com bases dados produzidos inicialmente a partir da
observacdo das aulas nas duas escolas campo de pesquisa, que ocorreu entre abril e julho d
2017. Foram observadas um total de 18 aulas, tanto na Escola Estgdaatdna Escola
Estadual 2. Para as observacdes das aulas, foi elaborada uma ficha de observacdo com «
intuito de coletar dados sobre as aula®mo: tema;se este tinha relacdo com a
multiescalaridade a Escala Geografica; a industria; conceitos trabalhados; tipo de aula
ministrada;entrosamento professastudants participacao e interesse dos estudantes na
aulas;se @& docents estimularam a participacao dos estudants;esclarga suas duvidas e
qual atividade era proposta ao fim da aula

Além das observactesambémfoi objeto de andlise destsecdoquestionarios e
entrevistasque foram aplicados em dois momentos, seadoentrevistasestruturadas
aplicadasem dezembro de 2016 marco de 201paraos professores colaboradorespse
questionarios estruturadestreagostoe outubrode 2017para o0s jovens escolares. Quanto ao
namero de estudantes voluntariesfiam necessarios He cada escola campo de pesquisa
ApOs aapreserdcao da proposta para a turma, foi entregue aos que se interessaram o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)ps quaisdeveriam ser preenchidos por eles e seus responsaveis.

Outro instrumentautilizado para a coleta de informacdoies o Grupo Focal(GF), que
foi a primeira interagdo mais direta com extudants, pois antes delenosso contato era
esporadico e superficiaderesumindoa cumprimentog rapidasperguntas sobre as aulas. As

duas sessbes dos grupos focarreramnos dias 01 e 02 degosto de 201 7apds o periodo
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das observacéeEm cada uma das sessoes estiveram presentes 11 jovens escolares. Estes, ao
participarem do grupo focajd sabiam que se tratava de uma pesquisa, diass antes ja

haviam lido e assinado o TALE/obu TCLE. Foi uma uUnica sessdo em cada escola, com
duracado de 44min52seg na Estadual 1 e de 48minl5seg na E&tadual

ApOs a realizacdo dos Glpara melhorconhecimento a entendimento @k jovens
escolaresreferente a Geografia Escolarprocedetse a aplicagdo de6 questiondrios
estruturadossalientando questaocorreu entre 0s meses de agosto e outubro de rl7
duas escolas. Os questionarios continham perguntas/problemas abertas e fechadas que
totalizavam30 questbesA seguir, consta um resumo da aplicaghxs questionarios na
Escola Estadual 1, de Jodo Pessoaa Escola Estadual 2, de Cajazeii¥sstaquese que o
tempo deaplicacdo estava previsto para uauda de 45 minutos em ambas as escolas.

O Questionario Estruturado | foi aplicadea Escola Estadual fara 11 jovens
escolaresno dia07/08 e na Escola Estadual 2 para 11 jovens escofaredia 08/08. Era
composb de 6 perguntas, sendo abeg&schadasO Questionario Estruturado Il foi apliba
na Escola Estadual 1 para 10 jovens escolares no (ii8 @na Escola Estadual 2 para 11
jovens escolaresno dia 08/08 Esse questionariera formad por 9 perguntas, abertas e
fechadas O Questionario Estruturado 1l foi aplicado na Escola Estatiyzdra 11 jovens
escolares no dia A8, e na Escola Estadual 2 para 11 jovens escotaredia 1808. O
mesmopossuia 9 perguntas, sendo abertas e fechadas. Quanto ao Questionario Estruturado
IV, foi aplicado para 10 jovens escolares numa visita técnidan&versidade Federal da
Pardba em 30/08e para 9 jovens escolaresma visita técnica a Universidade Federal de
Campina Grande no dia 29/0Bste questionario possuia uma Unica questao elaborada a partir
de 4pergunta extraidas do REM. O Questionédridestruturado V foi entregue aos jovens
escolares da Escola Estadual 1 no di®9le aos jovens escolares da Escola Estadual 2 no
dia 12/09 Este tambéntonstava de uma Unica questdo que deveria ser respondida em casa
com o auxilio da internefa oQuestonario Estruturado VI faaplicado na Escola Estadual 1
para 10 jovens escolaree dial8/1Q e na Escola Estadual2um espaco adaptado deviao
reformas na escolap dia24/10para 11 jovens escolares. O mesmo constava de 3 perguntas
akertas €l que equeria a elaboragdo de um mapa mental.

Dando sequéncia as atividades da pesquisa de campo, awdrEsgola Estadual d
primeira irtervengdo pedagogica, aula intituladaA Escala Geografica no Ensino Médio:
conceito e aplicagadcA aula ocorreu no did4 de agosto de 2017, teve duracdo de 45 minutos

e foi ministrada cono auxilio de um noteook, um datashow e duas G@éxde som para a
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apresentacao de 2 videos relacionadesatica em questédba Escola Estadual 2 a primeira
intervencdo pedagodgica ocen em 15 de agosto de 2017, uma aula de 45 minutos com o
mesmo titulo da ministrada na escalaterior Paraa sua realizacddoram utilizados um
notebook, um datashow e duas amsxde sm para a apresentacdo/audigie 2 videos
relacionados ao teneamegudo.

A segunda intervencdo pedagogieaEscola Estadual dcorreuno dia30 de agosto
de 2017 uma visita técnica ao Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza da Universidade
Federal da Paraiba (CCEN/UFPB), mais precisanserbepartamento de Geociénciande
esta localizado o Laboratéricadficina de Geografia da Paraiba (LOGEPA). A visita contou
com a presenca de 10 jovens escolares, do P1 e de 3 discentes bolsistas do PIBID/Geografia.
Ja asegunda intervencdo pedagogi@aEscola Estadual 2 ocorreo dia 29de agosto de
2017,uma visita técnica a Universidade Federal de Campina Grande/€&ajarzeirasao
Centro de Formacao de Professores (CFP). A visita contou com a presenca de 9 jovens
escolares e de 2 discentes bolsistas do PIBID/Geogrdfia.visita técnica as duas
universidades foram desenvolvidas atividades comaala expositiva e dialogada
apresetacdo de mapas e maquetes ntlpa interativo e um jogo, além dplicacdo deim
questionario.A seguir serdo apresentadas as caracteristicasddas escolas campo de
pesquisa, dos professores e dos jovens escolares colabgradiemesio detalhamento das
denais etapas da pesquisa de campo

5.1 Caracteristicas das escolas pesquisadas e [edos professoreg jovens escolares
colaboradores

A Escola Estadual 1 esta situada no centnmercial de Jodo Pessoa, convergindo
para seu entorno diversas linhas de 6nibus que ligam o centro comercial aos bairros
periféricos, bem como as cidades que formam a regido metropolitana de Joao Essssoa
fator contribui para que esta escola receba jovens escolares de todos os bairros da capital
paraibana e de outras cidades do seu entorno

Esta escol& uma das maiores de Jodo Pessoa, tanto em estrutura fisica quanto em
namero de aluno£m 2017 ela contavaom aproximadamente 1.450 alunos distribuidos em
24 salas de aulas, nos turnos matutino e vespertino. A escola conlasatende diregdo, 1
sala de coordenacdo, 1 sala de professores, 1 sala de sedrbthliateca,l auditorio,1 sala
multimidia, 1 sala de reunifes deérograma Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), 1 laboratdrio de robdtica, laboratorio de Matematical laboratériode Ciéncias
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todos devidamente equipados com kits escolaResssui aindd patio para socializa¢atos
jovens escolaresl quadra de esportésoberta) 1 cantinae 1 refeitério Quanto a gestao
escolar, &éormacda por 1 diretorgeral 2 diretores adjuntos, 3 coordenadores pedagogicos, 1
secretario e 7 auxiliares administrativos. Ja o corpo docefuem@d por 70 professose
efetivos e 3 temporérios. A esca@amdaconta com 1 seguranca inspetorde alunose 10
auxiliares de servigos gerais.

Na area de projetos,escola desenvolve um projeto Bducacadnclusiva, tendo uma
salade aulavoltada extusivamente para jovens escolares cemosom pouca Visa@ com
professores e monitores capacitados para akss@utros dois projetos desenvolvidos nessa
escola s«o0o o0s fiBwkecsdalrae sd ed aédiEAmeupréaia &sorigdo dos
diretorese dosprofessoresiuma plataforma digital. As escolas que vencerem as seletivas do
projeto AEscola de Val or g jaaspoojetpsrseletionadbears ¢ o
AMestres da Educ aaoxpmfessayes o r@aekineentoldt padrio. a s

A Escola Estadual 1 conta com um Conselho Escolar atuamtgjal seus membros
contribuem com sugestdes nas reunides ordinarias e extraordinarias, visand@aseipé®
de problemas. Outro ponto que vale salientar é que essa déscaantemplada fda
Secretaria Estadual de Educacao (SEEREB} como programa de acesso a internet. O acesso
livre a rede mundial de computadores permite aos professores a realizacdo de pesquisas nas
aulas livres e/ou departamentais, bem conta ahamada online e o registdas aulas no
Adi 8r i o ,enplentadoem 2046 peBEDUC podendo ser acessado a partir de um
tablet ou celular. Os alunos também tém acesso livre a internet por meio de uma senha
disponibilizada pela gestao escolar

A Escola Estadual 2 é uma damiores de Cajazeiras em estrutura fisida. &
localiza ndo muito distante do centro da cidade e recalnnos oriundos do centro, da
periferiae da zona rural. Em 201&la contava com aproximadamente 650 alunos distribuidos
em 12 salas de aulas, rtasnos matutino, vespertino e noturno. A escola conta com 1 sala de
direcéo, 1 sala de coordenacéao, 1 sala de professores, 1 sala de secretaria, 1 biblioteca, 1 sal:
multimidia, 1 laboratério de robdtica equipado com kit especifico, 1 sala de Matematica, 1
laboratério de Ciéncias (inutilizado), 1 patio, 1 cantina e 1 quadra de esportes (ndo coberta).
Quanto a gestao escolarcomposta por 1 diretor geral, 2 diretores adjuntos, 2 coordenadores
pedagogicos, 1 secretario e 2 auxiliares administrativos. $eo docente é composto por 40
professores efetivos e 4 temporari@alientase que aescola conta com 9 auxiliares de

servigos gerais.
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Na area de projetos, amla desenvolveois projetos, sendo o primeiiotitulado
AEduca- «o0 Ambientaler dias Pieplsipreaxcrtd,vaernvol ven
curriculares da Educacdo Basi€.segundo € um projeto idealizado por uma professora
readaptada queercebendo a vulnerabilidade familiar e financeira de alguns jovens escolares,
decidiu ofertar aauselhanento pessoal ézer oacompanhamento das médias escolares
visando diminuir a evasade jovens usuarios de drogasssim comoocorre na Escola
Estadual 1, eatescola participacds pr oj et os fAEscol a de .Valoro

A Escola Estadual 2gssui um Conselho Escolar atuante e com reunides frequentes,
nas quais seus membros opinam sobre a solucéivelsosproblemas. Quanto ao acesso a
internet, a escola diBpde conexao apenas parail@tbria, para a secretarigpeofessores. Os
estudants ndo possuem acesainternetda escola.

A sequir, serdo relatadoaslgunsdados dos doigrofessoresolaboradores da pesquisa,

a partir ¢ duas entrewtas realizadas

1- O professor colaborador da pesquisRl - Possui Licenciatura Plena Estudos
Socias e em Geografia, € professor qoadro temporario do magistério, atua 18 anos
como docente do Componente Curricular Geografia. Participa com frequéncia de eventos
académicos de Geografia, como encontros, palestras, conferérsgagnarios Sua carga
horaria semanal é de 40 hogadas exclusivamente no Ensino Médio, seus turnos de atuacao
sdo matutino e vespertino, ministra aulas para 20 turahas dissog¢ professorsupervisor
do PIBID/Geografiavinculado aJniversidade Federal da Paraiba.

Quegionado duranta primera entrevistaobre as principais dificuldades que enfrenta
parao desenvolvimento de sua pratica docente, ele afirma que elas sdo de ordem estrutural,
material e financeira. Sobre os recursos que a Escola Estadual 1 oferece patza®, ele
elencou oLivro Didatico, o datashow e alguns materiais cartograficos aglofm terrestre,
mapas e atlas escolaréa sequénciggerguntouse se ele utiliza outros recursos didaticos e
quais, sua resposta foi sim e que frequentementa ladg de textos da internet, fragmentos
de musicas, videos documentarios e maquetes. Sobre o uso de outras lingleaggosnou
gue usa musicas, charges, recortes de jornais, de revistas e fotografias. Perguntado se leva en
consideragao o cotidiano destudantes quando elabora suas aulas, a resposta fposm,
segundo ele, o conhecimento prévio deles é o ponto de partida para discussdes na sala de aula

Na segunda entrevista foi perguntado se ele trabalha com os conteudos cartograficos
no Ensino Mdio e a resposta fopositiva Segundo ele, sua formacdo académica para

trabalhar com esses conteddos nesse nivel de ensino poderia ter sido melhor. Para ele, 0s
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Livros Didaticos ainda exploram a Cartografia Escolar de forma superficial e limitada.
Pergutado se os livros utilizados nas aulas fazem distingdo entre a Escala Cartogréfica e a
Escala Geogréfica, a resposta foi ndo. Entretanto, ele ainda afirmou que tem conhel@mento
distincdo dos conceitos dessas esoalgsando questionado se explora moeito de Escala
Geogréfica em suas aulas, sua resposta foi sim, mas ndo com muita frequéncia.

2- A professora colaboradora da pesquif2 - Possui Licenciatura e P&raduacao
Lato Senso em Geografia, é do quadro efetivo do magigétioa ha 28 anosomo doente
do Componente CurriculaBeografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Participa de eventos académicos de Geografiano encontros, palestras,
conferéncias, seminarios, além dissog professora supervisora do PIBID/Geo@atia
Universidade Federal de Campina Grande (Campus Cajazeadisntando queua carga
horéria semanal é de 30 hogadas, seu turno de atuacdo € o vespedimnistra aulas de
Geografia para 07 turmas.

Questionada durante a primeira entrevéstreas principais dificuldades que enfrenta
para o desenvolvimento daa pratica docente, sua resposta foi a falta de melhor estrutura da
escola e o desinteresse dos estudantes pela Geografia. No tocante aos recursos que a Escol
Estadual 2 oferece paseu trabalho, ela destacou o laboratério de informéaticsala de
video, o datashow, o Livro ifatico e a biblioteca. Perguntada se utiliza outros recursos
didaticos e quais, sua resposta foi positiva e que frequentemente faz uso de mapas, globo,
imagensvariadas e de textos da internet. Sobre o uso de outras linguagens nas suas aulas, ela
relatou que faz uso de textos complementares em rodas de conversas, letras de masicas e
desenhosEla também informou que lewam consideragéo o cotidiano dos estudagteando
elabora suas aulas, a resposta foi sim, e que sua preocupacao € sempre colocar a realidade
deles no contexto das suas aulas.

Na segunda erevistg a P2 foi perguntadse trabalha com os conteudos cartograficos
no Ensino Médio, a resposta foi quaramenteos trabalha. Segundo ela, sua formacao
académica para trabalhar com esses conteudos nesse nivel de ensino ndo foi suficiente.
Questiomda se os.ivros Didaticos exploram a Cartografia Escolar de forma satisfatoria, sua
resposta foi que eles magem uma linguagem clara e objetiva. Assim, perguntada se os livros
utilizados nas aulas fazem distincdo entre a Escala Cartografica e a Escala Geogréfica, sua
resposta foi egativa Pergunada se possui conhecimento da distingdo dos conceitos dessas
escaas, a resposta foi sim. Quanto a exploracdo do conceito de Escala Geogréafica em suas

aulas, obtewse n&o como resposta. Esse conjunto de informagdes obtidas junto aos
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Professores 1 e 2 fonportantepara delinear o percurso tedrico e metodoldgico daltnaka
serrealizadocom os jovens escolares

Quanto aos jovens escolaresfe relembrar que foram 22 voluntarios, sendo 11 de
cada escola. Na Escola Estadualapos o periodo de observacéo das aulas, foi apresentada a
uma turma de 33 discentds 3° ano do Ensino Médio a proposta de se trabalhar com a
Escala Geogréafica, esclareceriles que serian necesséari® apenas 11 estudanteqque a
participacdo era voluntaria, sem relacdo com as notas e atividades avaliativas do componente
curricular de Geograf, embora toda processo devesse ocorrer no seu amiimds a
exposicdops voluntarios se apresentaram

Dos 11 jovens escolarelaboradores6 sao residentes em Jodo Pessoa, 4 em
Bayeux, e 1 em Cabedetwessas duas cidades sdo conurbaddsdo Pesoa. Mesmo a
Escola Estadual 1 estando localizada no centro comercial da capital, nenhum jovem escolar
reside nele ou em bairros proximessto quetodos sdo oriundos de bairros distantes. Essa
informacao € importante porque implica numa maior heterodgeeidos participantes, com
idades variando entre 16 e 19 anos, sendo 7 do sexo feminino e 4 do masculino. A partir de
agora, todos os jovens escolaresgh scola serdo identificados como JE1, JE2, JE3, e assim
por dianteaté chegar acEl1l.

Na EscolaéEstadual 2, apéaobservacdo das aulas, fipresentada 13 estudantes do
3° Ano do Ensino Média pesquisa envolvendo o conceito Escala GeogréaficaFoi
esclarecido que a participaca@ra voluntaria, sem relacdo com notas no componente
curricular Geogpfia. Destaquese que nDze estudantesdemonstraram interesse e se
voluntariaram

Dos 11 jovens escolares colaboradores, 4 sdo residentes na zona urbana e 7 na zona
rural de Cajazeiras, essa heterogeneidade também pode ser observada nas idadesléntre 16 e
anos, sendo 5 do sexo feminino e 6 do masculino. Nenhum jovem escolar reside préximo a
escola, mas em bairros periféricos e na zona rural do municipio, estes dependem dos 6nibus
escolare para fazerem o deslocamento easeola. A partir de agora, taglms jovens
escolares essa scola serdo identificad@omo JE12, JE13, JE14té chegar acER2.

Na proxima subsecabavera uma discussé@letalhadasobre as observacdes das aulas
realizadas nas duas turmas do 3° ano do Ensino Médiduas escolasampm de pesquisa
além de relatar o interesse e a participacdo das turmas nas aulas ministradas, bem como a

metodologia adotada pelos professores ao trabalharem os contetdos curriculares.
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5.2 A observacao das aulasas escolas campo de pesquisa

O periodode observacdo das aulas teveimiogo apds a segunda entrevistem os
Professoresl e 2 Ese momentdfoi significativo para a pesquisa, poisripéiu o contato
mais direto com o ambiente escaldPara Oliveira (2016 a observacdo das aulas é um
importante instrumento para contribuir e complementar a andlise, momento que permite
associar as narrativasos planos de ensino com a pratittcente no cotidiand?ortanto, ao
realizar as observacdes das autasbjetivo principal seri@onstatargquaisos cateudos, a
metodologia docente e se o conceito de Escala Geogsafaaa presente de forma direta ou
indireta tanto nos contelddosurriculares quanto na abordagemxplicativa feita pelos
professores ao mediar os temas e contetdos da Geografia Easalaas turmas de 3° ano.

Para a observagp das aulas, foi elaborada uma ficha de acompanhamento contendo o
nome do pesquisador/observador, série, turma, nimero de alunos, data e teraiito e

fim da observacads itens a serem observados estiadosno quadr®, a seqguir

Quadro9: Sintese dai¢hade observacdo das aulas nas escolas campo de pesquisa
1- Tema da aula 10- Nivel de participagdo dos jovens escolar
com o tema da aula
2- O tema tem potencial para explorar| 11- Material(is) didatico(s) usados na aula
Raciocinio Geografm?
3- O tema tem potencial para explorar| 12- Interesse dos educandos sobre o tem

multiescalaridade? aula (Ocorrem intervencdes por parte
educandos?)

4- O tema tem relacéo direta ou indireta cof 13- O docente estimula a participacdo (

Escala Geogréfica? jovens escolares valorizando s
intervencdes?

5- O tema tem relacao direta ou indireta cor 14- H4 esclarecimento das duvidas dos joV,

conteudo industria? escolares?

6- Conteudo(s) centrad) trabalhado(s) 15 Atividade(s) proposta(s) pelo professor

7- Principal(is) conceito(s) trabalhado(s) 16 Como o professor verificou/avaliou
aprendizagem dos jovens escolares?

8- Tipo de aula ministrada 17- O conteludo tem relagéo direta ou iethr

com o cotidiano dos alunos?

9- Nivel de entrosamento entre o professor ( 18- O professor faz relacdo entre o conteld
jovens escolares o cotidiano dos alunos?

Fonte Wellington Alves Aragée Pesquisa de campo nas Escolas Estaduais 1 e 2.

Os itens de observacdo das aulas foram considerados importantes para o
desenvolvimento da presente tese, porém, além ¢destess itens poderiam ser adiciongdos
caso houvessa necessidade de registrar um novo itemtranscorrer das aulas. Ao ser

apresetado as turmasegbos Professores 1 e 2, fsclarecido que se tratava de uma pesquisa
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vinculada a Universidade Federal de Goias e que dutantperiodo eu estaneas aulas de
Geografia com o intuito de observar os contetdos curricuarestodologias rapregadas
pelo(a) professor(age que em outro momentaeriamos a oportunidade de dialogar sabre
importancia daquela pesquisa

Mesmo buscando a méxima discricdo durante as aulas com o intuito de néo
comprometer o andamentelds sempre tive boa receptiade de ambas as turmass
estudante ndo demonstraram incbmodo com minha presenca, @mi$orme relato dos
professores, o comportamento das turmas nédo se alterou durantedo pes observacoes.
Como os Professores 1 e 2 eram supervisores do PéBalzomum a presenca de graduandos
e professores vinculados a Univdeie Federal da Parailea Universidde Federal de
Campina Grande. Ao chegasala de aula acompanhando os professores, me posicionava ao
fundo, de onde tinha uma visdo ampla da tuereaitavachamar a atencéo

A partir da observacéo das aulas na Escola Estadual 1, e baseado nos itens propostos
na ficha de observacdo, foi possivel elaborar um quadro sintese para auxiliar n
acompanhamento dos conteddos, metodologiaempregadae pam explicar como se
processou cada tema e/ou contetrdbalhado No quadrolO consta a quantidade de aulas
observadas, as datas em que ocorreram, os conteUdakhddas e a(s) metodologia(s)
empregada(s) pelo P1 na sala de aula ou na sala de videasordeslides e videos:

Quadrol0: Sintese dos conteudos e metodologiagregads pelo R

Aula | Data | ConteudogTemas Metodologia
n°
01 | 26/04 Globalizagéo e | - Leitura doLivro Didatico
Regionalizagdo | - Aula expositiva dialogada.
- Problematizag6es feis pelo professor sobre o tema.
02 | 03/05 Integragao - Anotacédo do conteddo no quadro
Econbmica -Aula expositiva dialogada.
03 | 08/05| Blocos Econdmicos| - Leitura doLivro Didéatico e pesquisa individual.
Regionais - Aula expositiva dialogada.
- Correcaoverbal da pesquisa.
04 | 10/05| Blocos Econémicos| - Entrega do exercicio escrito.
Regionais - Dialogo referente aos capitulos 1 e 2 Hivro Didético
(Revisado do conteudo).
05 | 15/05 Racismo e - Discusséo iniciada a partir da data 13 de n@&iopcasiao
Preconceito da assinatura da Lei Aurea. Participacdo ativa dos jg
escolares na discussdo mediada pelo professor.
06 |17/05 Xenofobia - Aula expositivadialogada.
-Discussé@o sobre as causas da xenofobia no Brasil
mundo.
07 | 22/05| A Unido Europeia | - Resumo escrito no quadro / Mapa conceitual.
- Aula expositiva dialogada.
- Exercicio das paginas &0 doLivro Didatico.
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08 | 29/05| A Unido Europeia | - Entrega dos exercicios e debate sobre o tema com co
da atividade proposta nadvro Didatico.
09 | 31/05| Unido Econbmica | - Pesquisa naivro Didatico.
MonetariaZona do | - Exercicio escrito e corregao.
Euro
10 | 05/06 Mercosul - Resumo d@ontetdacescrito no quadro.
- Aula expositiva dialogada.
- Pesquisa em grupo.
11 | 07/06 Mercosul - Resumo daonteudcescrito no quadro.
- Discusséaobre o tema da aula.
- Correcéo verbal da pesquisa em grupo.
12 | 12/06 Globalizagdo e | - Leitura de slides na sala de video.
Excluséo - ProblematizacBedo professor sobre o tema.
- Participacao efetiva dos jovens escolaresliscussao, cor|
opinides criticas sobre os efeitos da globalizacao.
13 | 14/06| Desigualdades na| - Leitura doLivro Didatico orientada pelo professor.
Globalizagéo - Aula expositiva dialogada.
- Pesquisa individual nbivro Didatico.
14 | 19/06 | Educacao e Etuséo | - Leitura doLivro Didatico.
- Problematizacdes do professor sobre o tema.
-Debate com os jovens escolares sobre a importanc
educacao para o desenvolvimento de uma nacgdao.
15 | 21/06| Blocos Econémicos| - Aula expositiva dialogadaministrada por um aluno d
Regionais (UE, | PIBID sob supervisao do professor.
Nafta, - Apresentacao de slides e debate com os jovens escola
Mercosul, Brics) | - Leitura de texto extraido da internet.
16 | 17/07 Globalizagéo - Reviséo sobre o tema ap0s o recesso escolar.
- Elaboracdo de mapa conceitual no quadro.
- Andlise de questbes do ENEM.
17 | 24/07| Tensbes e Conflitog - Anotacéo do contetdo no quadro.
- Problematiza¢des do professor sobre o tema.
-Discussdo com asstudares sobre Geopolitica.
18 | 29/07 Oriente Médid - Leitura orientada daivro Didético.
Terrorismo / -Problematizacbes do professor sobre a violéncia e 0 (
Violéncia e Crime | organizado no Brasil, com participacdo efetiva dos jo
Organizado no Brasi escolares no debate.

Fonte: Wellington Alve Aragdo- Pesquisa de campo na Escola Estadual 1.

Foram observadas 18 aulas, iniciarsdoem 26 de abril de 20lihais precisamente
no inicio do 2° bimestre. Para chegar a esse quantitativo de aulas, foi importante o dialogo
com o P1, poisconforme sewronograma, o periodo de observacao poderia ser de 1 bimestre
(ou 10 semanas). Segundo ele, nesse periodo seriam trabalhados os contetdos que teriam mai
relacdo com a Escala Geograficantudo, devido a uma avaliacédo aplicada em 24/05 e a ndo
conclusadaos conteudos curriculares no bimestre prevssopbservacbese estenderamté
29 de julhojnicio do3°bimestre de 2017.

Sobre gratica metodologica dolPelaobedeca a seguinte estrutura: leitura davro
Didatico, anotacao do conteudo no quadrda expositiva dialogadproblematizacdesobre

o tema/contetdo abordado e exercicios esci@asivro Didatico esteve presente na maior
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parte das aulas para leituras ou resolucdo de ativida@dsgnesmo sendpredominante nas
aulas, nemsempreera uilizado pelos jovens escolarepois boa parte ndo o portava,
entretanto,0 P1 copiava no quadram resumodos conteludos para que todos pudessem
acompanhar a explicacdo e participar das prolilzagdes. Apesar de seu esfo para
envolver a turma atrairsuaatencao, nem sempoedocentdograva éxito, poislguns jovens
permaneciam alheipgom brincadeiras,conversandaalto, ouvindo musicas ou assistindo
videos no celularo que atraghavaa aula fazendo com que o professmmpreos chamasse

a atencéd. Destacase, atretanto,que a maioria da turmademonstava interessenas
discussbepropostas

Ainda sobre a pratica metodolégica do P1, das 18 aulas observadas, 8 delas (44,4%)
foram expositivas dialogadas, sempre iniciadas pela leituktéavdmDidético ou de contetdos
que eram copiados no quadfdurante suas aulas, dl Bbuscava relacionar o tema e/ou
contetdo com a realidade cotidiadas estudante e muias perguntas eram feitagssim
como ele também os instigava a perguntarasapenas 0os maisteressados respondiam ou
perguntavam Sobre as aulas expositivas dialogadas presentes no processo de ensino
aprendizagemJ esus (2017, p . 41) afirma que nAdepe
utilizadas e do direcionamento da acédo pedagodgica, etaggndima metodologia de sucesso
guando interpretada e aplicada como uma est

A problematizacdo era o meio mais utilizado pBlbpara chamar a atencédo dos
jovens escolares @s envolver na aula, assim, a partir dentemaconsiderado importante
para se discutir, ele fazia questionamentosndsa inducdo ao pensamento criticassim
pudessem se posicionar criticamenfdgumas vezesobteve éxito e boa parte da sala
interagiu respondendo, levantando outras que&®&e posicionando criticamengalientando
gueem trés observacgdes (15/05; 12/06 e 21/06) percebi a participacédo deunda.a

O primeiro momento foi por ocasidao da data comemorativa do dia 13 de maio, sobre a
libertacdo dos escravos no Brasil. N#a o tema da aula, mas o professor aproveitou a fala
de uma jovem negra e direcionou sua exposicao vaibgbortancia histoérica da data e suas
e implicagcbes nos dias atuais.

O segundomomento foiem ocasido de uma aula ministrada na sala de video. O
professor utilizou slides e videos como recursos auxiliadores do processo de ensino
aprendizagemAo falar sobre globalizacdo e exclusam,docentedestacou as patéias
centrais como os EUA, o Japdo,0 Reino Unidg mostrando imagens de suas realidades e

influéncias sobre as poténcias periférieaom isso, conseguiu relacionar alguns paises
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africanos e swhmericanos que estdo a margem desse processo globalizanteakmude
apresentarem pouca infraestrutura em seus territdrios, sdo consumidoresadiagitec
produzida e comercializadaoip essagpoténcias. As imagens de alguns paises periféricos
despertaram o interesse nos jovens escolares de falar sobre a histérica exploraca®s que es
paises foram submetidos peleacdes mais rica o que foi discido entre o professor e a
turma. Vale ressaltaque asimples acdo de leMés a sala de video contribuiu para que a
turma participasse ativamente

O terceiro momento faém ocasido de uma aula ministrada por um jovem académico
de Geografia integrante ddiBIB/UFPB, que assumiu a conducdo da aula e ministrou sobre
0s blocos econ6micos Unido Europeia, Nafta, Mercosul e Brics. Utilizando o recurso do
Datashow, ele fez a exposicdo de mapas para espacializar os paises e continentes onde cad
bloco regional seitua e sua respectiva zona de influéncia. As problematizaces levantadas
eram prontamente respondidas pelos jovens escoligstgcando queambém ocorreram
perguntas feitas pela turmas quaiseram imediatamenteespondidas por ele. A interacao
entre ¢es foi positiva.

Solre a potencialidade dos ten@s conteudos adribuir com o desenvolviento de
um pensamento geografico e a multiescalaridade, constatquetinha potencial cabendo
ao professor propiciar problematizacbes capazes de estimplarsamend geogréaficoe a
mul ti escal ari dade. Como e xguerfpi trabglhado earaals doo  t
dia 17/05 quando seliscutiu o preconceito regional no Brasil e no mundo, com exemplos de
atitudes violentas contra nordestinos ocorridas atmente no sul e sudeste, pela entrada
de familias haitianas no Brasil, perpassapdtas migracdes de sirios para a Eurepmua
consequente rejeicdo em alguns paises. O tema da aula trouxe um fenémeno social ocorrido
tanto em escala nacional quantobglh agucando o pensamento multiescalaresbsdargs.
fi...] o pensar geografico contribui para a contextualizagdo do proprio eumo cidadao do
mundo, ao contextualizar espacialmente os fen6menos, ao conhecerdo em que vive,
desde a escala locaregional, nacional e mundia{ CAVALCANTI, 2013, p. 11).

Na andliseda relacdo direta ou indireta do contetdo com a indiesizas atividades
das 18 aulas observaddd) aulas (%,5%) tinham relac&andireta com a industria. Eram
temas ou conteudague instigavamo professora falarsobre o desenvolvimento industrial,
tecnoldgico e educaciondbs paises mais desenvolvidos e a tracar paralelos com os paises
em desenvolvimento ou subdesenvolviddale salientar que oprocessos de globalizacéo,

de irtegragéo eondmica dos blocos econGmicos regionat®mo Nafta, Mercosul, Unido
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Europeia e Brics mantém relagdo diretandireta com andustria.O contetdo inddstria
fundamental para a discussdo da Escala GeograficBnemo Basico, uma vez que a
producdo de determinada mercadoria pode conter componenteogieguen todas as
escalas sendoque nem sempre a escala local € percepiglas consumidoreporque a
mercadoria pode pertencer a linha de producdo de uma marca global que utiliza a estratégia
do marketing parglobalizaro produtq dando a impresséo de que aquela mercadoria provém
totalmente de uma escala maior

Seguindo nesse mesmo contexto, todos os temas e contetdos curriculares trabalhados
em sala de aula eram passivos de serem explorttiosnao-se de forma direta ou indireta o
conceito de Escala Geografica. Embor&iero Didatico e o planejamento da aula sequer
abordaram esse conceito, o que foi problematizado e discutido com o0s jovens escolares
poderia trazer uma no¢do mais detideEscala Geografica, ja que a mesma estava implicita
nos temas ou contetddos abordadel® professor em sala de auRortanto, compreeneie
que qualquer tema ou conteddo curricular, o professor pode contextealimtencialiar
para agucan pensamentfmulti)escalaidos estudantes

Para as observacfes das aulas na Escola Estatdumab@mfoi definido o periodo do
2° bimestre de 2017. Contudo, como no dia 16 de maio foi aplicada uma avaliagdo himestral
se fez necessério reprogramar o calendéario de \@g€®s e o acompanhamento das aulas
tambémadentrou no 3° bimestre

Os mesmos procedimentos adotados nas observacfes da Escola Estadual 1 foram
aplicados na Escola Estadual ,2agartir da observacdo das aukasbs itens propostos na
ficha de observacadoi elabdadoum quadro sintese para auxiliar no acompanhamento dos
contaldos e da metodologiaad aulas. Nguadro 11a seguir, onstaa quantidade de aulas
observadas, as datas em que ocorreram, 0s conteudos e/ou temas trabalhados e a(s

metodologia(sempregada(s) pela P2 ao abordar cada contetddo ou tema

Quadro 11 Sintese dos conteudos e metodologiagregads pelaP2

Aula Data Contetdos/ Temas Metodologia
nO
01 02/05 - Elaboracdo de mapa conceitual no quadro

Capitalismo e

Globalizacio - Aula expositiva dialogada.

- Problematizac¢bes feitas pelo professor sobre o te

02 02/05 A Globalizagio :A_ellturi de ;[t(i)\pl)lcgis Inhlv(rjo Didatico.
Econdmica ula expositiva dialogada.
03 0905 Fluxos e Redes no | - Leitura doLivro Didético e pesquisa individual.

Espaco Globalizado | - Aula expositiva dialogada.
- Debate sobre os efeitos da Globalizacéo
04 09/05 - Discussdo em grupos de 3 alunos
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Expansédo do Comérciq - Debate sobre o comércio internacional e local.
Internacional
05 23/05 Livre Comércioou - Problematizagdes feitas pelo professor sobre o.te
Protecionismo? - Exercicioextraido da pagina 66 davro Didatico.
06 23/05 Multilateralismo ou | - Aula expositivadialogada.
Protecionismo? - Entrega do exercicio
- Correcao verbal do exédoio.
07 30/05 Os Diferentes Tipos dg - Elaboracdo de apa conceitual.
Integragé@o Regional | - Aula expositiva dialogada.
- Leitura e problematizacao de texto extraido da
internet.
08 30/05 Unido Europeia - Aula expositiva dialogda.
Mercosu] Naftae Apec | - Debate sobre o tema.
- Problematizac¢des sobre o Brasil no Mercosul
09 06/06 Natureza, Sociedade ¢ Discussdo iniciada a partida semana do me
Questdo Ambiental | ambiente com mrticipagdo ativa dos jovens escola
na discussdo mediada pelo prefas
10 06/06 | Degradacdo Ambiental | - Leitura de texto extraido da internet.
seus Impactos - Aula expositiva dialogada.
- Pesquisandividual.
11 13/06 Desenvolvimento e | - Aula expositiva dialogada.
Subdesenvolvimento | - Leitura de texto extraido de j@nmpresso.
- Entrega da pesquisa da aula anterior
12 13/06 | O Subdesenvolvimentq - Aula expositiva dialogada
e suas Caracteristicag - Leitura doLivro Didatico.
- Problematizacdes sobre a pobreza de alguns p
africanos, ddrasil e do Nordeste.
13 20/06 Paises do Norte: | - Leitura doLivro Didatico orientada pelo professor.
EstadodJnidos e sua | - Aula expositiva dialogada.
Formagcdo Territorial | - Exercicio extraido da pagina 112 do livro didatico
14 20/06 | O Espaco Industrial no{ - Problematizades do professor sobre o tema.
EUA - Debatesobre o desenvolvimento dos EUA.
15 18/07 Alemanha, Franca e | - Aula expositiva dialogada
Reino Unido: - Leitura de texto extraido da internet.
Destruicéo e
Reconstrucéo
16 18/07 Japdo: Isolamento, | -Aula expositiva dialogada.
Industrializaéo e - Leitura e pesquisa riavro Didatico.
Imperialismo
17 2507 A China e os Tigres | - Problematizacdes do professor sobre o tema.
Asiaticos -Discusséo sobre a economia chinesa e seus prg
no mercadmacionalbrasileiro
18 2507 Poluicdo Atmosférica € -Aula organizada pelosicadénicos do PIBD com
Aquecimento Global |lapr esent a- «o e@poifs$ | de A
- Entrega de atividade baseada no enredo do filme

Fonte: Wellington Alves AragdoPesquisa de campo Bacola Estadud.

Sobre a pratica metodolégica da BRobedeceu a seguinte estrutura: aula expositiva
dialogada, problematizacdes sobre o conteudo, leituraivdo Didatico, leitura de textos
avulsos (internet, jornal impresso), exercicios ect@laboracdo de mapas conceituais no

quadro.Embora oLivro Didatico estivesse presente em todas as aulas, seu papel pateera
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protagonista, pois P2 se valia dos temas ou titulos dos conteudos para problematizar o
assunto junto a turm@ mesmo assi, o livro era aberto apenas para conferéncia por parte
dosestudants, ou mesmo paarealizacdo de alguma leitura

As allaseramexpositivas e&omproblematizacdegomo envolvimento da turma com
0 temae/ou conteudo abordado, pois eram semipstigados aemitirem seu ponto de vista,
uns eram mais falantes e outmsm tantg mas todos participavankEm tods os dias de
observacdesns jovens escolaragemonstraram interesse e vontade de participar ativamente
da aula @leinteragir com questionamentegespostas.

Ainda sobresua pratica metodoldgicadas 18 aulas observadas, (68,6%) foram
expositivas dialogadas, sempre iniciadasn problematizacdesobre o tema ou conteudo,
fazendocom que os jovens escolarpensasem autonomamente participasse da aula
sempre respondendmm criticidade as problematizacéesComumente &2 relacionava
tema e/ou conteldo com o cotidiados estudargs no sentido de facilitasua explicacédo e
compreensad-endmenos fisicos aaociais que ocorriam em escaglabal ou nacional eram
explicados e debatidoslevando em consideracdo a escala loc8lobre & constantes
problematizacGes nas aul&:jsella (2007) afirma que o professor deve provocar reflexdes e
€ imporiante incentivar um pensamento autbnpmespertanal 0 desafio e a satisfac@m
saber que vem da construgimconhecimento.

Diferentementedo que ocorreu nas observacdes das aulas na Escola Estagueal 1,
presencieiem apenas trés momentos em que todos os jovens escolares interagiram com o
tema ou comudo abordado, os jovens escolares da Escola Estadual 2 se mostraram
interessados nas aulas durante todo o periodobdervacdo. Quando conversavam, néo
atrapalhavam o andamento da aula ecaswezes foi necessario charttesa atencao.

Analisandoa potencialidade dos temas ou contetdos de alguma forma poderiam
contribuir com o desenvolvimentoedum pensamentgeografico e a multiescalaridade,
constatotse que todos tinhampotenciale, como exemplo, térse & temas relacionados a
globalizacédo e seprocessotrabalhado naaulas dos dias 02/05 e 09/05, além dos temas
relacionados ao comércio global e aos blocos regionais comerciais trabalhados nas aulas dos
dias 23/05 e 30/05. Temas como desenvolvimento e subdesenvolvimento trabalhados nas
aulas dadia 13/06 tinham potencial padesnvolver um pensamento geografico e a analise
multiescalar por meio da relacéo de interdeperid@rdre esses grupos de pai€egrupo de
paises ricos ndo raro se benefictlenmth@ériaprima e mao de obra barata grup de paises

pobres para produzir em larga escala e comercializar seus produtos, enquanto o grupo de
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paises pobres depende do krAmow tecnoldgico dos paises desenvolvidos para ter agesso
produtos e servicos com tecnologia de ponta, seja por meio tcaguwlireta do produto
e/ou servico ou da compra da patente para prédsizcomo € muito comum.

Sobre a relacéo direta ou indireta do tema ou conteido com a industria, das 18 aulas
observadas, 16 (88,8%) tinham relacao indireta com a industigimesmo quando o tema da
aula esteve relacionado as questfes ambienpais ocasido da semana do meio ambiente
ANatureza, Soci edadeabrigse possibilidade deAsm ldiscatin b al 0
Revolucéolndustrial iniciada na Europa e que maiséattlegou ao continente americano, ao
Brasil, a Paraiba e em Cajazeiras. As 2 aulas remanescentes (11,11%) tinham relacédo direta
com a industria, discutindo sobre o espaco industrial dos Estados Unidos da América,
ancorado numa sociedade de consumo e em IEBWISOS minerais que impulsamam a
siderurgia; e da industrializacdo do Japdo, referéncia mundial no desenvolvimento de
tecnologia de ponta e automacéo industrial.

Mesmo tendo ciéncia de qud.ivro Didatico, os textos avulsos da interretjornais
impressos e o0 planejamento curricular das aulas néo trouxeram de forma direta o conceito de
Escala Geogréficayisto que aquilo que foi problematizado e discutido com o0s jovens
escolares fiosuficientepara trazethesumanocéodesse conceito @ée seu us metodolégico,
pois essa escalale forma indireta constava nos temas e conteldos aborddei@sn
contetdos com potencial para se discutir os fendmenos fisicos e sociais tanto em escala global
guanto em escalas menores, como o exemplo do desenvolvingendugtria chinesa de
produtos manufaturadogue passou a circular em escala global até chegar ao comeéscio d
pequens municipics da Paraiba, como exemplificado pelanBha das aulas

A partir das informacdes coletadaas observacfes das aulas nasles, dos dialogos
estabelecidos com os Professores 1 e 2, o passo seguinte foi reunir ideias e materiais para ter
contato mais direto com astudargs, e o grupo focal se apresentou como uma importante
metodologia para isso. Na proxima subsecdo, sepéesentados odeslobramentos dos

encontros dos grupos focaigie foram realizados nas duas escolas campo de pesquisa.
5.3 O grupo focal com os jovens escolares

Com a intengédo de conhecer estudante® paler trabalhar melhor o tema dzse,
optouse pela metodologia de grupo focal (GF). Ao optar pela formdgaGF compreend

gue tal metodologia permitiria uma aproximagao maior com 0s jovens escolares.
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Por ser uma metodologia de pesquisa que propicia maior interacdo entre o pesquisador
e 0S sujeits pesquisados,onforme os entendimentos de KyghBrumes (2015), essa
caracteristica também agregaria maior protagonismo aos jovens escolares, além da exposicao
de diferentes pontos de vista sobre determinados temas e a recorrente possibilidade do
surgimento de pontos de vista discordantes. Neste caso, discordar e se posicionar é direito de
alguém que esta interagindo num grupo de pessoas distintas e com entendimentos também
distintos, o0 que € salutar numa roda de conversa e deve ser respeitado pelor rapdiad
que integram o grupo. Além disso, conforme o entendimento de Gatti (2012) sobre a boa

organizacdo metodoldgica e conducédo imparcial d&&né preciso que se estabeleca

[...] o respeito ao principio da nao diretividade, e o facilitador ou radde

da discussédo deve cuidar para que o grupo desenvolva a comunicacdo sem
ingeréncias da parte dele, como intervengfes afirmativas ou negativas,
emissbes de opinibes particulares, conclusbes ou outras formas de
intervencao diretd..]. Estedevera fazeencaminhamentos quanto ao tema e
fazer intervencgdes que facilitem as trocas, como também procurar manter os
objetivos de trabalho do grupop([8/9).

A atuacao de um mediador no grupo focal ndo é emitir seu ponto de vista sobre o que
esta sendo distido por meio de intervencbes que denotem acordo ou desacordo com a fala
dos entrevistados. O respeito ao principio da ndo diretividade passa pelo entendimento de que
seu papel nao € dirigir e/ou orientar as falas dos entrevistados, mas de facili@gmeatifre
os pares, tendo como referéncia maior um roteiro previamente elaborado. Mas é importante
gue o mediador esteja atento para ndo permitir que a discusséo se dispersa sau foco.

Além de estar atento para que o didlogo ndo se centralizkyens participantes que tenham

mais facilidade para dialogar, deixando os mais timidos sem espaco pamufalsmo se
aproveitando dessa circunstancia para se privar de emitir alguma opinido por receio de falar
algo que considere errado ou que possaaetrariado, aproprianegse apenas do papel de
expectador e ndo de protagonistedialogo em grupo.

Seguindoestes entendimentos, foi organizado um roteiro 4grarguntas que seriam
dirigidas aos jovens escolares das Escolas Estaduais 1 e 2. Asmitaer¢evaram em
consideracdo questdes relacionadas a Geografia Escolar e a Cartografia Escolar, sobre as
Escala Geogréficae Cartogréfica e sobieindustria e seus impactdSegundo Gatti (2012),

0 roteiro previamenteelaborado como forma de orientarestimular a discussao deve ser
utilizado com flexibilidade, de modo que ajusthgantea oitiva possam ser feitos, com
abordagem de topicos nao previstos, podendo deixar de lado uma ou outra questao.
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O meio mais comum para se registrar as entrevistaggnymo focal € a gravacdo em
audio (GATTI, 2012, a qualfoi o instrumento de coleta utilizado durante as sessdes nas duas
escolas. Para tanto, o sucesso da gravacdo em audio dependeria do local onde as sessoe
seriam realizadas e para a Escola Estadualshla de reunides do PIBID foi o local mais
adequado, pois se tratava de uma sala ampla, com mesas e cadeiras, e sem problemas con
barulhos externos. J4 para a Escola Estadual 2, o local mais adequado foi a prépria sala de
aula, por ela sedistante do p@o e sem problemas acustico®s professores foram
convidados para estarem presentes@ies mas optararpor ndo participar. De certa forma,
isso contribuiu para nos sentirmos nmaisntade para dialogar sobre as questdes do roteiro.

Ao iniciar asessa@om os jovens escolares das Escolas Estaduaisné edhdicdo de
mediador, passei a agradepela participacdo na pesquisa, reconhecendo que se tratava de
um gesto de gentileza. Falei ainda da importancia da pesquisa paraomorestudante
pesquisador para elexomo sujeitos pesquisados. Continuei a explanacdo esclarecendo
sobre 0 que era um grupo focal, géalo seu objetivo e qual seriam os procedimentos
adotados a partir daquele mento, e que eles se sentissewontade para opinar, concordar
ou discordar sobre alg@além de expoque as diferencas de opinides eta@mvindase que
todos poderiam assumir o protagonismo na reunido. Tambésclarecimeu papel de
mediador e que primaria pelo debate respeitoso, que falasse cada um perseez,
centalizacdoparaque todos pudessem falar.

Iniciandoo GF com os 11 jovens escolares da Escola Estadual 1, estes formaram um
circulo ao redor de uma mesa, sobre a qual estava assentado o gravador de voz. ApOs as
palavras de esclarecimento soboemo seria a dindmica do GF, com o intuito de quebrar a
frieza daquele primeiro momento, foi langcada ao grupo uma pergunta que tinha como objetivo
sabero significado da Geografia Escolaara eles. Assifma primeira pergunta foiiO que a
GeografiaEscoars i gni f i ¢ a . Naanmedida eno qué fer&no falando, eu anotava no
caderno de campo o0 numero quesltepresentava, o mesmo dhesfora atribuido conforme
a ordem de recebimento das fichas do TALE ou TCLE, paréinal daquela sesséo, saber de
quenm tinha sido a fala,eassim poder idatificdlos durante a transcricddos audios A

seguir apresento as respostas obtidas

fi0lha a Geografia para mim significa uma forma de aprender sobre o lugar onde vivo
com minha familiae também de entender altoua de outros paises, através do
mercado financeiro, por exemplo, a relacdo comercial entre EUA e Brasil, a bolsa de
valores, importacéo e exportacédylercosul que envolve o Brasil e outros paises que
conmpram e vendenmercadorias,& certo ou ndo? E pai, mas acho que tem mais
coisaso. (JE 1).
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AfPode ser tamb®m o estudo da natureza e
relevo, o clima, ai entre o homgnara fazer mudancaosiespacs, né? SO que as

vezes essas mudancas ndo sdo muito boas nd&mtedguns problemas pra gente.

Com o desmatamento, a temperatura aumenpajuicdodos carros aumenta também,
enfim, éalgo complexade sefalas . ( JE 2) .

fiSei que studa a sociedade, o meio ambiente, o mercado interno e externo, as
empresas daqui do Biike as do exterior também, as fronteiras entre os paises, que se
fala muito, entendeu? E um estudo que vai do Canal do Panamé até ao estudo das
placas tectbnicas e discute coisas também do nosso dia a dia, até mesemtedéon g

para outro pajsa gent vai saber se proteger de terremotos, tsunamis e outras coisas.
Sem a Geografia, a gente ia fazer o qué? Eu agolembrando de coisasomo
paisagemgue aprendi no 18nq e outras que aprendi no 2° ano e estou aprendendo

no 3¢ tudo isso é coisa qumporta pra nossa vida. Que tem algum sentido. Eu gosto

de Geografi, acho muito interessante ( JE 3) .

fiTem a daelacéo da cidade comsitio tambémVé sé eu moro na cidade, mas ja fui

no sitio varias vezes porque tenho familia no interior, e vi queisa laparecem que

sdo mais devagar de acontecer, mas acontecem. Aqui em Joaq Relss@gamais

rapido, mais corrido, € trabalho, estudo, casa, comércio, classe média, classe pobre e
outas coisas que a geografia discute nos livrospeofessor fala gui na sala. Nao

gostava muito ndo, mas no Ensin&dib, parece que os assuntos me chamaram mais
aten-«o0, tem coisas bem interessantes me:¢

fiAs pessoas que moramsitiostemsua propriasabedoria, sabeo tempo da chuva,

de plantar, de colhgseparar o que é de comer, de guardar e de vender para ganhar
algum dinheiro, mas as vezes ele sai do campo porque quer ou é obrigado, € ameacado
pelo dono da terra. Mas acho legal ele saber de tudo isso sem ter aprendido na escola,
aprendeu vendo alguéiazer ou fazendo. Ele produz e vende na feira ou para alguma
fabricazinha fazer alguma coisa e vender aqui ou até la fora, distante daqui, porque
guanto maior a fabrica, mais longe ela vende e mais dinheiro ela ganha, isso é bom pro
governo (risos)o (JE 5)

fi Aho importante porque vi na TV que a Coreia do Norte ta tdo distante e quase todos

os dias ameaca os EUA, pode saimauguerra mundial disso ai, e aquude ser

envolvido também sem ter nada a ver com a briga entre eles. Se a gente entrar, vai ficar
dol ado de quem? Do mais rico ou do mais p

iTem a gl obal i Eaaiscoo menasomn QEB) falou@®6r exemplo:

Se o dolar aumentas mercadoriaficam mais caralambém. Quando se produz aqui e
vende é uma forma de se relacionem o mundo, eu penso assim. Se o délar tiver
baixo, umiPhone fica barato, ai as pessoas correm para comprar, mas se o délar sobe
ai 0 pessoal desiste logo porque t4 muito caro. Ele é fabricado em outro pais, tem tudo
avercomodolar. Jaliissouma&ve num jornalo. (JE 7).

(JE 8) [N&o opinoul].

fids vezes acho os contetdos de Geografia muito cansativasapas, por exemplo
[risos...], mas sei que sdo importantes para nés aprendermos alguma casassobr
paises, os climass fabricas que poluem, pspulacdes, as cidades grandes e outras
coisas. O problema da destruicdo da natureza e outras coisas importantegeqes
gente debate na escola. Sei que tem mai s

(JE 10) e (JE 11) [N&o opinarhm
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Apesa de parecer umpergunta trivial que aparentement&io exigia complexidade,
ao responddéa, esta envolvidaama série de circunstancias que redyea memoria por parte
dos estudantes, uma vez que teriam a oportunidade de lancar mao de fatos, dialogos,
memorias, conteudos e aprendizagens relacionadas a Geografia Escolar que foram
estabelecidos e (re)construidos ao longo da vida estudantil. Embora se moakjateas
respostas até certo ponto desconexas, 0 que nao é tdo anormal para a idadesdetps, vé
algumasdelascarregam conceitos preciosos a ciéncia geografica, como os de espaco, lugar e
paisagem. Ainda que suas abordagens tenham sido sueistgerficiaisvale destacar que
esses conceitos foram citados espontaneamente, dando a entendes geeapi@param
destes em didlogos entre seus pares e em suas praticas diarias.

Em se tratando de uma resposta de cunho pessoal, embora sob 0 manto de um dialogo
em grupo, os jovens escolares apresentasamotivos pelos quais justificaram a importancia
gue a Geografia tem para eles, copar exemplo: propiciar informacgdes sobre a cultura de
outros paisesgcoisa que envolvem o comércio entre diferentes paises e em blocos
ecoromicos; a relacdo homemeio, a relacdo cidadmmpo; referénciaa fenbmenos
naturais como tsunamis e terremotos, e também de fendmenos antropicos, como a poluicédo e
o desmatamento; a industria egibalizacdo; a Cartografia Escolar. Mesmo havendo
pluralidade nas justificativas dos jovens escolares, pesmba auséncia de melhor
aprofundamento tedrieconceitual na Geografia Escolar, 0 que contriparia que temas e
conteudos trabalhados na escola sejam lembrados como meras informacgdes repassadas pelc
professor e contidas nasvros Didaticose, assim sendo, o conhecimento gefigoda ser
construido no processo de ensaprendizagem nao ultrapassou a fase da informacao.

Dos 11 jovens escolares presentes, apenas 0ito se pronunciaramesalpergunta.
Como se tratou da primeiguestao logo percebique eles ficaram nm preocupados em
respondda para mim, esquecende de que o mais interessante era o dialogo entre eles, e
gue necessariamente nao precisariam me responder, mas que aproveitassem a pergunte
lancada para dialogarem entre si casampreazemnaturalmente.

Apés essa rapida de intervencdo, emendei a segunda pergu@@ografia deve

continuar a ser obrigatéria no Ensirldédio?Obtive as seguintes respostas

fi B tem que ficar, como ja disse antes, ela fala do lugar da pessoa e de outros paises
também. Traanuitas informagdes sobre a vida em outros lugares. A gente ta aqui, mas

a gente sabe do que se passa em outros paises sem nunca terddiortds ttazem

essas informacdes(JE 1).
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i Aho que sim. Ela é importante, ndondinha gente? Se tirar mesmad, \&@mos
aprender sobre mapas como? Vamos aprender sobre 0os mapas nas aulas de matematica,
é?(risos..) (JE 2).

fi 8 tirar vai ficar como? Sem nada? Acho que vai ficar faltando alguma coisa pra
guem estiver concluindoEnsinoMédio. Se for assim, deve pmaneced. (JE 3).

fi Bra falar a verdade, acho que tem que continuar, apesar de ter uns assuntos meio
chatos, masno geral, &ém coisas bem interessantes também. Mas sobre aJgug [

falou, tem sentido mesmo, porque a gente s6 vé falmrmapas nas aulade
geografiao. (JE 4).

fi Ms tem coisas que a gente estuda na geografia que a gente vé em histéria também. E
guaseuma repeticadale assuntosA 12 guerra mundial, por exemplo, ta nas duas. Mas
tem coisas que s6 tem na geografesmg entéo, deixa eta (JES).

fi Ates eu achava que era s6 mapapa e mapamas €m outras coisas que a
Geografia estuda. Acho ela importante, tem muitas paisagens, tanto daqui do Brasil
como la de outros paises, tem paisagem igual, mas tem outras que sdo muito diferentes,
ndo dénem para comparar. Se estudar, a gente vai entender melhor essa diferenca. Ela
nao pode sair, é isso que eu pengikE 6).

fi Bderia deixar ela e tirar outra que é mais dffigisos...b. (JE 7).

fi GmMo eu sou sincero, eu gosto mais de ex&a@s mim anto faz, mas tem umas
coisas bacanasa gografia também. Tem uns calculos, eu lembro, mas ndo é muita
coisa nao, ndo é muito difide fazer. Por mim, pode ficar{JE 8).

fi 8tirar ela, sestuds vaomelhorar? Acho que ndo. Entdo é melhor deixarymseia
tem sua importancia igua$ outras disciplinds (JE 9).

flAcho que ém matérias mais importantes, tipo assim, aquelas que sdo mais dificeis de
aprenderque exigem mais atencdo da gemas se tirar mesmo, pode ser que faca
faltapara quem verdepois. Entdpac ho que deve deixaro. (JE

iConcor do deqgoemla eyeHicapoygueeu mesmo nao acho que os estudos
v«o mel horar se ela sair. Acho que pode ¢

A pergunta foi um reflexo da discuss@o em nivel nacional sob& obrigatoriedade
da Geografia no Ensino Médiojsto que,conforme a proposta do Novo Ensino Médio
(2016), apenas os componentes curriculares de Matematica, Portugués e Inglés seriam
obrigatorios. Neste caso, ouvir 0s jovens escolares sobre a auti@engrafia no Ensino
Médio foi importante, pois serviu como um indicativo da importancia que esse componente
curricular possui para elesodos se posicionarama maioria foi claramente favoravel a sua
permanéncia na grade curricular, inclusive sokegagdo de que ela possui sua importancia
junto as demais disciplinas que compde o curriculo e tambémhgp@riassunt os
especificogjue ela discute, além de quersino nao tergualquer melhoria caso ela nao seja

mais obrigatoria, podendo gegejuizos aos futuros estudantes do Ensino Médio.
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Apoés registrar a participacdo dos onze jovens escolares a partir das respostas obtidas,
encaminhei a terceira perguntaicés ja ouviram falar em Escala Geogréfica? E a mesma

coisa que a Escala Cartografic&guemas respostas

fi 2 mesma coisa, acho que tem algo sobre isso no. (U 1).

fi d vi sobre isso na aula, ndo sei direito, mas a@hmm vocé [JE 1]é a mesma
coisa. (JE 2).

fi Nnca ouvi falar, mas acho que séo coisas diferentes, podem sédgmrmas tem
alguma coisa diferente, s6 ndo sei 0 que é (AsEd 3).

fi i mapa tem um negdcio de escalapé isso? Ja ouvi falar sim, deve ser a mesma
coisa. (JE 4).

i Brece, mas tenmalguma diferenca. Se fosse a mesma coisa, ndo tinha nomes
diferentes. (JE 5).

fi fa mesma coisa, tudondo éesaala?( J E 6 ) .

=t

Bve ser diferente, mas ndo tenho cetdd& 7).

fiN&o lembro de ter estudado isso, mas achd #fé] esta certo! E a mesma cdisa
(JE 8).

=t

&z tempo que vi isso, tem que calcadlgumad st ©nci a. A¢GBE®. que ®

fi fisso[JE 9] a gente calcula. Faz uns calculos, uma regra de 3, ndo é? Deve ser a
mesma coisa, nao lembro direifdE 10).

fi 8tudo comeca com escala, achoigqueo deve s@B11)di ferenteod

As curtas respostasitidas revelam o grau de dificuldade que tiveram ao formular
uma resposta com mais seguranca. Embora alguns tenham afirmado que sdo coisas distintas,
ndo houve certeza quanto ao que afirmavam. As respostam variaram entre ser a mesma coisa,
coisas distintaou nunca terem ouvido falata Escala Geografica. A escala que alguns
destacaram ao citar a realizacdo de um calculo entre distancias-seeféreEscala
Cartografica, isso confirma que esta foi a Urom que tiveam algum contato nas aulas de
GeografiaContudo, alguns foram mais prudentes e afirmaram que eram coisas distintas, pois
apesar dos nomes parecidos, era possivel que tivesse alguma diferenca, entretanto, iSso néc
passou de mera especulacéo, pois nao tinham certeza do que estavam defendeiodane na
capazes de ir além apresentando algum exemplo ou circunstancia que pudesse embasar
conceitualmente suas falas. Essa constatagéo foi importante, pois foi possivel confirmar que
seria adequado fazer na pesquisa uma intervencado que contemplasseito denEscala

Geografica e sua distingcdo da Escala Cartografica.
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ApGs o posicionamento dos jovens escolares sobre a terceira pergunta, dei sequéncia a
fala no GF lancando a quarta e ultima pergunta, a s@b@t:é asua visdo sobre a industria

e sua tansformacéo no espaco geograficd® respostas foram as seguintes:

ATem o pr obl e mdesndtamept@ Masitem @ lado bamtbém muitas
coisas se modernizaramse desenvolveram. Gera empreg@o (JE 1).

fi B acho queé@m coisas mais negafis de que positivas.én as transformacdes na
natureza, a gente vé muita destruicdo do meio ambiente. Um dia quandestudo
acabar, ai como vai ser? Vai fabricar sem ter mapéiaa? Vai ter desemprego do
mesmo jeito e a poluic&mntinuar e muita gate vai ter problemas de sal@@E 2).

fi Gncordo comJE 2], a gente precisa ver se realmente vale a pena prejudicar o meio
ambiente do jeito quele esta sendo prejudicade é s@para aumentar a riqueza de
algunso (JE 3).

fiPerai! Mas em industria, mita gente vai trabalhar em qué? Se ficar desempregado,
como vai sustentar a familia? Tem o seguro desemprego, mas depois acaba e a pessoa
vai viverde qué&o (JE 4).

fi £como[JE 1] falou, tem um lado positivo, mas tem um lado negativo também. Tem
muita casa que é destruida pra virar mercadoria. A poluicdo € muito gr&ndeios
sujos que as fabricas jogam as coisas la. Mas com o desenvolvir@@antojgas boas
como os avifes, navi@soutras coisaslém os empregos tambémmpostos também,
né? Lucrosessas coisasdaso (JE 5).

fi Aindustria fabrica e vende, explora 0 meio ambiente pra fabricar os produtos, e
depois vender aqui nor&sil e até pra foralem coisas que o Brasil exporta, e tem
coisas que o Brasil importa. Mas envolve a indastria, étapértante,acho queela
modifica as coisas pra facilitar a nossavida ( J E 6 ) .

fi @Ambém ¢m a sustentabilidade, n&2ho que a industriaontribui para 0 mundonédo
sersustentavel. Cada vez mais as pessoas querem comprar, € a industria quer fabricar.
Tira as familias de um lugar porque aquele lugar tem petréleo ou outra coisa que a
industria precisa sO priabricar e vender para outros paises. E as pessoas? Como
ficam? Achoissoerrado ( JE 7)) .

i O [ digse Bnh coisa que também concordo, o Brasil gredende mercadorias,

e m coisas que outros paises produzem que ndés compragnosoikas que facilitam
nossa vida. A industria ajuda muito, se ela polui, deve ter algum jeito de acabar com
essa poluicdo etudoseresave ( JE 8) .

AMas o pr osbapologiofmais c@isas que prejudicam o meio ambiente
e as pessoas também, entendeu? Mas sem ela tudo seria bem mais difficis cém
certeza teria menos impaci§IE 9).

fi Ms sem a industri@amos voltar a idade da pedra? Acho que dewvarh equilibrio
ai, nem pode ser de mais,nemdemeénos( JE 10) .

fi Bm, e como vai ficar aquele lanceatenprare vende®? Acho que vai afetar o
comércio geral. Ta ligado que muita gente vai ficar sem emprego? Einbnarse
dissotambém @E 11).

A discus$io sobrea industria € importante paestatese,pois s& conteddo énuito

diversificadonos livrosde Ensino Médio, trazendam exponencialvolume deinformacoes
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relacionads ao processo de industrializacdo classicarrida em partes do continente
europey do grupo de paises industrializados por reflexoabrrido na Europa, do grupo de
paises com economias em desenvolvimenttm, grupo de paises recentemente
industrializadoscomo é o caso da China e Tigres Asiaticos, bem aonpréprio pocesso
de industrializag@o do Bragll partir do inicio do século X>Para tanto, aergunta elaorada
tinha como objetivdazélos refletir sobre atividadeindustrid e suainfluéncia direta ou
indireta naransformacéo no espaco geografiem escala locategional, nacional oglobal.

As respostados jovens escolares se prenderam rm@ssbeneficios ou prejuizos que a
industriapode acarretar do ponto de vista soeiaconémico, como no caso do desemprego e
do comércip revelada por meio ds falas sobreotnprar ou vender produtosem comaodo
ponto de vista ambiental, como nos casos do desmatamento e pdloigin,duas respostas
se destagam tendo em vista quamatratou de problemas relacionados aos impactos no
espacoao relatar sobre as modificagcdes meio ambiente com vistas a explorar recursos
naturais, mesmo deixando um rastro de prejuizos ambientais e sh@aisaelencou que a
atividadeindustrial causa transformacéo no espaco com a retirada de faogliasnlugar
para poder explorar riggas minerais como o petrole@pesar de apontar essas interferéncias
no espaco, percels® que oconceito defi e s pa - o girerisgemda fala delesque
preferem utilizarostermas  fi | u grme i00 0a mduandd 3d ref@em as intervencdes
negativasausadas pela industria

Com a conclusdo das quatro perguntas e a obtencdo das respostas por parte dos jovens
escolares, encerrege a etapa da coleta de dados via grupo focal. Foram pouco mais de 44
minutos de dialogo sobre alguns pontos relevantes. Iumsa momentos precisei intervir
para que o dialogo fluisse, em outnpara que ndo se perdesse o foco nas perguntas, além de
precisar repetias e direciondas para aqueles que ainda tidbamrespondido. Contudo, foi
uma importante experiéncia coagleles jovens, pois esta metodologia propiciou maior
afinidade com eles por meio de um dialogo franco e aberto.

Seguindoess& mesmametodologia, foi realizado GF com os 11 jovens da Escola
Estadual 2,para tanto, foi solicido que formassem um circulo aedor de uma banca
escolar, sobre a qual assentei o gravador de voz.s@&giéncia com agradecimentos e
esclarecimentode como seria a dinamica do @Faposessarapida exposicao, disdkees que
estava ali para owos eque fossem sincerasas resposs uma vez que na condicao de
concluintes do Ensino Médio, certamente teriemmo opinar sobre temas relacionados a

Geografia Escolar. Ao ocuparem as cadeiras organizadas em circulo,r@anogelerno de
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campoo numero de cada yntendo por base a nume#éacda ordem do recebimento das
fichas do TALE e TCLE, como havia feito com os jovens da outra escola. Assim, tendo em
mAaos o mesmo roteirde perguntasilo GF, lancei primeira perguntd:O q u eografia G

Escol ar si gni fAisegair, as espast obtinlas:® s ? 0

AA | mpor Geografia para ohian @lgo muito extenspé importante de modo

geral Onde eu estgua Geografia esta, pa@nde olhareu vou ver algo relacionado a
Geografia, paiagens, relevos, entre outrom Enhas gerais, eu digo gadseografia é

i mportante para me | ocali zabd, para n«o me
i Bom, a ¢ h ver groass faal sle que falar ig®s..]. Acho importante pelos

estudos do clima, da vegetacda, paisagene também porque envolve a economia, a
globaliza¢éo, como a gente estava estudando, tem o lance da industria também, o
crescimento populacional e outras coisasmpre achei ela interessant@mlumas
discussdes muito boas também. (13.E

AiTem a quest«o da consci end dezuma agucultara r e s p
sustentavel, e sem esquecer de falar das fontes energétitas solar e a edlica, por
exemplo Tém estudos muito interessantes na Geografia, coisas que valem a pena a
gente debater nas aule8im, e ela também nos ajuda na locgliza saber onde
estamosy (14.E

fi Aho aGeografia € muito complexa [Risos...] s - seilfhdi sso! o0 (JE

fiJa @ acho que ela é muito importante porque discute sobre a agricultura moderna,
com maquinas e tudo mais. Como € a vida no campo e na cidaderdioocom [JE 4]

gque &m coisas naGeogafia que sdo muito complexas [Risos.nmjas acho ela
interessantgorque faz com a pessoa entenda melhor o que acontece no enando
nossa voltakE isso ad  (16).E

fi N &eografia estudamos sobre aquelas fontesngegia renovaveicomo a edlica
gue ja foi falada aquia hidrelétrica, a maremotrifse ndo me engang'a solare
outras E #m as que nao sao renovaveis, como o petréleo, o carvao, o gas nataral. T
outros assuntogue ndo acho muito interessant&®o cansatos demaisporque falam
decoisas qua gente nem vé por aqui e gae brincarnunca vamoser. 6 1{)J E

Af mai s ou me]datog! Teendambémo pré&blerhadda poluicdo do ar, da
agua, o desmatamento, tudo isso é coisa que a gemela; e que também passa na
televisdo, masqui a gente pode aprender mais poqmueetrocar umas ideiasom os
professoreg aprender de tudo um pouco 18)J E

i Par a @eognafia éamportante porque a gente passa a cantmadie coisas de
outroslugares, mesmo a gente ndo podendo ver pessomomo [JE 17 disse. Mas

tém paisagens de muitos lugares diferenéeisso é interessante a gente estuglar
aprender um poucdCada lugarém suas diferencas, com suas culturas. Vale a pena
estudargeaga f i a9.0 ( JE

AMuitas coisas Ss«0 interessantes, C O0Omo:
economia dos paises ricos e pobresuss coisas que ndo lembro agoraspg..].

Ah! Tem os haitianos que vieram para cé porque o pais deles é nurigoepteve um
grandeterremoto l4. Olha atomo ela € importante, sdo as placas tectonicas, Bao é?
(JE20).

AfQuando temos bons professores, qual quer

sejam tiradas, ai todo mundo aprende logo. Geografia ndo éitdlodeifaprendereu
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até gosto @ unsassuntos. Mas a pessoa também tem que ter interesse de querer
aprender, sendo nao adianta vir para a escola, vai s6 perder tempo. Deixa de aprender
muita coisa boa. (21).E

ACom a geografia, phred as nmpactosdamBientaid, pade atéu i t ¢
entrar um pouco na area @ologia e ver melhor sobre issoém muitas coisas
interessantes n@eografia, mas as vezest coisas que nao entendo muito bem, ai é

onde concordo com [JE 4], mas acho que se eu prestaateacdoconsigo entender

mel hor )0 (JE 22

Ao contrariodo queocorieu como GF realizado com os jovens escolares de Jo&o
Pessoatodos os jovens escolards Cajazeirase manifestaram sobre a primeira pergunta.
Verificando as respostasvé-se que apenastrés jovens em suas exposi¢coesitaram um
conceitoestruturante da Geografigue foi ode paisagentontud, tal citacdacorreusema
devida profundiade conceitual apenasrelacionadoo ao simples ato de observar as
diferentes paisageram seus ditintos contextasJ& ¢ demaiselencarama importancia da
GeografiaEscolarlembrando apenas ddgunscontelds ou temas, a exemplo delevo,
clima, migracéo, relacdo campaade, globalizacdaalém dedestacaa Geografia como
recurso voltado a lodab¢ao.Analisandomais detidamente conjunto deespostasobserva
se que algumas sadesonexasem relacdo a pergunta com certa superficialidade
desprovidas dam conhecimento mais apu@dobrea Geografia Escolar geus conceitos

No caso das duaeferéncias a Geografia Escolar como sendo importante para a
localizacdo espacial, essa associacdo € muito comum, tendo em vista que a Geografia no
EnsinoBasico ainda é muito associada ao estudo dos mapas, que, por sua vez, explora mais a
localizag&o depaises, fronteiras adistancia entre pontos especificos. Contudo, nédo reside ai
qualguer problema em tal afirmac&oelo contrario, acapacidade de saber se orientar
espacialmente requer ao menos algum dominio basico da linguagem cartografica. De acordo
com Gomes, (2017, p . 17), AO ser humano, a
estender o bra-o para alcan-ar algumao coi s
localizarse eo deslocaise preceda a reflexaq entretanto, ndo se pode comprder a
Geografia apenas pelo prisma da localiz&gEglocamentopois ela vai além da localizacéo
espacial de determinado objeto, pessoa ou fenémenao.

Em seguida, fiz mencao a provavel retirada da obrigatoriedade da Geografia no Ensino
Médio, conforme a moposta do MEC. Afs isso, apresentlies a segunda pergunta:

Geografia deve continuar a ser obrigatdria no Ensino Mé@eguem as respostas:

fi H acredito que la tem que ficar! Ela nos ajuda muito sobre temas que sé&o
importantes para nossa vida. &a sair mesmo, como ficardo os conteddos dela? Nao
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vejo motivos para excluir ela dénsino Médio, até porque ndo existe isso de uma
matéria ser mais importante que a ouffmar uma matéria como Geografia com
certeza vai deixar a desejaa aprendizagerdas pessoas, vai sempre ficar faltando
alguma coisa para aprender sobre o mundo e as coisa@rgaelé. Nem sempre as
mudancas melhoram, as vezes s6 atrapathan(. .E 1

AJ8 ouvi f aformado&rsiborkio Mds entendirmuito besobre o ge
realmenteé, mas penso que ndo vai ser muito bom para a escola, para os alunos e
tambémprofessores. Sao disciplinas que vao deixar de existir ou s6 deixar de ser
obrigatéria, é algo assim, ndo &2ho que &s tém que permanecer, tem que deixar
tudocano est1®. o (JE

iSe tirar el a, como vai fi car tooestranhes o do
vocés ndo acham? [Risos..0 1é)J E

ASei gue ela tem coisas interessantes, c
Geografia, masndovejoquete pr obl ema s&).el a ficar. o (J

i £ c¢ o ma] fajJod A pearguntanterior a Geografia estd em tudo que a gente
olhar. Pra todo lado que nés olharmos, tem alguma coisaedgrafia. Também
concordo que ela deve ficaté aqui eu aprendi muita coisadgracas Geografia.

Se realmentetirarem ela, outros alunos quando chegarem no Médio vao deixar de
aprender muita coisa importarite (16).E

(JE17) [Nao opinou].

A Eu g oGebgoafiadNEo quero ficar repetindo o que ja disseram aqui, émas t

coisas que sao interessantes que a gente sO encontra nela e se tirar, como ficam esses
contetdos? Quem vai explicar sobre relevo e globalizagdo? Sobre os mapas também?
Eu ndo acho justo tirarem ela. Se viessem me perguntar se ela deveria ficar, eu diria
comtala certeza l®ue simlo. (JE

i Eu tagumasdificuldades com aquela coisas queéin nos mapas, masém
outros assuntos que eu entendo bem. Gosto mais quando o assunto é sobre globalizacéo
erelevocomo [JEL8 f al ou. £ s-:190i sso mesmo! o (JE

fi Qamdo fala dos africanos e dos europeus que vieram pro Brasil para trabalhar na
lavoura de caféé interessantker sobre isspsobre o passado do Bra&lu lembro que
Histéria também falguase a mesma cojsaas &m outras coisas que @eografia é

bem nelhor o assunto e a explicacdo, por iBmm quecontinuar noEnsino Médio.

N&o precisa mudar nada! (20).E

iSe for p r aterejgetirar lothdeirar eSeaografig prefiro que ela fique.
Concordo com tudo que falaram! [Riso®...] 20)J E

i V 80, [JE14] perguntou como vai ficay lancedo ENEM se tirarem a &bgrafia, ndo

foi? Acho que o ENEM também vai mudparque ndo faz sentido tirar a Geografia do

Ensino Médio e depois cobrais assuntoe o ENEM. Por mim el a tar
(JE22).

As respostasbtidassdo majoritariamente favoraveis a permanéncia da Geografia no
curriculo do Ensino MédioE, como ndo poderia ser diferente, as justificativas foram
diversas, havendo concordancias entre eles e repeticbes de alguns motivos pelo&oquai

deveria haver mudancgas no curriculo. Apesar das ceriezasante a permanéncia, algumas
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respostas se limitaram a afirmacéo de que ela é importante, e que por isso ndo deveria ser
excluida. No entanto, essas respostas desprovidesprdéundamentaedricoconceitual

revelam o pouco conhecimento do que realmente é a Geografia Escolar, sobretudo do seu
objeto de estude o espaco geografica A auséncia da percepcdo e do apontamento da
relagcéo dialética entre a sociedade e o meio, bem como sobieteteEgesé um indicativo

de que mesmo encerrando o Ultimo ciclo EthuicacdoBésica, ainda ndsdo plenamente
capazes de entender e de analisarem criticamente essa complexa interacao.

Entre a preocupacdo de alguns com o prejuizo para a formacaendizpgem dos
conteudos geograficos dos estudantes, em se confirmando a exclusdo da sua obrigatoriedade
no Ensino Médio, houve quemdo opinoue também quem ndo se posicionou sobre a
exclusdo ou permanéncia dela no curriculo escolar. Cabe ainda resspttrycapacao
surgida sobre como ficaria 0 Exame Nacional do Ensino Mé&htEM), se com ou sem a
presenca dos conteludos geograficos, conjecturseidoomo seria estranho excluir a
obrigatoriedade da Geografia no Ensiédio e manter seus conteddosexane, dando a
entender que seu grau de importancia estaria diretamente relacionado a existéncia de seus
conteudos naquele exame nacional, e isso de certa forma poderia implicar em ser favoravel ou
contrario a sua permanéncia como componente curricbitayabrio.

Ao perceber o clima amistoso no GF com a boa interacdo entre os jovens escolares,
prossegui com o roteiro de perguntas, ladgaaterceira perguntaJa ouviram falar em

Escala Geogréafica? E a mesma coisa que a Escala Cartogréfieg@enas resposts

AEntendo que s«o0 coisas diferentes ma s
errado, mas para mim2s«o coisas dif

ATamb®m acho que tem diferen-a, n « o
mesma coisa hdo, temalgumac®a de dilderente. 6 (JE

AEu di scoratho ge R ia snesma coisg, tudo ndo € escala? S6 muda um
pouco no Yl tlidhmo nome. 0 (JE

AA mesma coisa? De jeito nebtBhum! Tem al gt

Ol ha, eu a
oi salgop (JE

=t

gor a est doymas achodgiievdeve aer a iNesma s € |

(@]

AEi ta coisinha dif?2cil de | embrar, viu!

ser a mesmi). coisa.o (JE

fi N «emmbro bem, masnd® a mesma <coi s al Di sso eu te
18).

AEu | embro que nos mapas dos | 0s tem

vr
certeza se s«01% mesma coisa. o (JE
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fiConcorddgcomM«pJ® a m&)ysma coisa.o (JE

AVi os mapas nas aulas do 1A ano, tinha
|l embrar agora se ® 21 do i gual ou diferent
AfAPode nos dar uma pista? [Risos...] N«o?!
nem vou arriscar, porqu22.® difz2cil de r es

Percebese a semelhanca com as respostas dddskestudantes de Jodo Pessoa. Eram
feedbacksurtose sem muita certeza do gafirmavam seja ao defender qas escalasram
a mesma coisa owgoisas distintas. Nao foram capazes de exemplificar uma ou outra
afirmacédo, o que denota o desconhecimento d@onceito de Escala Geografica e sua
implicacdo metodolégica. As duas referéncias que fizeram a escala nos mapasodo
Didéatico do 1° ano séo referéncias a Escala Cartogréfica,gomotonsultar o livro, percebi
que ele ndo possuia qualquer referénci&scala Geografica. Portanto, essa constatacao foi
importante e também reforcou que seria adequada uma intervencdo que contemplasse nao
apenas o conceito de Escala Geografica, mas também o distinguisse do de Escala
Cartogréfica. Para tanto, a mesma integ@® seria realizada nos dois grupos de estudantes,
pois o problema referente @esconhecimento conceitual dessa escala era comum entre eles.
Antes de fazer a Ultima pergunta, fiz uma contextualizacdo com algumas curiosidades
sobre as pequenas industriastaladas naquela cidade, como a predominancia de pequenas
industrias familiares e de uma fabrica de doces em plEm@sdo nordestino. Trazer esse
fatos foi apenas um pretexto parainstigar a pensar sobre a seguinte perguptezl € asua

visdo sbre a industria e sua transformacéo no espaco geograffaienasrespostas:

i Ol ha, a Vis«o gque tenho sobre a ind¥str]
sociedade mas isso ndo quer dizer que ela também ndo traz problemas para a
sociedadeOs produtos industrializados facilitam nossa vida em tudo, isso é certo.
Seria mais dificil se ela ndo existisse, penso assim! Produz coisas, gera empregos, traz
desenvolvimento e também gera riqueza. Esse é o ladprhasmmvem o lado ruim

agora: & causapoluicdo, desmatamento, consome recursos haturais e depois vai
embora, deixando os desempregados na macésvViembram do caso deids? L4

daquele rio que fodestruido? Ess& um exemplode como a inddstria também
transforma o espaJeEd2.de forma negativa. o

AEu entendo &m soisas (ue a nmbddetna. realifente facilita a vida de

todo mundo, maséim muitos problemas que ela causa. Se tivesse como ela produzir

sem destrir 0 meio ambiente, era bomrdais, mas infelizmente isso ndo € possivel

Vai sempre surgir l3dmpactos negativos. o (.

AVoc°s est«o certos quando falam esse | a
instalar aqui na nossa cidade, as pessoas vao correr atras de emprego, mesmo tendo
consequéncias ruins. Quem ta desem@do vai fazer o qué? Se ndo conseguir
emprego aquigm que sair para outro lugag mudar com a familia ou ir s6 e arrumar

0O sustento deld.odos, n«o ®?0 (JE
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AfiMas se uma ind¥%stria que pol ui gparane i 0
outra édade, ai todo nndo daqui vai achar isso nui[Risos...] Acho que tem um
problemade desempreg@ um problemalo meio ambient@ara ser resolvido ai. E
dif2cil essa escolha, n«o ® t«dbf8cil <cor

A Fal and mhompéssoasma fantilia que foram embora do seu lugar e nunca mais
voltaram, s6 &n aqui para visitar uma vez perdida, e foram embora para trabalhar nas
fabricas em Sao Paulo. Aqui ndo tem industria, se tivesse, ndo teriam ido embora, todo
mundo sabe que agem Cajazeira® assilf. 0 (JE

il sso tamb®m aconteceu | 8 em casa, e acol
nao conseguir um emprego quando termiogrestudgspode ter certeza queou

embora igual meus primos foram para trabalhar no que apite®d 1{)J E

i Mas a ,@gpote D € 680 olhar o lado do emprego, isso é importante, mas a
pergunta fala sobre as transformacg6es no espaco. Tudo que ta ligado a industria sempre
vai ter o problema da transformacao no lugar onde ela esta. Vaieseaysar algum
impacto, nao é isso? O emprego € bom, mas a gente tem que entender que a industria
vai trazer problemas t al8h®m. Eu acho que

i Co n c o r XBdéd certp guBndo fala sobre isso, a gente ta sé olhando um lado da
histdria, nas tem que ver o outro também.t&z emprego, € bom, ndo é? Mas tem a
coisa das modificacBes que prejudicam o meio ambiente e de quebra a Widio d
munda (JE19).

AEu vejo mais pel o diamethpregpsogera desemvolvintk@o no 0 i S
lugar, melhora um pouco a vida das familias daqui, M@ vai veralguémindo
embora para tentarrumartrabaloe m outr o 200ugar . 0 (JE

i Ol ha, pra falar de verdade, a ind¥%stria
gue gera emprego, € bom emder isso, porque se fosse, nem todo mundo teria
emprego Essas pessoas sem emprego viveriam de gé&@?olitros empregos. Sobre

as modificacBequeelacausandoseimut o o que)falar. o (JE 21

iBom, eu concordo com VvoCc° 8striaduisa emasss s e S
gue ela tem coisas positivas também. Acho meio complicado esse negécio das
transformacdes que ela causa, mas ndo tem comoisasdesenvolvilassem ela. 1sso

€ complicao, pelo menos é o que eatendo sobre is§Risos...] 06 RJ E 2

Fazendo uma brevandlisedas respostas, ressaljue o contetdo industria ndo é
desconhecido dos jovens escolares, 0 mesmo é abordado nos livros de Geografia em todos 0s
niveis daEducacaoBasica, contendo seu maior volume nos livros do Ensino Mé&diaer
essa discussao para o GF tinha como objetivo analisar como 0s jovens escolares eram capaze:
de entender o papel da industria na transformacéo do espaco geografico, e se conseguiriam
véla como um agente transformador do mesmo, estando aptos depencee se
posicionarem criticamente sobre seus impactos fisicos e sociais. Como esperado, alguns
elencaram certos aspectos de ordem ambientsdcial, tanto positivoee com fins de
melhorias para a vida cotidiana advindas de produtos industrializadasigse emprego e
renda, de riquezasguanto aspectos negativos, como a destruicdo do Rio Doce, em

MariandMG, desmatamentos, exploracéo de recursos naturais, desempoetios e
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Entretanto, o entendimento predominante girou em torno da geracéo desnar
partir da instalacdo dema indastria, havendo até relativizagcdo dos impaetodientaise
sociais. $so fez com que a discussdo sobre as transformacfes no espaco gefogsaico
citada @inda que superficialmente) por apends estudant® ja que adiscussao sobre a
possibilidade da geracdo de emprego e renda para os moradores dzaiddn@aria para
uma vida melhor, independente de algum impacto negativo causadodiedsia Como a
emigracdo € marcante mMéordestebrasileiroe mais ainda nauaparte semaridg ter uma
industria instalada num municipio interioragoalgo muito expressivo do ponto de vista
econdmico social eaté cultural, € em alguns casodsso acaba refletindma propria
sobrevivéncia. Podee destacar também que a indéséicaba por contribuir na permanéncia
do sertarjo no seu lugarsem ter que emigrar sazonalmente ou definitivamente para buscar
emprego em cidades maioresNiordesteou em outras regiées, como ainda € frequente.

Com a metodologia do grupo focal pararewistar os jovens escolares das duas
escolasobtiveramse 84 respostas referentés 4 perguntas do roteird.odas as respostas
foram espontaneas, o que pode ser comprovado pelo fato de que algumas foram mais
extensas, enquanto outras foram mais curids, havendo qualquer imposicdo de tempo
minimo ou maximo para que eles pudessemxpressar sobre as pergun@entudo, pode
se afirmar que as respostas atenderam satisfatmta os objetivos dpesquisa, que era
compreender melhor o que entendiam sabrios temas ou conteudda Geografia Escolar.

Ao analisar de forma geral as respostas obtidas nos dois GFs, pude observar que
ambos os grupos apresentaram dificuldades ao formular suas reppostas 4 perguntas do
roteiro e, mesmo respondendis, rcebese a auséncia de melhor fundamentacéo teorico
conceitual da ciéncia geogréfica e de seu objeto de estudo, mesmo quando uma das perguntas
solicitou uma andlise sobre a transformacdo do espamgrafico. Questionse a essa altura:
ndo seria demaisx@ir que jovens escolares do Ensino Médio tenham tal fundamentacéo
tedrica? Creio que ndo, uma vez que alguns coneditnge da Geografia exemplo dos
apresentados por Lisboa (2007) e Corréa (2010), como: paisagem, regido, espaco, lugar,
territorio, teritorialidade, redes e escalas, sédo trabalhados em todas as sétmhscdgdo
Bésica e estdo presentes nas diversas colecOes/ms Didaticose nos PCNs tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. Mesmo assim, apenas trés destes -conceitos
chawe foram os mais citadospmolugar, paisagem e espaco, confoneeela afigura 12, a

seguir
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Figural2: Palavas mais citadas pelos joweescolareaos grupo focais

PO | u | Ca O Globallzacao
Naturezampactos Re|evor
Enem Luga [-Clima

COmMercio
Elaboracéo: Wellington Alves Aragéo

Mesmo os conceitos de lugagisagem e espaco sendo naturalmente citados, convém
dizer que néo se tratou de um empregistemaobgico,como aGeogafia Escolarequer mas
se enquadram nusentido mais usual e corriqueiro do seu emprego, como sendo um lugar
desprovido de memoria, unpisagem sem relacdo camseu contexto @le um espaco
qualquer, sem relacadialética entre a sociedade ® meio. Outras pavras que também
ganharam destaqdieram: mapa, clima, releveempregoglobaliza@o epoluicédo

Mesmo entendendo que ndo se dexmir de jovens escolares do ensino basico o
mesmo dominio de conceitos complexos que sao discutidos numa graduacao, como é o0 caso
do conceito de espaco geografico, é razoavel admitir que pelo menos eles tenham ciéncia de
gue este € o0 objeto de estudd@kografia e que outra®nceitos dialogam com ele. A escola
basica possui recursos teoricos para explorar esse conceito tdo caro a Geograffassor
tem um importante papel na constru¢do do conhecimento desse objeto de estudo, pois ndo se
tem como acutir os fendbmenos espaciais locais ou globais sem quéissgasao perpasse
pelo espaco. Tal construgdo deve se basear no esaaca compreensao do mundo e da
realidade, pois a espacialidade deve ser, a priori, a base para organizar os conteudos.
(GONCALVES, NASCIMENTO JUNIOR, KAERCHER, 2018 Dessa forma, reend que
nao se pode conceb@m ensino de Geografia sem ref@® sobre seu objeto de estudo.

Finalizada a anadlisdas respostas obtidas nos Grupos Focais nas escolas campo de
pesquisana subscéoa seguit serdoanalisalasas respostas dos questionarios estruturados
aplicadosna Escola Estadual Nesta subsecatambém se discorrera solas intervencoes
pedagodgicas es@xperiéncia praticas com o mapa interativo e o0 jogo das escalas gaogsaf
apresentados aos jovens escolares na viéitaica aUniversidade Federal da Paraiba

(Campus Joao Pessoa).
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5.4 Dos questionarios estruturados ao Jogo das Escalas: alguns encaminhamentos
propositivos na Escola Estadual 1

Coma conclusao dos Grupogdais, alguns direcionamentos foram tomados para dar
prosseguimento a construcaesth tese, dentre os quais destaprofundar o entendimento
da percepcdo dos jovens escolammbre a Geografia Escolag conceito de Escala
Geografica, a Geografia e othbano, a industria e sua atuacdo no espagssim sendo,
consideei importanteaplicar questionarios para melhanalisar eentender a compreenséo
deles sobre estes pontos. Para tanto, foram utilizados 6 questionarios estruturados, totalizando
30 questds com problematizacdemvolvendo o cotidiano e outras com contextualizacdes
relacionadas a atuacdo multiescalar de algumas indastrias/empresas locais.

Com base nas respostas da$, partitse paraa sua analise, em alguns casos, foram
elaborados quads ou gréficos para auxiliar na interpretacélas respostadas situa@es
proposta. Nestemomento, serdo apresentados os resultados obadescola Estadual 1.

Na primeira perguntdo QuestionaricEstruturado ,lsobre a importancia de se estudar
Geogrdia, a questdo era acompanhatteduas altern@vas para serem assinaladas i mé o u
0 n «epad assinalarem uma das alternativas, deveriam judgficgsumidamente. No caso,
todos os jovens escolares assinalaram sim, totalizando 100% de concordagciadie®?,

constam a pergunta e as justificatidas jovens escolares

Quadro 12 Justifiativas referentes a perguntdd Questionario &ruturado |

Pergunta 1 E importante estudar Geografia? Por qué?

JE1 APorque futuramente irei precisaro.

JE 2 ABRBra termos uma mel hor base sobre ¢

JE3 APorgque entendo mel hor as coisas QU

JE4 APorgue ensina muitas coisas sobre
outras coisas sobre o que ocorreu na hisi6ria

JES AfPara entender e conhecer mel hor s

JEG6 APorgue ® i mportante saber sobre o

JE7 AfiPara que possamos entender como o0
0S pa?seso.

JES8 AfPar aos@aberse passa no mundo e ent e

JE9 ATodo conheci mento ® i mportanteo.

JE 10 ANa minha opini«o, ® importante par

JE 11 APorgque tudo aquil o que a gneondt.e est

Elaboracéo: Wellington AlveAragéa
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As justificativas foram sucintas, mas suficiente para extenrma que pensam sobre a
importancia de estudar Geografia no ensino basico. As justificativas foram diversificadas,
como se verificano quadrol3, vaiiando de alguma necessidade no futurosme sem
qualquer especificacadE 1, atéo entendimento de coisas do cotidiano, ou seja, daquéio qu
esta acontecendo no presedtes 3 e 11. As demais justificativas varia@@como entender
0 que se passa no mip, a exemplo das relacdes entre os paises e também sobre o meio
ambiente. Dentre as 11 justificativas apresentadas, duas merecem destaque, pois trazem
relacdo direta com o objeto de estudo da Geografiespaco geografico salientando quas
justificativas dosJEs 2 e 5 elencaram a necessidade de se ter melhor entendimento e
conhecimento sobre o espaco geografico a partir da ciéncia geogréfica.

A segunda pergungxigia uma resposta abedabrese as aulas de Geografia serviam

para a vida cotidiandeles Comas respostas, elalmorseo quadrol3:

Quadro 13Justifiativas referentes gergunta? do Questionaricestruturado |

Pergunta 2 As aulas de Geografia servem para sua vida cotidiana?

JE1 ASim!l O exemplo disso e® apue ngdmows sno |

JE2 ASim, porgque sem a Geografia, n«o g

JE3 AN«O sei opinar! o

JE4 AiServem muito, mas n«o sei opinaro.

JES ASiml Entender as condi-»es clim8ti

JE6 i Si m, smamicgisaximportantes sobre o meio ambiente, coisas que reg
dever2amos sabero.

JE7 ASi m! Por exempl o, na previs«o do
entendemos um pouco mais do que ® f

JE 8 ASi ml A Geogr af i dugasepapaisageastem o0t.od o s

JE9 AN«o muito! N«o utilizamos mapas ng¢

JE 10 AN«o! Porgque n«o vejo na minha vidsg

JE 11 ASi m!o

Elaboracéo: Wellington AlveAragéa

As justificativas dadas a pergunta 2 nao foram&nimes, pois 8 jovens escolares
afirmaram que as aulas de Geografia, de fato, serviam para sua vida cotidiana, € mesmo nao
apresentando uma justativa bem fundamentadagconhecerma a utilidade pratica dies
apesar de alguns equivocos como o de c@sanicamente a Geografa deslocamento
humano e de interpretagbes do tempo e clima. Os JEs 5, 6 e 7 associaram a Geografia as

guestbes ligadas ao clima e meio ambiente, prevalecendo a compreensao de qumacla é
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ciéncia maisvoltada as discussdes aelonadas ao meio ambiente. O JES® ateve a
justificativade que por néo utilizar mapas no dia a dia, as aulas de Geograliee iabam
muita utilidade. Os extremos ficaram por conta do JE 81,JRoiso primeiro afirmou que a
Geogr af i a miodog asrlugares @ pasagens, ou seja, ela esta em tudo. Enquanto o
segundo n«o conseguia fivero o mundo geogr §
cotidianagespaciaiestranhamenteramcomo se pudessem skrsprovidas de Geografia.

A Geogafia Escolar, de fajdambémse atéma localizacdo e locomocao, bem como
aos temas relacionados ao meio ambiente e ao estudo e analise do clima, entretanto, ela & ums
ciéncia que vai além destes temas emigtos outros, como no caso do uso e estudo dos
mapas. Tais associacdes podem limitar o entendimento daquilo que realmente € a Geografia
Escolar e seu objeto de estudomo ja discutidovalorizar o cotidiano dos estudantes é uma
importante estratégia metodolégica para se ensinar Geografia na escuoa Bas
contextualizacdo dos temas e contetdos geogréaficos permite ao professor adentrar no universo
dos estudantes, trazends para o debate, para a reflexdo das especificidades locais que
muitas vezesso eles conhecem e quase nunca ganham enredcardesailila, distanciando
ainda mais a Geografia Escolar da geografia deles. gspgsafias precisam se emaranhar
ambiente escolar, assim, o ensino ganhara mais sentido e a aprendizagem geogréfica se
efetivara. Portantoestreitandese os espacos cot@ios com os espacos globais, as escalas
geograficasado melhor compendidas.

A terceira questdonterrogava se as aulas de Geografia os ajudavapenaar
geograficamente. Neste caso, 0s jovens escolares assinalaram asritésvals propostas,

sendcelas: sim, nace ndo sabe opinaf partir das respostas, elaborseo graficoa seqguir:

Figural3: As aulas de Geografia ajudam a pensar geograficatente

W sim
Bl néo

[ nao sabe opinar

36,4%

45,4%

18,2%

Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.
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Junto as alternativatambém foi solicitado qupistificassem sua escolha, entreta
nao houvejustificatives. Mesmo assim, 45,4% disserasim, mas nao quiseram OEM
souberam justificaa escolha. E provavejue os jovens escolares nunca tivessem lido, visto
ououvidoote mo fipensamento geogr 8fi coajustifidaiva a d
mesmo asealando positivamenté®e acordo com Cavalcanti (2017), o professor tem o dever
A[...] de ajudar os alunos a desenvol werem
explica-»es para a realidade vista e vivid
161) Embora os jovens escolares pensem geograficamente a partir do estabelecimento de
diversas relagfes espaigmporais do cotidiano e por meio da andlise dérfeenos fisicos
ou sociais que ocorrem em variadas escalas, é compreensivel que ndo tenham ciéncia de que
praticam tal pensamento, cabendo as aulas de Geografia dedoortina

A quarta pergunta questionava se eles tinham ouvido, lido ou discasdnlas de
Geografiado Ensino Médio algo relacionadoirgdustria Considerei importante saber isso,
tendo em vista que a atividade industrial seria utilizada aoaior exemplo para ampliar a
discussdo com sobre a Escala Geografica. As alterndtadaseram:sim, ndoe nao lembo.
Neste caso, 90,9% assinalaram sim, enquanto 9,1% assinglaean&o lembravam. Como
visto, a maioria ja tinha ouvido, lido ou discutido sobre a indUstria e svaades

A quinta pergunta também tinha relacdo comdastria,questionaa se ela promovia
alteracdes no espaco geogréfico lpaagional, nacionale global. As alternativas para
assinalarem eram: sim, néo, talvez e ndo sabe opinar. Apos asdieadaiam justificarNa

figura 14 aseguir,constam as porcentagais entendimentdosjovens escolares

Figura 14 A indUstria promove alteracdes no espaco geografico?

MW sim

B nao

B n&o sabe opinar
0O

talvez

54,6%

27,2%

Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pontes.

A maioria dospesquiados,ou seja,54,6%, afirnou que as industrias promovem

alteracdes no espaco geografiem todas as escalas, enquanto Bdgf% ndo soulvam
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opinar,e apenad8,2% afirmaramque talvez as oiistrias promovam altera¢cdes nas escalas
indicadas.Sobre as justificativas, apenas 3 jovens escolares justifimsdemas apenas

assinalaram. No quadfal, a seguir constam a perguia e as justificativas

Quadro 14 As industrias promovem alteracfes no espaco geografico em varias escalas?

As industrias promovem alteragdes no espacgo geografico local, regional,
Pergunta 5 nacional ou global?
JES ASi m, pois as ind¥%strias podem cau
espa-0 onde se Vviveo.
JE7 AAs indWwstrias acabam gerando mai s
JE 8 i As i nd¥strias des agdadem entrapsformam as éocalidag
onde se instal amo.

Elaboracéo: WellingtoAlves Aragéa

As trés justificativas seguem quase o mesmo padrdo das respostas obtidas no grupo
focal, no qual as questdes ambientais e de geracdo de emprego deram ogimnets
entendiam por transformacfes espaciais geradas pela atividade industrial. Nol&uadro
poluicdo foi destacada pelos JEs 5 e 8, enquarmgeracdo de empregaeelp industria foi
destacada pelo JE contudo, nenhum tipo de transformacdo e/ouagié® no espago foi
elencada. J4 os JEs 5 e 8 mencionaram a poluicdoresaitado negativo da insliia.

A sextae Ultima perguntaterrogava quais eraas metodologiasu recursogjue o(a)
professor(a)nais utilizava durante as aulade Geografia n&ensino Médiopara ajuddos a
melhorentender a atividade industrial no Brasil e no muiRdoa tanto, feilhes apresentada
uma lista con 12 itens que poderiam ser assinalados, podendo assinalar mais de um, além de

poderem indicar itens que ndo constavantista.A figura 15 resumeasrespostas

Figural5: Metodologias ou recursos utilizados estasde aula para melhor entendimento da
atividade industrial no Brasil e no Mundo
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Elaboracéo: Welligton A. Aragdo e Wanusa Pontes
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O grédico apresenta as metodologias ou recursos mais utilizados pelos profeasores
aulasde Geografialo Ensino Médigparaumamelhor compreeséioda atividade industrial no
Brasil e no Mundo. Neste caso, 100% éstudantesfirmaram que foram as explicacfes
72,3% afirmaram que foranes conteddos; enquanto 45,5% afirmaram que forasn
exercicios escritos. Com relacdo a aula de campo, 36,4% afirmaram sua utilizacao; ja 27,3%
afirmaram que foram os videos. Quanto aos mapas murais, 18,2% afirgeararso Sobe
maquetes e mapas conceituais, 9,1% afirmaraiso. Quant@o atlas geograficomusicas e
mapas mentais, ndo houve mengaatras metodologiasgcurs@ ndoreceberam mencdes

A andlisedas respostas do Questionario Estruturado | da conta de que tedos e
consideam que € importante estudar Geografia, e que a maioria consideralgaditl para
seu cotidiano. Mesmo qudn a discussdo girou em torno de pemsamento geografico, que
€ um tema pouco discutido em sala de aula, a maioria concordou gulessle Geografia
contribuem com seu desenvolvimento, ainda que lhes faltasse uma explicagdo de como ele
ocorre. Quand@uestionadosobe a industria e suas atividades, a maioria afirmowerja t
ciéncia desse tema, mas a dificuldade apresefbadadeelencar as transformacdes que a
indUstria provoca no espaco, recebendo mencdes apenas sobre a questdo ambiental e de
geracdo deempregos. Sobre metodologias/recursos utilizgales professores para que
entendessem melhor a atividade industrial no Beagsib mundo, as explicacbes, seguidas
pelos conteudos e exercicios escrifosam os mais citados.

A primeira pergunta dQuestionaricEstruturado licontinha trés imagens, sendo duas
que representavara Escala Cartograficagi@fica e numérica) e uma @uepresentava a
Escala GeograficaAssim, deveriam assinalar a imagem que representava a Escala
Geogréfica.Todosoptaram pela alternativa C, a que indicavBscalaGeografica Embora
desconhecessemss escala e sua representacdo, eles compararam gernma& as mais
familiares eram as escala grafica e numéecacomo a representacdo que ainda nao
conheciam era a da Escala Geografica, optaram por ela.

A segunda questédo era para defmi t er ma i f@ion c*st suas pr - p

Todos responderanom base no qu@ sabiam. A respostas estdo no quaitifpa sequir:

Quadrol5 Defini-«o0o do termo Aind¥%striao por
Pergunta 2 Como vocé pode definir uma industria? (Use suas proprias palavras).
JE1 Af um | oc aolondd se teamrnaitas Mmaguinas e grande quantida
pessoas produzindo al goo.
JE 2 AAti vidade econ! mi c-primaameprodutosacomnefcializave
utilizando for-a humana e diversas
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JE3 AE um espa-0 dee taomaddé oumeoel haing b

JE4 AE onde produzem mercadorias que al

JES AEmpresas de diversos tamanhos qu
di stintoso.

JEG6 AE onde produzem di verosnassu nmiedracsa dnoor i

JE7 AiLocal de fabrica-«o-pagu mardansf or ma -

JES8 iS«o f8bricas de produ-«o0o de deter
| ocal 0.

JE9 AE um | ocal restrito onde se re¥ner

JE 10 AfLocal de atividade h u ma naravés We tralplhg
transformamatérip r i ma em di ver sos produt osd

Elaboracéo: WellingtoAlves Aragéa

Analisando as respostas,-#€ que 8 dos 10 jovens escolares destacaram a producao
ou transformacao, termos que caracterizam a industria e sua atividade no espaco. Eatretanto,
elen@aram como um lugar de transformacdo apenas da mptémna, ndodest@ando as
transformacdes que o espaco sofre por ocasig® extracdo Concomitante a issosJEs 3 e
9 apresentaram entendimentos que sequer estavam relacionados com a indusgriampois
respostas superficiais e desconectadas da perguqteevidencia quea transformacéo que a
industria realiza no espaco ainda predsaimamelhor discgséo

A terceiraperguntaera voltada andustria, especificament@o distrito industrial. A
questdceraseexistia de um distrito industrial amunicipiodeles Foram dadas trégpc¢oes:
sim, ndo e desconhece. Apenasadevera ser escolhida. Veidural6, a seguir

Figural6: Existéncia de distritos indtriais

Bl sim
B nao

[ desconhece

10%,

10%

Elaboracéo: Wellington Adragdo e Wanusa Pontes

O graficoindica o conhecimento ou nae algum distrito industrial @ municipio

onde residem os jovens escolam@ssim sedo, obtiveramseas seguintes porcentaget®%



162

afirmaramdesconheaea existéncia de um distrito industrialjtros 10%disseram nabaver
distrito industria] enquanto a maiori®Q%) corfirmou a existéncia damno seu municipio

A quarta perguntguestionavaa existéncia dalguma relacéo entre a(s) industrialg)
seu municipio e a globalizacédo. A perguerta acompandda de trés alternativas, sendin,
ndo e desconhece.p@nas uma deveria sassinaladaAs respostas indicaram que apenas
20% afirmaram haver relacd@nquanto 80% afirmaram desconhecer. Comiolzalizacéo é
um processo que envolve grandes conglomerados industn@izo e pequenas industrjas
esperga-sequeao menos maioria afirmassguesim.

A quinta pergunta relacionava adak Geograficaa importacdo e exportacdo de
produtos industrializadosPara tanto,disponibilizaramse trés alternativas sim, ndo e

desconkce A figura 17, a seguirsintetiza g resultade:

Figura 17 Gréficoda relacdo entre a Escala Geogréficaraortacdo e exportacdo

B sim
B nao

[ desconhece

10°/¢_>)”( o

90%
Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes

O grafico apresentap entendimento dosstudargs sobre alguma relacéale
importacdo e exportacé&te produtos industrializados com a Escatb@afica.Para tantp
10% afirmaram desconhecer, enqua®@% afirmaram haver alguma relacade fato, ha
relacdo entre a importacao/exportacdo de produtos indizsties com a Escala Geografica

Na sexta questao, foi solicitado que os jovens escatdassend marcau produtos
industrializados que faziamarte do seu cotidianenas que também tivessenalcanceem
escala globalCom base nos nomes indicadogyanizouseo quadrol6 contendo a pergunta

e as marcas ou produt o elestinhadnacessnoiseuldin adad o s

Quadro 16Marcas/Produtos globais que o0s jovens escotéreacesso no seu cotidiano

Pergunta 6 Cite o nome 5 marcas que fazem parte do seu cotidiano e que possuen
alcance em escala global, ou seja, que estéo presentes em outrasepai
JE1 AnSamsung; Ni ke; Adidas; |l phone; M
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JE 2 ANokia; Samsung; Adidas; Sonyo.
JE3 Al phone; Nike; Adidas; Samsung; M
JE 4 AiSamsung; Motorola; LG; I phone; A
JES5 ARAppl eColCacaNest | ®; Hyundai ; B MWO |
JE 6 fi C o-Cota; Add a s ; Ni ke ; Calvin Klein; L
JE7 ANi ke; Adidas; Mot orol a, Appl eod.
JES8 ASamsung; SonyColDad. ; LG; Coca
JE9 iSamsung; Adidas; Semp Toshi ba; N
JE 10 AAppl e; Samsung; l phone; Adidas;

Elaboracéo: WellingtoAlves Aragéa

As maras/produtos citados praticamente se repetem, tendo destaque para duas
marcas, a Samsung e a Adidas com 7 mencdes cada, seguidas pela Apple/lphone com 6. Issc
revela o quanto o cotidiano deles estd em constante exposi¢cado aos produtos ou marcas globais
quechegam a escala local sem maiores dificuldpeés redes de transpasterediaric e de
marketing. Os ramos predominantes dessas industrias sdo: material esportivo (Adidas e Nike),
refrigerante (Coc&ola), alimentacdo (Nestlé e Lacta), vestuario (@alkiein), carros
(Hyundai e BMW), tecnologia da informacdo/comunicacdo (Samsung, Motorola, Sony,
Apple, Dell, Semp Toshiba, LG, HP e N3). O ramo de tecnologia da informacdo/comunicacéo
foi maiscitadodevidoao usodecelulares, televisores, impressorasebooks e tablets.

Na sétima questdbaviauma problematizacdo envolvendo uma tradicional empresa
paraibana que atua nos ramos de eletrodomésticos, eletroeletrénicos e de lazer, com atuacac
além dos limites da Paraib&.problematizacéo trazia a narratide que dArmazém Oesteé
uma empresa sediadan Cajazeiragnasque tempresenca @tuacdo em varios estadds
Nordeste,CentraOeste e Norte, assindleveriam assinalar as escalas de presatugayao
desse grupono territério brasileiro As alternativa apresentadas foranescalaslocal,
regional, nacional e global. Eles poderiam, inclusive, assinalar mais de uma essala
entendessem que a atuagiguela emprestbsse multiescalarAs respostagonstam a

figura 18, a seguir

° Nome ficticio, idealizado a partir da posicéo geografica da cidade de Cajazeiras no mapa do estado da Paraiba.



164

Figura 18 Gréfico dapresencaltuacdo de umgrandeempresa paraibana
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Elaboracgéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes

O gréfico apresenta a compreensdo desfudargs sobre as escalas que melhor
representam a atuacdo do Armazém Oeste no territoribem@sNeste caso, 10% afirmaram
que ele atua em escala global. No entanto, de acordo comuaceEwo da questédo, a
presencatuacdo desse grupo estava restrita apenas ao territdério nacional, portanto, nesse
contexto, a escala global ndo se enquadrava calteonativa correta. Parad0% dos
interrogadosgle atua em escala nacional, enquab®6 afirmaram que elatua em escala
regional.J& a escala local, que deveria ter sitticada, ndo foi. A®scalas corretas eram:
local, regional e nacional.

A oitava questdo discorria sobrma pequena industria de doces no municipio
paraibano de Patos, aqual adquiria matérigorima local e em outs municipios
circunvizinhos. 8a produca@racomercializada na Paraiba e em alguns estados do Nordeste.
Os jovens escales deveriam assinalar a maior escala de atuacdo comercial dessa ,industria

ressaltando quas alternativas eranescalas locategional,nacional e globaNVer figura 19

Figura 19 Gréfico ch atuacdo de uma industria paraibana de doces
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes



165

De acordo com o grafico, 80% afirmaram que a fabrica atuava em esg@laal,
enquanto20% disseam que eraem escala localComo a industria comercializava seus
produtos na Paraiba e em outrosafiss da regido, sua maior escala de atuacéo era a regional.

A noma questdo problematiza a atuacdo de uma industria de biscoitogndinicipio
cearense de Eusébio, que possuiadadbrem diversolugaresno Nordeste, Sudeste e Sul.
Eles deveriam assiral a escala predominante atuacdo deasindustria. Para tanto, as

escalas apresentadas foram: local, regional, nacional e glebdigura 2Q a seguir:

Figura 20 Grafico ch atuagdo de uma industria cearense de biscoitos
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Elaboraéio: Wellington A. Aragdo e husa Pontes

O gréfico apresenta @aompreendo dos jovens escolas em relacdo aescala
predominantede atuacdo dema industriade biscoitos e massa® Cead, em que80%
afirmaramque a empresa ate predominantementem esala nacional, enquant®0%
disseam queela atuava em escala regiond\este caso, maioriaacertou.

Estas quatro Ultimas perguntas uestionarioEstruturadoll tinham como objetivo
fazélos entender melhor a relacao existente entre a Escala Geografatavidade industrial.

Ao problematizar a atuagdo multiescalar de indUstrias/empresas locais com atuacdes em
variadas escalas, propicise um momento de reflexdo sobre esta relacdo multiescalar, que
apesar de ser um pouco complexa para quem nabastaado a discuta em sala de aula

ou fora dela, ndo é impossivel de enteladguando se trabalha a Escala Geografica a partir

de elementos do cotidianestudantil como com os nomes de produtosarcas que eles
tinham acesso owas industrias/empresague tinhamrelagéo direta ou indireta com o lugar
deles.Podese dizerque estas associacOegilitaram a reflexdo sobre o conceito de Escala
Geografica e sua metodologia, putglizando o desenvolvimento dem pensament
geografico para se compreendguestionar e intervir no espaco geografico, compreendendo
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O nNn«o apenas fAnoo e Ape,leem associagd rcam omg@epcomea S
em escala global.

Apoés a aplicacdo dos dois primeiros questionarios, ocorreu a primeira ing&rvencg
pedagogica, que foi a aula intitulada: Escala Geogréafica no Ensino Médio: conceito e
aplicacdq quefoi ministrada na sala de video com a presenca de 11 jovens esdflkfes.
dividida em dois momentos, o primeiro foi para a apresentacdo de X,vidswo eles:
Conceitos Béasicos da Geograf@ A localizacdo da industria no espaco geograficd
primeiro video continha uma entrevista de pouco mais de 6 minutos com José William
Vesentini, que discorreu sobre alguns conceitos da Geqgcafiao Espaco,Territorio,

Regido, Paisagem e Lugar. Ele ressaltou a importancia de se compreender melhor a ciéncia
geograficaalertandoque se deve evitaconfusdo entre os conceitos de &adCartografica e
Geografica e idcorreu também sobre a rédadoal-global

O segundo video, de cerca de oito minutos, era uma aula expositiva do professor Paulo
Ricardo,o qualdiscorreu sobre a instalacdo de industrias, sua concentracao,cslas, sgus
fatores de producdo e incentivos fiscaam de discorrer sobre suasdencentracdo e
deseconomia de aglomeracédo, ambas impulsionadas pela melhoria nos modais de transportes,
de infraestrutura, de mao de obra capacitada e ba@ataideos dialogavam entre si, um
complementava o outro naquilo que ja havia sido propostohjesvos do plano de au(aer
Apéndice J, cujo objetivo era a distingdo e o emprego das Escalas Cartogréafica e Geografica,
assim como a discussao sobre industria, sua localizacao e atividades multiescalares no espaco.

No segundo momento da aulacorreua apresentacdo de slidesuso do quadro
branco e pincel para a selecdo de palashasee elaboracédo de esquemas que facibiara
compreensao datema e conteldoshem como a problematizacdo por meio de perguntas,
dandoelhes espaco para que quesssem e expusessem seus entendimentos, valorizando
seus conhecimentas tendo a oportunidade de articldd com o conhecimento cientifico
conforme as explicacdes e problematizacdes transcorriam. De acordo com Aguiar (2016), essa
metodologia de ensp poc fomentaro interesse pelos estudos, mostralids que suas
ideias sdo importantes para a compreensdo da realidaltlescalar As figuras21 e 22 a

seguir,registrama exposi¢do dos temas e contetudasntervencao
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stadual 1
R

Fonte: Pesquisa de campAgo./2017

Além da apresentacdo das escalas grafica, numérica e geogréfica,-sélizomo
exemplo de emprego pratico da Escala Geogréaficaso do rompimento da barragem de
rejeitos da Samarcem Mariana/MG, ocorrido em 2015 e que teve propor¢cdes malizess
do ponto de vista fisico, sociakeondmico. Outro exemplo estava relacionado a poluicdo dos
rios, mares e oceanos, fenbmeno localscomreflexo global além ce falar sobre poluicdo
do ar pelaindistria que tem alcancado muitos paises e gerado problemas de saude e
ambientais. Estes foram alguns exemplos de fenbmenos ¢ocasfeitos globais. Ascala
Geogréfica gantu relevanca na analise dsesmpactos, indo alé da representagéo da area
dos fendmenos. Outro ponto stacado foi a espacializacdo da induséma Jodo Pessoa,
representadagp seudlistritos industriais. Faleae também sobre os impactos que elas geram
no espacpsuas redes, escalas e integracdo com o porto, o aeropsntodovias federais

Ainda nesse contexto, foi explicitada a importancia de se fazer a andlise escalar dos
fenbmenos geograficos por meio das Escalas CartogréfiGeografica, esclarecendoe
enquanto a primeira representa a area do fenbmeno, a segunda se ocupa da analise €
compreensao real dos impactos e das diversas relacdes estabelecidas, sejam elas na esfer
fisica ou humanaCom essa primeira intervencdo, fmssivel familiarizar o comito de
Escala Geodffica de esclarecer que é possivel asslac@o estudo da atividade irsdtal,
bem como discutias transformagdes que ela promove no espagmeémde como se
espacializa por meio dos distritos industriais e sua relacéedludz.

Uma semana apoés a realizacdo da intervencdo pedaghbgioz a aplicacdodo
QuestionaricEstruturado Il conforme as figura®3 e 24 a sequir:
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Figuras 3 e 24: Aplicagéo do questionario na sala de reunides do PABig-ola Estadual 1

Fonte: Pesquisa de campo. Ago./2017

O questionério trazia um texto sobre a atuacdo do Grupo J&F (JBS/Friboi) contendo
informacfesda presencaatjuelegrupoem 5 continentes. Junto ao texto, havia um mapa
mundi com a espacializacdo das indastrpertencentes agrupo. A primeira questao
solicitava que os jovens escolares analisassem o-mapdi e o éxto paraespondegm se 0
Grupo J&F se beneficiava de vantagens locaisseanplo da abundancia de matépigma
paraatuar comercialmentem es@la global. As op¢des eram: sim, ndo e 1$&p opinar O
entendimentalosestudardsde que aquele grume beneficiaa das vantagens locgimara se
projetar como uma empresa glof@lde 100%

A segunda questdo também discorreu sobre o Grupo J&F (JBB)Fré seu
enunciado trouxe um text@wom o0 processo de internacionalizagdo do grupes
problematizacbes ocorreram nas quatro alternativas apresentadas, sendo elas dagresenta
pelas letras A, B, C e jue deveriam ser assinaladas com V de verdadeif® ari falso.

Para tanto, a alternativa A afirmava que o Grupo, &&pois de se internacionalizpassou a
desconsiderar o mercado nacional beasi, pois ao operar em escala global, teria eliminado

suas relagbes com as escalas local, regional e ahcfoalternativa B afirmava que se uma
empresa atuasse em escala global, ela ndo estaria impedida de atuar em outras escalas
menores. A alternativa C afirmava que a escala regional perderia sua importancia se uma
empresae internacionalizasse, passardaperar em outros paises. A alternativa D afirmava

que uma pequena empresa com atuacdo em escala local jamais poderia atuar em outras

escalasAs respostas estdma figura25, a seguir
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Figura25: Graficodas escala deatuacao de algumas empresas
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Elaboracgéo: Welligton A. Aragdo e Wanusa Pontes

Na alternativa A,9,1% assinalaram como verdadeira, enqua@®®% assinalaram
como falsa. b relacaaa alternativa B100% aponaramnacomoverdadeira. Nalternativa
C, 18,2%assinalaram como verdadeira, endaaBil,8%como falsa. Na alternativa, 28,2%
assinalaram comeerdadeira e 81,8%omo falsaO resultado revela que a maioria acertou.

A terceira questdo trougroblematizacfes relacionadasavimentaéo  porb de
Caledelo/PB.O texto introdutério era acompanhado de uma foto de um redontinha
cinco alternativas. Foi solicll@ que assinalassem a Escala Geografica que melhor
representea a entrada e saida dos naviosuas cargas. As respostas deveriam ser agkasala
com as iniciais das escalas local (L), regional (R), nacional (N) e globalé&)gura 26:

Figura 26 Gréafico da novimentacédo d porto de Cabedelo/PB
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes

O grafico da figura 28 destaca as Escalas Geograficas apontadas pelos jovens
escolaressobre a mowvnhentacdo de navios e cargas no porto de Cabedelda$¥n na

alternativaA, 9,1% assinalaram como escala nacioremlquanto90,9% assinalarantomo



global. J& na letrd, 54,5% apontarama como escala regiona, 9,1% como nacional
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enquanto36,4% comaylobal. Sobre a alternativa,®,1% assinalaram como escala nacignal

enquanto90,9% assinalarancomo global.Em relacdo a letra [xodos assinalaram como

local. Na altemativa E 9,1% apontarama como escala regionad,36,4% como naciona)

enquanto54,5% assinalaram comglobal. A maioria optou pelas ealas corretasglobal,

regional, global, local e global.

A quarta questatambémenvolviaa movimentacdo do porto deabedele, com base

no seuenunciado, ogstudargs deveriam dizer se ele operava multiesoaate para tanto,

deveriam assinalar sim, ndo ou naoopinar.Todos assinalarasim e acertaram.

A quinta questdotrouxe um texto da atuacdo global ddstado Islamicp (El)

intitulado: Es t ad o |l sl ©mi co

g | o bQ@texto estava acompanhado de um nrapadi indicando a presen&ad, bem como

espal ha o

caos

a

cami

suas acoes terroristadese contextpfoi solicitado que cculassem os trechos ou palavras

gue indiczam que OEIl estava presente na escala gloBalm as repostas elaborouse uma

nuvem de palavras coas que receberammaior nimero de circulo¥er figura 27

Figura 27 Nuvem de palavras contendo as nuéisuladas pelos jovens escolares
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Elaboracéo: WellingtoAIves Aragéo

Na nuvem de palavras constale forma mais destacada palavrasque indicavam
que o Elestava presente em mais de uma escala. Com despaoaa Africa e Asig e para

paises como Australia, Malasia, Egito, Iémen, Paquistdo, Iraque eeldpiaidades como

Paris e Sydney. Deste modo, distintos continentes, paises e cidades foram selecionados,

indicando que as a¢dds Elque ocorriammaescala localtambém ocoiam naescala global

A sexta questaproblematizavaas acoes terroristas globais BIl, que mesmo sem

qualquer registro na América do Sul, pod@rizhegar a escala local, ou seja, ha Paraiba. Para
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tanto, eles poderiam assinalar as alternativas simem&o i opinar. Como resposta, 9,1%
afirmaram que néo, enquanto 90,9% afirmaram que sim.

A sétima questao estava baseada num txtilercosul,que continha os nomes dos
paises membros fundadores, membros associadafe @bservadores. O textoree
acanpanhao de um mapa da América do Sul giestacea ospaises que mantinham algam
relacéo direta ou indireta com o Mercosul. A atividade proposta era a produgaotegto
de no maximo 10 linhas contends seguintes palavraedustria, Paraiba, escdtecal, escala
global, exportagd e Mercosul e o texto deveria apresentamma relacdo comercial
multiescalarTodosfizeramo texto contenda articulagdo com as palavras sugeridas.

A oitava questdo ersobreum fenébmeno fisico, uma erupgéo vulcanica oadarem
2010, na Finlandia. Fenémeno esse com possibilidade de interferir no sistema de traéego aé
de varios paises da Europade outros continentes. Para tanto, a questdo trounmm
afirmacdegjueosestudargs deveriam assinalar como verdadeiraso{Valsas (F).

Na letra A afirmouse que aquele fendmeno ocorrido em escala local teve reflexos em
aeroportos da Europa e de outros continentes; na letra B afsengue um fenémeno local
natural poderia alcancar escalas maiores até chegar a globatran& afirmouse que a
paralisacdo de alguns aeroportos europeus nao teve reflexos em aeroportos de outros
continentes por ndo existir relagdes entre eles; na letra D afsenque devidoa distancia
em relacdo a Finlandias aeroportos brasileiros a&ofreram qualquer interrupcdo em seus
voos; ja na letra Eafirmouse que fenbmenos fisicos ou sociais poderiam ocorrer em varias

escalas, da local a global. As resposttfo na figura 2& seguir:

Figura 28 Gréfico da escala geografica de um fenbanisico
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes

O gréfico destaca o entendimento dos jovens escolares sobre a veracidade ou ndo das

cinco afirmacded\Na letra A 90,9% assinalaram como verdadeira e 9,1% como falsetrla |
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B 81,8% assinalaram como verdadeira, enquanto 18,2% como falsa. Na letra C 9,1%
assinalaram como verdadeira e 90,9% como falsa. Em relagéo a,|@rs8% assinalaram
como verdadeiraenquanto72,7% como falsalNa alternativa E 81,8%pontaramna cono
verdadeirae 18,2%como falsaConstaé-se que a maioriacertou.

A nora questéo foi extraida da edicdo do Exame Nacional do Ensino MéttE
datada de 2012, qualafirmava que as consequéncias de um impacto ambiental também eram
determinadas pela Eala Geografica do fendbmeno e questionava qui aegscala de maior
impacto. @mo alternativg, foram indicadas as escalas: pontual, local, regional, nacional e
global.A escala consideradarretapor 100% asestudantefoi a global

A segunda inteencdo pedagogiceonsistiu em uma visita técnica a Universidade
Federal da Paraiba, essaguiu um roteirgpreviamenteelaborado,constando de quatro
momentosEle contemplouasseguintestividades conhecer o Departamento de Geociéncias,

0 bloco de sakde aulas, o ambiente dos professores, o Laboratdrio de Estudos Geologicos e
Ambientais(LEGAM) e, por ultimo, o LOGEPA, local selecionado para a ministracéo de 1
aula expositiva com temas relacionados a Escala Geogeafiapresentacao e detalhamento

de uma maquete de 10m2 da Paraiba, além da apresentacdo de mapas ,telmatiapa
interativoe do jogo dassealagyeograficas

O primeiro momento da visita foi destinado a apresentacdo do C@ENdoos
estudargs relataram que pela primeira vez emaimarnuma universidade. No percurso
realizadoa pé sob os cuidado®salunosbolsistas, conheceram o bloco de sala de aulas para
entender a dindmica de uma graduacéo, com rodizio de estudantes e professores pelas salas,
ambiente dos professore$a foramrecebidos por um professor da graduacao que os atendeu
no seu ambiente de estgdmlhesexplicou a importancia de uma graduacao e de como as
pesquisas se desenvolvianb mmbiente académico (figuras 28 ). Em seguida,
conheceram €EGAM, ondetiveram &esso a alguns materiais catalogados e recelyam
alunosbolsistas explicagbes sobre fosseis, rochas e minerais. Em seguida, todos se dirigiram
ao LOGEPA para dar icio ao segundo momento da visitaassim realizar as outras

atividades programadas.
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Flguras 2% J: Dlalogos sobreas aulas al graduacdo e pesqwsas cientificasiniversidade

Font:Pesquisa de camp®go./2017

O segundo momento da visita foi uma aula exposifiés 0 LOGEPA dispunhade
carteiras scolares, datashow, mapas tematicos, além de uma maquete da Paraiba de 10m?2,
ideal paraconhecero territorio paraibanosuas meorregides, relevo, hidrografiacéma. A
aula eyositiva figura 31, a seguiy ndo ficou restrita gerbalizacdaos temas eantetdos no
datashowpois as problematizacfes ocorreram em alternancias entre 0 uso da maquete e 0s
mapas tematicosCom issQ os jovens esdares foram instigados a fazergrarguntas, dar
opinides apresentar duvidas e entendimentos sobre os temase@dmsTambém tiveram
contato com um mapa do Brasil, o qual den@nthe FfAmapa i ntersernt i voo

montado e desmontado, peisgs pecas eram @acaixe figura 2, a seqguiy.

Figuras EL e 2: Aula exposmvae apresentacao do mapa mteratlvo aﬂsdantes

Fonte:Pesquisa de campAgo./2017
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O mapa interativo seguia a divisao regional do IBGE e representava as escalas local
(Paraiba)regional (Nordeste® nacional (todas as regifes).partir deste mapale pecas de
encaixe foi possel discutir e exemplificar a interdependéncia entre as escalas geograficas,
partindo da escala local & nacabre da nacional a local, desconstruindo, portanto, o
entendimento de que a escala deveria sempre partir da menor para a maior. Ao colocar todas
as pecas de EVA sobrema base de isopor, foi possivel discutir a interdependétasa
escalasde modo queao mesmo tempo em que algumas pecas foram retiradas, ldgeaiti
manutencdo dessa interdependéneieesmo as escalas ndsstando mais conectadas
fisicamente. Para uma analise maétalhadada interdependéncia escaladas discussdes
sobre a multiescalaridade, utilizee a maquete da Paraiba representando a escala local, o
mapa interativo com suas pegapresentando as escalas regional e nagienam mapa
muandi representando a escala global, assim, todas as escalas estavampladegena

exposicdoNafigura 33 constama maquete da Paraibamapa interativo e o magaundi

Figura 3: Imagem da maquete da Paraiba, do nmapadi e do mapa intativo

Fonte:Pesquisa de campd\go./2017

AplOs as exposicOes e problematizacbes da maquete e dos mapas com a Escala
Geografica, os jovens escolares foram convidados a moat@snontar o mapa interatiao
partir de qualquer peca & cala peca que era colocada, houve explioa@lg que as escalas
estdo conectada€omo exemplo, foi relembrada uma questdo proposta num anégii
sobreo Porto de Cabedel@scala local)quetinha relacdo com outros paigescala global)

via movimentacaale naviosvindos de outros paises.
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Durante a primeira intervencéo pedagégpercebia divida dos jovens escolares em
relagcdo ao movimento escalar, como o de saltar escalash@emareceu estranho saltar da
escala menor (local) para a escala maywob@al) semter passar pelas escalas intermediarias
O entendimento deles era o de que s6 se poderia chegar a escala global obedecendo a orden
dos tamanhos das escalas, no caso, primeiro a escala local, depois a regional e a nacional,

para assim chegar aglobal. Este entendimento coaduna com o dos ciradoséntricos.

ConformeCallai (2009), € preciso superarientendimento dos c2r culems cor
que se parte do proximo, que supostamente mais simples, para o mais distante, que

supostamente® o mais complexo. Neste contexto, eles sagui ldégica dos circulos
concéntricos, dai a dificuldadie entenderem a possibilidade de satmalas. A partir disso,
pensei numa forma de explicArdicamente esse processdoi assimquenasce o0 jogo das

escalagfigura 34, que é uma forma para se trabalhar a superacaes dssilos’.

Figura 3: Jogo das Escalas Geograficas
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Fonte:Pesquisa de campd\go./2017

O Jogo das Escalas foi confeccionadpartir de materiaide baixo custoO dado foi

desenhado nurpapeléo recortado, colado e revestido de papel oficio, passis lados

dois deles foram preenchidosm as figuras de um trevo e waringa. O trevo dava a chance

% Embora o jogo das escalas geograficas seguisse o formato dos circulosricos¢@sse modelo foi adotado

para explicar aos estudantes o que sdo os circulos concéntricos, suas implicagdes limitantes quanto ao
entendimento da multiescalaridade dos fendmenos e a possibilidade de superar a rigidez/estagnagéo dos circulos
a partir da regras do jogo, ja que as tampinhas de garrafa PET se movimentavam de forma néo linear nas escalas
local, regional, nacional e global, revelando, assim, a movimentacéo e a interacdo do fenbmeno e das escalas.
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de duas jogadas consecutivas e 0 coringa eliminava dezspds$ooutros quatro lados
possuiam as cores em amarelo, azul, verde e vermelho. A base foi confeccionada em cartolina
e os circulos coloridos em papel 40kg. O circulo azul representava a escala global, o amarelo
a nacional, o vermelho a regional e o vesidecal. Cada escala recebeu niimero a global
3, a nacional 5, a regional 1 e a locaQuiemprimero completasse 25 pontogenceria

Ao apresentar o jogaas regas foram repassadas, senddmero minimo de dois
jogadoresjdentificados como Jogaddk e Jogador B; cadam seria representado por uma
tampinhade garrafaPET, haveria alternanciao lancamento do dadoeste,ao serlancado
pelo Jogador A (poexemplo) caindona corazul a tampinhaPET seria colocadgaraa
escala global somaria3 pontos Na outra rodada, o dadoicdo na corverde a tampinharia
para a escala local e somaria magontose, na rodada seguinte, caso caisseoramarela
a tampinhairia para a escala nacionaomandomais 5 pontos,ao passo qu@&a rodada
seguinte cando no lado vemrmelho, a tampinha seria deslocada para a escala regional e
somaria maid ponto,diferenteda outra rodadgyoisseo dado caissea corazul, a tampinha
seria @slocada para a escala glglsamadomais3 pontos até completars25 patos. Ver
figuras 35 e 36.

Flgura5 e 36. Apresenta(;ao das regras do j Jogo das escatagdficas

Fonte:Peuisa de camp®\go./2017

" Para cada escala, foram atribuidos valapes variavam de 1 & 7, a menor escala (local) valia 7 pontos,
enquanto que a escala maior (global) valia 3 pontos. O correto ndo seria a escala maior valer mais e a escala
menor valer menos? Isto foi proposital, pois o objetivo era mostrar aos estuden$es gma escala maior ndo

era sindnimo de maior importancia, ou de menor importancia se a escala fosse menor, pois na analise escalar de
um fendmeno, que ocorre em escala global ou local, o que importa séo as relagfes desencadeadas, 0 processo ¢
suas cosequénciaNa soma dos pontos, as tampinhas PET n«o seq
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Durante a participacao dos jovens escolares no jogo das escalas, o objetivo de discutir
a superacdo dos circulos concéntricos foi concretizado, ¢ghaiante as trés partidas de
demonstracao, fdhes esclarecido que da mesma forma como as tampttibsaltavam as
escalas conforme o dadodicava era possivel saltar as escalas sem ter ggairsuma
linearidade. Com a metodologia ludica do jogo das esdalabém foi possivel mostrires
gue era importante analisar o fendmeno na sua escala de ocoerénasarelacoes, e ndo se
ater a ideia de que uma escala mi@s importarg que outramas que elas possuiam suas
especificidades e interdependénciabendo ao pesquisador a escolha da escala que melhor se
adeque ao est udND gqubodiz fespritb mebsaala Gebgréfica, isata
efetivamente de uma visdo de mundo, escolhida peldiesb de Geografia, evidentemente,
fundamentado nos elementos de analise que se pretende aedRASIL, 2002, p, 58).

Com a visita técnica a universidadei possivel apresentar aos jovens escolares uma
fracdo do ambiente universitariouen poucode sua dindmica de funcionamento, aléas d
exposicoes e explicagdes sobre rochas, minerais e f@spimblematizacdes comreaquete
da Paraibaps mapas tematicos) mapa interativo @ jogo dasescalas Dessa formafoi
possivel promover uma intervecgarticipativa, pratica, lidica e ricam detalhes que
propidaram melhor entendiment@&scala Geogréfica e sua aplicacdo no cotidiano

Como Ultima atividade da visita técnica, houve a aplicagao Questionario
EstruturaddV, que ocorreuno préoprio LGSEPA Ele foi aplicado para 10 jovens escolaees
seu tempo previsto foi de 45 minutos. Ele foi elaborado com base em quatro questfes do
Exame Nacional do Ensino MédioNEM), sendo duas da edicdo d&l2 e duas de 2018,
foram realizadas algumas adap®es;0mas nada que as descaracterizatedarindona sua
essénciaAs questbes apresamtm potencial paraxplorar o conceito de Escal&@yrafica e
o desenvolvimento de um pensamegeografico.

O formato das questdes foi mantido, salvo pequenasc@iesraa ordem das opcoes a
serem assinaladas, de modo que logo apos a resposta, eles deveriam analisar em qual Escals
Gegyrafica @uelaquestdo se enquadravRara isspfoi elaborado um quadro contendo o
namero da questdo e as opg¢des que deveriam sealadas, indicandse elase enquadrava

como escala local, regional, nacional ou gloAdigura 37, a seguirsintetiza as respostas
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Figura 37 Grafico com o entendimensmbre as esca contidagmquestdes do Enem
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Elaboracgdo: Wellington A. Aragédo e Wanusa Pantes

O grafico apresentasaescala que foramidentificada em cada uma das quatro
guestbes d&NEM. Na questaol, 30% a identificaramcomo escala regional, outros 30%
como nacionale 40% como global. Na quesio 2, 20% a identificaram como escala local
70% comoregionale 10%comoglobal. Na quest&s, 10%a identificaramcomoescala local,
outros 10%como nacionale 80% comaglobal. Quanto aquestdo4, 30% a identificaram
como escala regiona¢ 70%como nacianal. As opc¢les pelas escalas nas questdes 1, 3 e 4
estdo corretas, apena opcao pela escala regionalquestdo 2oi incorreta, pois se trata
da escala locabalientase que anaioria optou pelas escalas corretas.

O Questionario Estruturado Yonstaa de uma atividade que deveria dewolvida
posteriormente Paraa sua realizacdo, apenas estudargs comparecerangontudo, as
explicacBesle como deveriam respontiEforam repassadas. A atividade envolviadaistria
e o conceito deEscala Geogréfica possuia um mapa do Brasil divididem estados,
representando as escalas local, regional e nacema mesmo planohavia um globo
terrestre representando a escala global. Foi solicitadosegleeionassem 10 marcas ou
produtosindustrializadose indicsem comuma seta a escala de atuac&@ofabricante,
associando os produtos as suas escalas. A ativitbadeia serespondida em casaom o
auxilio da internetsepesquisda a origem das empresparaindicar suas escalas de atuagao.
Este foi um exeiicio parair além dalocalizacéq propiciandouma analise (multi)escalar das
marcas/produtos

Na semana seguinte, entregaram 0 questionario respoadidm as respostas se
elaborou uma nuvem gmlavras contendo as margasbtutos mais citados pelestudantes,
sendo qualgumasdelss eran de uso de mais de um estudastguanto maior o nimero de

citagcdes, maior o dexjuea marca/produto obtevedr figura 38:
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Figura 38 Nuvem de palavras noas marcapfodutos mais utilizadgselos jovens escolares

Elaboracéo: Wellingtolves Aragéa

As marcagirodutos citados pelos jovens escolaessaaam acompanhados pelas
escalas de atuacdo das empresas fabricadstacandse as marcas Ypé, Dragado, Seda,
Dove, CocaCola, Rexona éau. A figura a seguittraz o panorama escalar identificado pelos

estudargsao analisaem a escala de atuacédas empresas pesquisadas

Figura 39 Gréficodas escalas de atuacdsdempresgsesquisadas pelos jovens escolares
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Elaboracéo: Welligton A. Aragdo e Wanusa Pontes

Nasescala das marcafprodutos consumidos pelos jovens escolares, vesécpie a
maioria fa fabricadapor empresas com atuagé@m escala global, represed&apor50% dos
produtos pesquisadognquanto36,8% ckles eram de empresas com atuagio escala
nacional e 10,3% eram de empresas com atuagéescala regional e apenas 2,9®des
foram de empresascom atuacacem escala localComo se percebe, os jovens eaoed
tiveram mais acess@s marcagrodutosindustrializados das escalas global e nacional e

menoracese aos d& escalaregional e local.
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Quanto ao Questionario Estruturado ®le possuia 4 questdes que problematizavam a
atuacdo de uma grande empresa locdimpresalesté?, importante indGsta de fios de
algodao instalada no distrito industrial de Jodo Pessoa, proximo a Rodovia Federal BR 101.
No enunciado da questdo constava um pequeno texto sobre as origens dapnmateria
utilizada na producgéo dos fios, sendo inicialmente oriunda do @eas&ue a partir de 2015
passou a ser importada dos Estados Unidos, assim como também ocorreu com algumas
méaquinas de Ultima geracadquirichs da Europa e Asia. No texto tambémafoieserado o
destino final da producétessa empresalém de um mapaundi com destaque para o Brasil
e suas regioes.

Na primeira questdo, eles deveriaotdlizar no mapala Paraibsonde a empresa
estava sediada e indicar com setas os estados consumiglsvespiioducao de fios & partir
das setasjdentificar quais eram as escalas de atuac@ia empresaCom as respostas,

elaborouseum graficocomos resultads:

Figura @O: Gréficoda escala datuacdo de uma empresa paraibana de fios de algodao
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Elaboracéo: Welligton A. Aragdo e Wanusa Ponte

O graficoindicaque 10% dogovens escolareapontarantue a empresaatuaza nas
escala regional e nacional, enquar@0% gontaam que a atu#@io ocorrianasescala local,
regional e nacionaDestaquese que anaioria dos jovensscolares acertou.

Na seganda questdo, com base no seu enunciado, 0s jovens escolares dewkicem i
as Escalas Geogréaficas degem da matériprima utilizada pel&EmpresalLeste antes e
depois do processo de importacdo. Assim, 100% indiceoaratament@s escalas regional e

global, respectivamente.

2 Nome ficticio, idealizado a partir da posicdo geogréfica da cidade de Jodo Pessoa no mapa do estado da
Paraiba.
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A terceira questao, bas#anas informacdes sobre aggens dasnaquinas de ultima
geracdo adquiridaga Europa e Asigpela Empresd_este,0s jovens escolares deveriam
indicar a Escala Geografica que melhor represardguelas agjsicbes.Para tanto, 100%
indicaramcorretamenta Escala Global.

Na quarta questafoi solicitado que construissem um mapa mental represdnta
atividade de producao e comercializagdo (compra e vendangeesa LestNafigura4dl, a

seguir, consta exemplo de um mapa mental produzpee um s jovens escolares

Figura 41 Mapa mental da producgéo e comercializacdo da Empresa Leste

Guebs 4" gty (hima)s 2 Fobee

Mapa mental produzido pelo J& Escola Estadual 1.
Obs.: A tarja azul encobre o nome verdemlda empresa.

O mapa mental produzido pelo JE 1 levou em consideracédo as informacdes sobre a
movimentacdo comerciala Empresa Lesteem como a aquisicaceanatériaprimainterna e
a comercializacdda producédo dessa empresa, querre em escala nacial. Uma analise
mais detalhada desta atividade sera realinadaaging04).

Na préxima subsecaeerdo discutido®s procedimentos metodoldgicos referentes as
atividades desenvolvidas com os jovens escolares da Escola EstaiNedt®? subsecéo,
tambem se discorreé sobreas intervencbes pedagogicas e as experiéncias praticas com o
mapa interativo e o0 jogo das escalas geograéipassentados aos jovens escolares durante a

visita técnica &Jniversidade Federal de Campina Grande (Campus Cajazeiras)
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5.4.1Dos questionarios estruturados ao Jogo das Escalas: alguns encaminhamentos
propositivos na Escola Estadual 2

Coma concluséao do Grupo Foq&@F) na Escola Estadual 2, prossegoim o objetivo
de conhecea percepc¢éo dos jovens esees sobre a Ggoafia Escolarp conceito de Escala
Geogréfica, a Geografia e o cotidiare,jndulstria e sua atuacdo no espaco. Para tanto, os
questionarioS usados a Escola Estadualthmbémforam aplicados na Escola Estadual 2

As aulas de Geografia na Escola Estadiiaeram geminadasy) que permitiu a
aplicagdo de até dois questionarios no mesmo ediaeste cas, foram aplicados os
QuestionarioEstruturados e 1l. Na primeira pergunta dQuestionérid, sobre a importancia
de estudar Geografia, a quest@a acompnhada de duas alternativasm ou n&o. Ao
assinalar, deveriam justificaesumidamente. Neste caso, todos assinalaram sim, totalizando

100% de concordancia. No quadrbconstam a pergua e as justificativas

Quadro Z: Justifiativas referentes a pengta 1do Questionaricestruturado |

Pergunta 1 E importante estudar Geografia? Por qué?
JE 12 ASim. Porque dependo dos cont e ¥%d
conheci mento sobre mundoo.
JE 13 APorgue me ajuda na at ualemnamurdo. Ter an
aprendi zado com informa-»es de ext
JE 14 AfiPorgue podemos precisar dela no d
JE 15 AiMesmo n«o gostando muito, e®BEMEMe C i
JE 16 AfPois ajuda muinbe«a Wer mae M®el Ropo
JE 17 APorgque ela est§ |ligada a tudo que
JE 18 APara entender mel hor sobre o mund
del e, porque ® isso que est8§8 falta
JE 19 ASims ®lba ajuda a entender mel hor ¢
JE 20 APorgue ® como estudar coisas do n
JE 21 AEstudando Geografia, posso me ori
JE 22 AfPois estudamos temas I mportantes

ElaboracdoWellington AlvesAragéa

Os jovens escolares apresentaram justificativas sucimes, mesmo assim,
suficientes para revelar o que pensam sobre a importadncia de estudar Geografia. As
justificativas foram diversificadas, variando entre ter amplo comesto do mundo e se

atualizardas coisas que acontecem nele, conforme 042Hs3 e 18, até o entendimentde

'3 Apenas cQuestionério Estruturado VI recebeu aligiies para se adequar a realidade de Cajazeiras, contudo, a
esséncia da andlise escalar foi mantida.
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queela faz parte de coisas datideano, conformeds JEsL7, 19, 20 e 22. Outras justificativas
variaram tipo: cono se orientar de forma ceta,JE21, dep dereciiprar 0 del a a
JE14, e de que sua importancia esta attalapenas por constar no Enem]13HBentre as 11
justificativas apresentadas, urtldamoume aatencdo, pois traz relacéo direta com o objeto
de estudo da GeografiA justficativa do JE16 discorre sobre a importancia de se ter melhor
nocédo daempo edo espaco. Tal entendimento coaduna com o que Girotto §P@%6larece,
de que tanto a geografia da vida quanto a Geografia sistematizada buscam produzir respostas
as questdes que envolvem a relacdo dos sujeitos com 0s espapos em que vivem.

A segunda pergunta discorria sobre se as aulas de Geografia serviam para a vida
cotidiana dos jovens escolares. As respostasy abertase, a partir celas elaboou-se o

quadrol8 contendoa pergunta as respostas

Quadro 18Justificativas referentes a perguntd@Questionaricestruturado |

Pergunta 2 As aulas de Geografia servem para sua vida cotidiana?

JE 12 ASim! O exemplo disso ® mde mPo®swmeoOU U

JE 13 ASim, serve para me ajudar na | ocal

JE 14 ASi m, porque precisamos saber noss
etc. 0.

JE 15 AApenas nas quest»es astddsetnd .ad.s, nd

JE 16 AServem sim, pois el a podpeorajeuxdeamp le

JE 17 ASim, porgque ela ajuda a me |l ocal i Z

JE 18 ASi ml Coisas como cuidar do | ixo dg¢
dana urezabo.

JE 19 ASiml Mas nem sempre utilizo.

JE 20 ifTalvez! Mas at® agora n«o entendi

JE 21 ASim! Por exemplo: se eu for wviajar
surpresado.

JE 22 ASi m, p 0 i smas flua es@dligadas aomto @osso dia a dia, como n(
das mudan-as cli m8ticaso.

Elaboracéo: Wellington AlveAragéa

As justificativas dadas a pergunta 2 foram sucintas e diversificadas, contudo, a maioria
reconhece a utilidade das aulas de GeognalOs JE<L6 e 21 destacaram sua utilidade para
viajar, jA os JEdl5, 21 e 22 preferiram destacar sua utilidagara & questdes ambientais e
climaticas. Os JE&9 e 20 apresentaram justificativamnfusasvisto queo primeiro afirmou
gueelas ténutilidade, mas que nem sempreidarsoe o segundo afirmou que talvez tenham
utilidade, mas queleainda né entendia bem. PerceBeque ambas as respostas contrastam

com a do JEL.2, quando este afirma que tudoegele aprendia nas aulas tinktdidade para
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seu dia a diaO entendimentalos JEs 13, 14 e 17 foi o de caseaulas de Geografservian
para ajudar no deslocamento/localizacdo de pessoas ou objetos

Convém destacar que o deslocamento e a localizacdo sdo pertinentes aos estudos
geograficos, uma vexue a Geografia também analisa e representa a localizacdo de
fenbmenos, sua extensdo e possiveis deslocamentos. O entendimento de que a Geografia €
apenas uma <ci °ncia para fAlocalizaro o fent
ciéncia geografm, deixandea refém de apenas uma das muitas acOes etpiepode
desempenhar no estudo dos fenbmenos. O mesmo acontece quando a Geografia € vista apena
Apel as | entesod das quest»es amb-meoatéradeser Par
discutida eteoricizada desde muito pela ciéncia geografica, é preciso que ela seja entendida
tanto por suas condicionantes locais como por suas manifestacfes na sua totalidade

A terceira perguntaquestiomva se as aulas de Geografia ajudavanpensr
geograficamemt No caso,eles poderiam assinalasalternativas: sim, ndo, e néei spinar.
Comasrespostas, elabou-seo grafico42,a seguir

Figura £: As aulas de Geografia ajudam a pensar geograficardente

W sim
Bl néo

B nao sabe opinar

90,9%

Elaboracéo: Welligton A. Aagdo e Wanusa Pontes

O gréfico apresenta o entendimenti® se as aulas d&seografiaajudama pensr
geograficanente. Assimsendo,90,9% assinalaram sim, enquanf)1% assinalaram nao.
Logo apOs assinalareas alternativagjeveriam justificarentretant, isso ndo ocorreu, talvez
pelo mesmo motivo dos estudantes da Escola Estadual 4¢ja,0 desconhecimento do
t er mo Afpensament o geogr 8ficoo. Contudo, ®
geograficamente por meio das relagcbes em que estdo imbaidas notidiano, observando e

analisando fendmenos fisicos ou sociaisap@remem distintas escalas geogréficas
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A quarta perguntdnterrogavase 0s jovens escolarega tinham ouvido lido ou
discutdo nas aulas de Geografégo relacionado éndustre. As alternativas que deveriam
assinalar eram: sim, ndo e néo lemlesta feita, 90,9% assinalaram sim e 9,1% né&o.

A quinta pergunta guestionava ss industriaspromovian alteracdes no espaco
geografico lock regional, nacional ou global. As alterivas eram: sim, ndo, talvez e n& s
opinar. Apés assinaladeveriam justificar Desta feita,100% afirmou que ela promove
alteracbes no espaco geografico em todas as escalas. Sobre as justificativas, apenas 4

fizeram. No quadr@ seguir, constam pegunta e as justificativa

Quadro 19As industrias promovem alteracfes no espaco geografico em varias escalas?

Pergunta 5 As industrias promovem alteragdes no espacgo geografico local, regional,
nacional ou global?

JE 12 APara a i nstal &a&; &opecesb&@io acupar um grandes dspa
também muita matérprima, o que provocard alteracoes neim p a - 0 0 .

JE 13 nAS i nd¥%strias m ogdei pfedisana eéh muita agum,pemergia
matériaprimad .

JE 16 fi @Gnde parte das indastrias gepaluicio, desmatamento e lixo devido ¢
funci onament 00.

JE 20 AAs i nd¥strias ab,accnmesmo tempidén queder wnapnma
de se manter funcionando.&mb ®m t em o pr obl ema da3

Elaboracéo: Wellington AlveAragéa

As justificatives sdo sucintas e até assemelharem as obtidas grum focal. H&
destaquepara: as alteracbes que as industrias provocam no espaco onde se instalam e no
consumo de matériggimas; as modificacbes no espaco e no consumo de agua, energia e
matériaprima; para a poluicdo, desmatamento e geracdo de resépasa a complexa
relacdo entre gerar empregos e poluir. Apesar de apontarem corretamente que a industria
promove alteracdes nespaco, ndo houvenaior profundidade tedrica sobre como as
indUstrias promosm alteracfes nas diversas escajameamentea questdo ambiental e de
geragdo de emprego parece se configurar como 0 que mais chama a aten¢ao quando se discut
a atuacao da industria no espaco geografico.

A sexta perguntaera sobrese as metodologiasu recursos que o(a) professor(a)
utilizava durante as aulas de Geografia no Ensino Me§ditavaosa compreender melhor a
atividade industrial no Brasil e no mundo. Para tantelhi&s apresentada uma lista contendo
12 itens que poderiam ser assinalagosiendo assinalar mais de um, além de indicar outros

gue naaccongavam ned A figura43, a seguimesume as respostas:
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Figura43: Metodologias ou recursos utilizados estasle aula para melhor entendimento da
atividade industrial no Brasil e no Mdin
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Elaboracgéo: Wellington A. Aragéo e Wanusa Pantes

O gréfico apresenta as metodologias/recursos mais udiibadpelos professoreio
Ensino Médio para trabalhar a atividade industrial no Brasil e no Mundo: 100% afirmaram
gue foram as explicacOe81,8% queforam oscontetdos;72,7% queforam os exercicios
escritos. Comrelacdo avideose mapas conceituai®7,3% afirmarana utilizacdo Quanto a
masicas, aulas de campo, atlas geogréafico, maguetes e mapas mentais, apehiandr@®h a
seu use 0s mapas murais nao foram lembrados.

Analisando as respostas do Questionario Estruturadeske giie todos osstudargs
considersam que éimportante estudar Geografma maioria a considera Util para seu
cotidiano. Quando a questfm sobreo pensamento geografico, mesmo sem apresentar as
explicagbes solicitadas, a maioria concordou que as aulas de Geografia contribuem com seu
desenvolvimento. Sobre a industria e suas atividades, a maioria afirmou que ja tinha ciéncia
desse tema, otudo, ao elencar nas justificativas as transformacdeselgu@rovoca no
espaco, destacaram modificacbes pontuais relacionadas apenas a sua instalacdo, questde
ambientais e geracdo de empregos. Sobre outras metodologias ou recursos utilizados pelos
professoregparaentenderem melhor a atividade industrial em distintas escalas, a explicagao,
0s conteudos e os exercicios escritos foram osaitatos.

Coma aplicacdo do Questionario Estruturado | no tempo previsto, apos 5 minutos de
intervalo, foi dadoinicio a aplicagdo do Questionario EstruturadoAllprimeira pergunta
continha trés imagenduas representavam a Escala Cartografjcaita e numéricag uma a
Geogréfica Com isso,deveriam assinalar a imagem que represergsizalltimaNeste caso,

90,9% optaram pela alternativa C, a que indicava a Escala Geografica, enquanto 9,1%

assinalaram a alternativa B, que correspondia a escala numérica.
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A sggunda questdo era paraqle f i ni ssem o ter mo fAi.nd%st
Para tanto, a respostavkria estar embasada nos conhecimentos adquiridos nas aulas de

Geografia. No quadro a seguir, constapeggunta e as respostas

Quadro 20Definicdo do termo industrisegundamsjovens escolares do Ensino Médio

Pergunta 2 Como vocé pode definir uma indstria? (Use suas proprias palavras).

JE 12 fi t r-sa tleaum local que transforma matgmiama em mercadoria. Transforma
mat ®r i a bruta em produto acabadoo.

JE 13 i O n fk@icam alguns produtos, conpor exemplo: alimentos, méveist ¢ . 0

JE 14 i U mcadl qoe produz objetos por meio d®tériap r i ma 0 .

JE 15 AE um meio de desenvolver uma ci da
mel horar o desenvolvimento em ger al

JE 16 iS«o f8bricas que transformam a mat

JE 17 AUma reemp na qual se f8brica determ

JE 18 ALugar onde se transforma a mat ®r i g

JE 19 AUm |l ugar de grande extens«o, com
com m8quinas e de grande desenvol vi

JE 20 AUma ind¥%stria ® um | ocal onde pos
de todos o0s tiposo.

JE 21 AA ind¥Wstria ® um | ocal onde s«o
consumi dos pela sociedadeo.

JE 22 ALugares que préixpirsiama dpea rnau ittraa nnsafto

Elaboracéo: Wellington AlveAragéa

Pelas respostas, percese que 9 dos 11 jovens escolares destacaram a producéo,
fabricacdo ou transformacdo, termos que caracterizam a industria e sua atividage. Estes
resstaram que a industria traforma a matériprima em produtgsentretanto, ndo falaram
das transformacfes que o espaco sofre por ocasido da extracdo dessaprmaieria
priorizando, prtanto, as transformacdeperadas no interior da industria. O 15e 19
apresentaram entendimentos que reforcaram a indlstria como geradora de empregos e de
desenvolvimento para as cidades e para a nagao

A terceira pergunta mantinha relacdo com a industnas apenasom o distrito
industrial. A pergunta era sobre a s#ncia de distrito industrial no municipem que
residiam e tinhatrés opcdes deespostassim, ndo e descoeha A figura 44, a seguiy

sintetiza as respostas:
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Figura44: Existéncia de distritos industriais
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B néo
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Elaborac&o: Wé ngton A. Aragdo e Wanusa Pontes

No gréfico, vé-seque 54,55% desconham a existéncia do DI,nguantoque 45,45%6
afirmaram conhecer

A quarta pergunta versava sobre a industria, questionaneiisténcia delguma
relacdo entre a industrde seu muicipio e a globalizacdo. A pergunta estaganapanhada
de trés alternativassim, ndo e desconbe As respostas indicaram que 63,6% afirmaram
haver relacd@ntre a industri@ a globalizacdo, e 27,3% afirmaram desconhiateelacao.
Para 9,1% dospesquisados, ndo existia qualquéipo de relacdoe, sobre este ultimo
entendimento, podse dizer que se trata de um equivoco, pois indepemaenttedo local e
do tamanho dandustria, ela possui relacdes diretas e indiretas com a globalizacao.

A quinta pergnta relacionava a Escala Geografe&camportacdo e exportacao de
produtos industrializados, numa alusdo ao processo escalar, uma vez que o0s produtos
industrializados circulam por diferentes escalas. Foram disponibilizadas trés alternativas pa

serem assialadassim, ndo e desconbe Ver figura45, a seguir

Figura 45 Gréficoda relacédo entre a Escala Geografica e a importacao e exportacao

W sim
B nao

[ desconhece

90,9%

Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wa@uPontes
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O gréfico apresenta entendimentala existéncia de alguma relacao idgoortacao e
exportacdode produtos industrializados com a Escalao@afica. Neste caso, 90,9%
afirmaram que sine 9,26 afirmaramdesconheceDestaquese que anaioriaacertou

Na sexta questdo, foi solicitado que osejuy escolaresitassemos nomes de5
marcasou produtos industrializados que fazigrarte do seu cotidiananas que também
estvessem presentes em outros paises. Com base nos nayaesou-se oquadroa seguir:

Quadro 21 Marcas/Produtos globais quejosens escolares tém acesso no seu cotidiano

Pergunta 6 | Cite 0 nome 5 marcas que fazem parte do seu cotidiano e que possuem alca
em escala global, ou seja, que também estdo presentes em outros paise

JE 12 iSamsung,; P hi-Cdlai Mescede3F 0or d; Coc a

JE 13 AiSamsung,; Noki a; Ford; Yamaha; Ho n

JE 14 ASamsun@Gpl Epcappl e; Hyundai ; Honda

JE 15 Al phoneo.

JE 16 ifCoCal a; Col gat e; Botic8rio; Samsu

JE 17 ASamsun@pl €0c a

JE 18 ACol gat eo.

JE 19 fi C o-Cota; Nestlé; Samsung Phi | i ps; For do.

JE 20 ASamsun-@pl €EpcBaruel ; Yamaha; Sempo

JE 21 ANestl|-®pl &pc&8amsung; For d; Sonyo.

JE 22 i CoCal a; Samsung,; Nestl ®; Phili ps;

Elaboragéo: Wellington Alve&ragao

As marcas ou produtos citados praticamenteepetem, € certo que eles colocaram o
gue no momento Ihes veio ame € tanto que os JAS, 17 e 18 ndo colocaram a quantidade
solicitada, mas as respostas foram consideradas. O destaque ficou por cor§andsung,
CocaCola e Ford, com 9, 8 e 4 mencdierespectivamente. Tal constatacdo refavca
entendimento de que mesmo num pequeno munjdieiaim estado pequeno e distante dos
grandes <centros econ!micos, estas marcas
presentes no cotidiano das pessoa®dastas classes sociais. Os ramos predominantes dessas
industrias séo: refrigerante (CeCala), alimentacdo (Nestlé), higiene (Colgate, Baruel e
Boticario), veiculos (Hyundai, Ford, Mercedes e Yamaha), e tecnologia da
informagé&o/comunicagao (Samsung, Nolkhpple/lphone, Sony, Semp e Philips). Os ramos
de tecnologia da informagéao/comunicacao e de veiculos receberam mais menc¢deaodevido
usodecelulaes, notebooks, televisores blets dessas marcas, e de locompcémo carros

utilitarios, motos e camhes/6nibus que astudantesitilizam com mas frequéncia.
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Quanto a sétima questdo, houve uma problematizacdo envolvendo uma tradicional
empresa paraibana que atua nos ramos de eletrodomeésticos, eletroeletrdnicos e de lazer, con
atuacdo queltrapassa obmites da Paraiba. Neste caso, a problematizacao trazia a narrativa
de que oArmazém Oesfté é uma empresa sediagan Cajazeiraspa Paraibamas com
presenca eatuacdo em Vvarios estadd® Nordeste,CentreOeste e Norteassim eles
deveriam assinalar asscalas depresencatuacdodesse grupamo territorio brasileiro As
alternativas apresentadas foraams escaladocal, regional, nacional e global. Podendo,
inclusive, assinalar mais de antaso entendessem qaeatuacdo fosse multiescalar. Com

base nasespostas, elaboresea figuraa seguir

Figura 4. Grafico dapresencatuacdo de uma grande empresa paraibana
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes

O gréfico apresenta a compreensias escala que melhor represemtaa atuacao do
Armazém Oeste no territorio brasileifdeste cas09,1% afirmaram queecle atua em escala
global. Porém, de acordo com o enunciado da questfmesenca/atuacagesse grupo se
restringia ao territério nacional, portanteesse contextoa escala global ndo deveriser
selecionada. Para 72rele atua em escala nacional, enquaptya 18,26 ele operaem
escala regionalA escala local, que deveria ter sido selecionada, nadS&diend queas
alternativas corretas eram as escalas: locabmabe nacional

A oitava questadratavade uma pequena industria de doces da cidade paraibana de
Patos,a qualadquiria sua matérdgrima na propria cidade e em outras circunvizinhas, mas
sua producgédo era largamente comercializada na Paraiba e esedtados do Nordeste. Os
jovens escolares deveriam assinalar a maior escala de atuacdo comercial dessa Adustria.
alternativassugeridasoram as escalagocal, regional, nacional e glohaComo resultado,

100% afirmaramcorretamentgue amaior escal de atuacadessa empresaa aregional

* Nome ficticio, idealizado a partir da posicdo da cidade de Cajazeiras no mapa do Estado da Paraiba.
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A nona questdo problematizava a atuacdo de uma industria de biscoitos da cidade
cearense de Eusébio, que possuia fabricas em diversas cidades no Nordeste, Sudeste e Su
Eles deveriam assinalar a escala predantmmde atuacédo es® industria,se eralocal,
regional, nacionabu global. Assim sendo, 100%firmaram corretamenteque a empresa
atuava em escala nacional

Prosseguindo com a#tividadesda pesquisa de campoa semana seguinte apos a
aplicacdo dos Qastionarios | e Il houve a primeiratervencdopedagodgica, uma aula
expositiva dialogadajuefoi dividida em dois momentogso primeirq ocorreuaapresentacao
de dois videos relacionados a temaécao segundorealizousea apresentacao de slides,
uso do quadro branco e pincel para a selecdo de pathaas a fim de facilitar a
compreensao dotema e conteudos exploradoslém @ problematizacdo por meio de

pergunas aos jovens escolaréias figurast7 e 48 a seguirestacosregistros @éssemonento:

TR AN NN
(NN NN NN NN

FERIirnteness
[y

Figuras47 e 48. Intervencao pdagéica na BlscEstadu

Fonte: Pesquisa de campAgo./2017

Durante a aulatilizou-secomo exemplo pratico da Escala Geografica o rompimento
da barragem deejeitos da Samarc@m MariandMG, com propor¢cdes multiescalares do
ponto de vista fisico e socioecondmico. Outro exemplo foi a poluicdo dos rios, mares e
oceanos, fendbmeno local, mas com prejuglobais assim como ocorre com a poluigcdo do
ar, gerada a partir da atividade industrial, gumutro fenbmeno com alcance global, gdm
problemas de salde e ambiental em varios paises. Diseytainda, a espacializacdo das
industrias em Cajazeiras, representada pelo distrito industté@| e os impactogeradoso
espaco, suas redes, dasa intgracao com @orto e o aeroporto da capital
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A partir desse exemplos, foi possivel discorrer sobre a importancia de se fazer uma
andlise escalar dos f@menos geograficos utilizands Escalas Cartografica e Geografica.
Por meio desta inteew@o, foi possivel familiarar para eleso conceito de Escala
Geograficagesclarecer que € possivel assdaiao estudo da atividade ungtrial, discutiras
transformacdes que inddstria promove no espaco geografico e comoorre sua
espacializacdo, alémhe disorrer sobre sua complexa relacdo legibal. Encerrandse a
aula de intervencao, apos intervalo de 5 minutdduestionario Estruturado Ifbi aplicadq

com nove questd&s canforme se pode ver nagitiras 4% 5, a seguir:

Figuras 4% 50: Aplicacéo de questionario na sala de altacola Estadual 2

}

| — LIy

YL

Fonte: Pesquisa de campo. Ago./2017

A primeiraquestadrouxe um texto sobre a atuacdo do Grupo J&F (JBS/Friboi) com
informacdes da presenca dogrupo em 5 continentes.Um mapamundi indicava a
espacializacdo das industrias grupo. Foi solicitado que analisassenmapa eo texto e
respondessem segrupose beneficiaa de vantagens locajsomoabundancia de matérias
primas para atuam nivel global. As alternativas erasim, rio e ndoa opinar.100%dos
jovens escolaresntenderam que sirnodos acertaram.

A segunda questdambém envolvia o0 Grupo J&Bor meio de um pequeno texdo
processo de internamializacdo do grupo. Assjmas problematizacdes ocorreram nas quatro
alternativas apresentadas, estando representadas pelas letras A, B, Cdev&iam ser

!> Devido & quantidade de questdes e textos, o@pela aplicacdo ddsprimeiras questdesesse encontro, e
no seguinte (22/08), das 8Hitas.
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assinaladas com (V) de verdadeiro ou (F) de falso. As alterngdifasam explicadas na
descrigao da atividade na Escola I. As respasiastanma figuraa seguir

Figura51: Entendimento dos jovens escolares solegcala datuacdo de algumas empresas

B Verdadeiro
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Elaboracéo: Wellington A. Agéio e Wanusa Pontes

Pelo gréfico, percebse que 18,2% assinalaram a alternativa A como verdadeir
enquanto 81,8% assinalaram como falsa. Quanto a alternativa B, 63,6% apotaamo
verdadeirae 36,4% como falsa. Na alternativa 86,4% assinalaram como verdadeira,
engquanto 63,6% como falsa. Na alternativeé9[1% assinalaram como verdadeira €990
como falsaDestaquese que ste resultado revela umdice satisfatério de acertos.

A terceira questao problematiza movimentagcéo do porto de Cabedelo/PB. No caso,
um texto era acompanhada tbto de um navio e continha cinco alternativas. Foi gatio
gue assinalassem a Escala Geogréafica que melhor representava a entrada e saida,dos navios
ressaltando ques respostas deveriam ser assinaladas com as iniciais das escalas local (L),

regional (R), nacional (N) e global (GJer oresultadaa figura52:

Figura52. Movimentacédo d porto de Cabedelo/PB segundo os jovens escolares
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes
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O graficorevel que para aalternativa A 9,1% optarampelaescalaregonal e 182%
pela nacional, enquanto 72,7% pela glolda alternativaB, 18,26 optaram pelagscala
local e regonal e 36,4% pela nacioral, enquanto27,3% pela escala globalNo caso d
alternativa C 9,1% optarampelasescala local e regional e 27,3% pela na@brenquanto
54,%% pelaglobal. Na alternativa D 54,5% gtaram pelascala local e 18,2%elasescalas
regonal e globak 9,1% pela nacionaNa alternativa E72,%6 optaram pelascalaglobal e
27,3% pela regonal. Assim sendp a maioria dos jovens edares assinabu as escalas
corretas, ou sejasescalas global, regional, global, local e global.

A quarta questéo versava sobre a movimentacaodo ge Cabedel®B e, com base
no enunciado da questédo, deveriam apresentmtendimento saqueleporto operaa de
forma multiescalgr podendo assinalar sim, ndo ou naeisopinar. Neste caso, 90,9%
assinalaram sira 9,1% assinalaram n&v.maioriaacertou

No dia 22 de agosto, foi retomada a aplicacdo do Questionario Estruturamonld,
aplicacdodas quatro uUltimas questBesnas apenas9 jovens escolaresstavam presentes
Assim sendo, apés aula ministrada pel®2, os 45 minutos da segunda aula me foram
disponibilizados para concluratividade.

A guinta questéo estavalacionada a urtextocom aatuacao do Estado Islamico (EI)
Foi solicitado que os estudante®m baseno texto eno mapa, circulassem os trechos ou
palavras que indicavam que o El j4 atuava em escala global. Com as respostasstabor

uma nuvem de palavrasn queconstam ague foran mais circuladas. Ver figura 53

Figura 53 Nuvem de palavras contendo as mais selecionadas pelos jovens escolares
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Elaboracéo: Wellington AlveAragéa

Pela nuvem de palavrasé-se que as sublinhadas indicavam que géEkstava
presente em mais de uma escal@xemplo deAfrica, Asia, Austrélia, Paris, Sydney, Libia,

Egito, Malasia, Iémen. Gu destaque para 0s continentégcano e asiatico para paises
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como Australia, Malésia, Argélia, Egito, Siria, Franca e Libipara as cidades de Paris e
Sydney. Deste modo, distintos continentes, paises e cidades foram selecionados, indicando
gue as acodes terroristas dodstavan presentsna escala global.

A sexta questdo problematizava agdes terroristas globai® &I, que mesmo sem
registro na América do Sul, poderiachegar a escala local, ou sejaParaiba. Para tanto,
poderiam assinalar as alternativas sim, nao e eid@pmar. Como reposta 77,86 afirmaram
quesime 22,26 ndo ®ubermmopinar

A sétima questadgebaseava ndercosul.A atividade era a producdo den texto de
até 10 linhas contendas seguintes palavrasidustria, Paraiba, escala local, escala global,
exportacad e Mercosul O texto deveria apresentama relacdo comercial multiescalar (ou
seja, emvarias escalas)Neste caso, dos nove jovens escolares, oito produziram o texto
corretamente e um deixou 0 espagco em branco.

A oitava questao versava sobre um fenémeno fisico, uma erupg¢ao vulcanica ocorrida
em 2010, na Finlandidgendmeno este capaz deerferir no sistema de trafego aéreo de
varios paises da Europa e de outros continentes. Para tanto, a questao trouxe cinco afirmacdes
embasadas no textgue deveriam ser assinaladas como verdadeiras (V) ou falsas (F). As

respostas est@ntetizadas négura 54 a seguir

Figura 54: Gréfico d escalajeograficade um fendbmeno fisico
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Elaboracéo: Wellington A. AragdoWanusa Pontes

Na letra A 90,9% assinalaram como verdade&i®1% como falsa. Na letra, B1,8%
assinalaram amo verdadeira e 18,2% como falsa. Na letra9@% assinalaram como
verdadeira e 90,9% como faldda letra D 27,3% assinalaram como verdadeira e 72,7%
comofalsa. Mletra E 81,8% apontarama como verdadeira e 18,2% como falsanaioria

dos jovens elaresassinalou corretamente
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A Ultima questdo foi extraida da edicdo do ExaNmional do Ensino Médio
(ENEM). Sobre esta problematizacdo, a escala considerada correta por todos 0s jovens
escolares foi a global. Todos acertaram.

Conforme o cronogrampropostohouvea segunda intervencdo pedagogecaesta
feita, ocorreu uma visita técnica a Universidade Federal de Campina GrandefCampu
Cajazeirasao Centro de Formacao de Professores (CFP). A visita contou com a presenca de 9
jovens escolares e dediscentes bolsistas do PIBID/Geografia. Com base no roteiro entregue
aosalunos as atvidades desenvolvidas consasti em: conhecer o Centro de Formacgao de
Professores, o bloco de salas de aulas e o Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia
(LAPEG), local escolhido para a ministragdo de uma aula expostiveetemas relacionados
a Escala Geografica, para a apresentacao e detalhamento de uma maquete da Paraiba, além c
apresentacdo de mapas tematiclmsmapa interative do jogo das scalas gara aaplicacao
de um questionario.

A visita técnica estava dividida em quatro momentos, seagdoesentacdo das
dependéncias do CFRjaula expositiva no LAPEG; apresentacdo dos mapaétitars e do
jogo das escalag aplicacdo de um questionarid.companhad® pelos bolsistas, eles
corheceram o bloco de sala de aglla auditério. Em seguidairigiram-seao LAPEG,onde
tiveram acesso a alguns materiais confeccionado graduandos e professores.

_ Figuras 55 e 56Visita ao bloco de salas de audaditorioe LAPEG

Fonte:Pesquisa de campd\go./2017

O segundo momento da visita técnit@ destinado a realizagdo dema aula

expositiva, quendo se restringiua exposicdo dogeemas e conteidos no datashow, pois as
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maquetes e mapas temsés foram utilizados durante a explanacéo. No terceiro momento,
eles tiverantontato conoi ma p a i ;m(Figuraseb? @ 58 0

Figuras 57 e 58Aula expositiva dialogada e 0 momento da apresentacédo do mapa interativo
A =

i T

Fonte:Pesquisale campe Ago./2017

Conforme ja relatado, o mapa interativo seguia a divisdo regional do IBGE e
representava as escalas local (Paraiba), regional (Nordeste) e nacional (todas as regifes). A
partir do seu formato com pecas de encaikscutiuse a intedependéncia entre as escalas
geograficas, partindo da escala local a nacional e da nacional a local, visando desconstruir o
entendimento de que em relacdo a essmla sempre se parte da menor para a maior. Ao
conectar e desconectar as pecas de EVAesabbase de isopor, foi possivel discutir a
interdependéncia das escalas pelo contato fisico entree elastrar que mesmo estando
distantes e sem contato fisico, a interdependéncia permanece. Como forma de melhor discutir
essa interdependéncia, foi wdda a maquete da Paraiba representando a escala local, o mapa
interativo representandas escalas regional e naciomaum mapandndi representando a
escala global, de forma que todas as escalas foram contempladas. Agigusgguirrevel

0 momentala exposicado desses recursos:
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do Estado da Paraiba, do-mapdi e do mapa interativo

—

Figura59: Imagem da maquete

Fonte:Pesquisa de camp@go./2017

ApdOs 0 momento de esclarecimentos e problematizacfes dateaguParaiba, do
mapa interativo e do majmaundi com a Escalaédgrafica, ogstudargs puderanmontar e
desmontar o mapa interativo a partir de qualquer pegacada peca colocada sobre a base,
houve explicagbes de quaas mantém relagbesnesmo ndoedando conectadas. Como
exemplo, relembreq questdo proposta num dos question&dl®sma empresa paraibana
Armazém Oestesediadoem Cajazeiras (escala local) que tinha relacdes diretas e indiretas
outros com estados e regides brasileiras (escalanad}comr meio de uma rede de lojas.

Durante as exposi¢des dos contegdsslificuldadesforam discutidas parantendeo
Asal t o0 da sses®fosseapbsaigel alcanganacescala global passando pelas escalas
intermedidarias. Entretanto, conforrkémura (2011)e Breda (2018) o entendimento de que
sempre se deve partir do mais proximo para o mais distante deve ser superado, uma vez que 0
simples nem sempre é 0 que esta mais perto e o complexo éestgueais longepois o
oposto também deve sernsidarado Seguindoesse entendiment®, jogo das escalas se
constituiu comaima forma féacil e ladica de desconstruir a ideia dasiitisconcéntricos.

Nas figuras 60 e 6la seguif consta aapresentacdo do jogdas escalasos
estudante’.

16 Conferir as regras do jogo das escalaspégina 175176.
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Figuras60 e 61. Apresentacédo das regras do Jogo das Escalas Geograficas e 0 momento da
participacdo dosstudanteso jogo

Fonte:Pesquisa de campd\go./2017.

Com a participagdo dos jovens escolaes tréspartidas de demonstragafoi-lhes
esclareallo que assim como as tampinhdge garrafa PEBaltavam as escalas sem ter que
seguir uma linearidade, o mesmo ocorria com a Escala Geografica, podendo ir da escala
menor diretamente para a maior e weesa. O objetivo de superar ntendimento de que
uma escala € mais importante que odi#aido ao seu tamanhage concretinu. Com 0 jogo
das escalafoi possivel explicathesa posdiilidade deanalisar um fenémeno na sua escala
de ocorréncia, salientando que ele pode ocorrer emadscal, mas sua origem pode ser de
uma escala maior, assim como pode ocarrewversq frisando,aindg que o fenbmeno nao é
estatico e nem as escalas, pois estas interagem erRaaBrandao (208), as escalas sédo
inerentemente dindmicas, sendo séeio partir de uma abordagem territorial que leve em
consideracao as escalas espaciais em seu movimenamsfertmacao.

Mesmo sendam jogode regrassimples esclareeuse que o mais importante era o
entendimento da interacdo entre as escalas, suartémcia no estudo dos fenémenos e a
interacdo laalglobal senseguir uma linearidade escalBe acado com Sacramento (2017
a funcdo pedagdgica de yago pode servir para quebrar préticas tradicionais do processo de
ensino, além de desenvolver hatates, agilidade, raciocinio, interagdes, solidariedade e
ainda estabelecer condi¢cOes para que valores e conteudos sejam consolidados.

Quanto avisita técnica aUniversidade ela proporcionou aos jovens escolares
conhecerem, ainda que de formaista; seu funcionamento. A partir dessa visita,possivel

0 acesso ao LAPEG e aos materiais utilizados nas aulas de Geografia. Com o jogo das
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escalas, propicielthes a observacdo do fendmeno pelas escalas, entendendo a dinamicidade
tanto dagscalas quda dopréprio fenébmenoVale ressaltar quentia maquetelo LAPEG foi

utilizada na explicacdo de um fendmeteuma questode umdosquestionaris.

Figura62: Explicacdo com so de uma maquete denvulcdo em erupcgéo

7=

Fonié:Pesquisa de campd\g./2017

Com a explanacgéda atividade vulcanica e as escalas do fendbmeno exemplificado,
encerrouse 0 terceiro momento da visita técnica. Na sequéncia, no ultimo momento da visita
houve a aplicacado QuestionaridV para9 jovensescolaresseu terpo previsto foi de 45
minutos. Sua elaboracédo teve por base quatro questdes do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), sendo duas da edicdo de 2014 e duas de 2015, entretanto, foram realizadas algumas
alteracdes nas questdes, mas sem descaradeeriAs questbeselecionadas abordavam
conceitode Escala Geografio desenvolvimento de um pensamento geografico.

O formato original das questdes foi mantido, havendo apenas alteragdo na ordem das
alternativas, de modo quigo apds aresposts eles deveam analisarem qual Escala
Geogréfica a quesbes se enquadranma. Foi elaborado um quadro contendo o niumero da
questdo do HEM e as opcdes a serem assinaladas, indicando se ela se enquadrava como

escala local, regional, nacional ou glol#afigura 63 a seguirsistematiza as respostas
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Figura 63 Grafico com o entendimento sobre as escalas contidas nas questdesndo E
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Elaboracéo: Wellington A. Aragdo e Wanusa Pantes

O gréfico apresenta a escala que foi identificada ata ama das quatro questdes do
Enem Na primeira questdo 9,1% optaram pela escala local e 18,2% pela regional, ja 27,3%
optarampela escala nacional e 45,4% pela global. Na segunda questéo, 63,6% optaram pela
escala regional e 36,4% pela nacional. Na texapiestao, 9,1% optaram pela escala regional
e 90,9% pela globaNa quarta questdo, 9,1% optaram pela escala regional e 90,9% pela
nacional.A escolha das escalas nas questdes 1, 3 e 4 estdo cerapsas a opcao pela
escala regional na questdo 2 ifcorreta, ja que se trata da escala local. Contudo, a maioria
acertou A aplicacdo deste questionario enoarias atividades da visita a Universidade
Federal d&Campina Grande

No dia 12 de setembrale 2017 foi entregque a dezstudargs o Questionario
Estruturado V que continha uma atividadeara ser respondida em cadasta atividade
envolvia a producdo industrial e Escala Geogréficanela constava um mapa do Brasil
dividido emregifes eestados, representando as escalas local, regional e nacionahesmo
plang havia um globo terrestre representando a escala global. Foi solicitado que
selecionassem 10 marcas ou produtos industrializados e indicassem com uma seta a escala de
atuacao do fabricante, associando, desta forma, os produtos as slass Asatividade foi
respondida com o auxilio da internet para pesquisarem a origem das empresas fabricantes e
indicarem suas escalas de atuacéo. Este exercicio propiciou uma analise (multi)escalar das
marcas ou produtos de uso cotidiano daqueles jovenRess.

No prazo estabeleciddoram entregies ao representante da turntes questionar®
respondidosA partir das respostaf®i elaborada uma nuvem de palavras contendo as marcas

ou produtos industrializadasais citados pelos jovens escolakés:. figura 64, a seguir:
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Figura 64 Nuvem de palavras com as marcas/produtos mais utilizados pelos jovens escolares
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As marcas ou produtos citados estavam acompanhados pelas escalas de atuagédo das
empresas fabricantePara melhor representas, o graficoda figura 65 a seguirtraz o
panorama escalar identificado pelos jovens escolares ao analisarem a escala de atuacao das

empresas detentoras das mangesdutos industrializados que mais iatiln noseudia a dia.

Figura 65: Grafico ds escalas de atuacdo de algumas empykszess
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O grafico apresenta a escale atuacdodas empresas pesquisadas pet&ens
escolaresquefoi analisada a partir das masprodutos consumidosop eles eneste casa
maioria dos produtos féabricadapor empresasom atuacao erascala global, representando
48% dos podutos pesquisados, ja 338tam de empresas com atuacaceseala nacional,
enquantol6% vinham de empresagom atuacdo na escala regiomalpor fim, 36 dos
produtos forande empresasgom atuacadocal. Como se vé no gréfico, os jovens escolares
tiveram mais acesséis marcas ou produtos industrializados das escalas global enala@o

menor contato com os slascalaregional e local.
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Em 24 de outubro de 2017, foi entregue o Ultimo questiondrio aos owmeasjo
escolares. Esteontinha 4 questdes que problematizavam a atuacdo de uma grande empresa
local, 0 Armazém Oeste, quaua rede de lojasle Eletroeletrénicorascida em Cajazeiras,
mas com atuacao em diversas cidades e regides brasileiras. No enunciado da questdo constav:
um textocom a atuacdo do Armazém Oeste na Paraiba e no Brasil, as marcas e produtos
nacionais e importitbs comercializados por elalém de suas marcas proprias de moveis,
colch@es e bicicletas. Antes que comecassem a responder, questionei se ja tinham produzido
um mapa mental, pois teriam que produzir um. Mesmo todos afirmando que sim, utilizei parte
da ala para fazer uma pequena revisd glie era um mapa mentaleatreguei algus
exemplos impressosecolhidas ao fim da revisao).

A primeira questdo veio acompanhada de um rmmajpadi e do Brasilcom suas
regides e estados, gdeveriam dcalizar oestadoondeo Armazém Oeste estava sediado
citar sua escala indicarcom seta os demaisestado®nde et estavapresenteVale ressaltar
quel00% dos jovens escolares assinalou corretamente a escala local.

A segunda questdo exigia que 0s jovens escolaresasdent para as setas que
indicavam a presenca do Armazém Oesés regibes e estados brasileiros para que
apresentassemsua escalale atuacamo territério brasileiroAs escalas apresentadas foram
local, regional e nacional. Todos acertaram

A terceira qustadosolicitava queanalisassem as informacodss marcas importadas
comercializadas pelo Armazém Oeste e indicassem a escala que representava aquele processc
assim sendo, a escala indicagdaretamentéoi a global.

Na quarta questdo foi solicitado aas/gns escolares que produzissem um mapa
mental representando a atividade de comercializacdo (a@nyenda) do Armazém Oeste.

Na figura66, a seguir, consta um exemplo de um mapa mental produzidmpdos

jovens escolares
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Figura66. Mapamental da atividade comercial do Armazém Oeste

Paraiba. " | X ) |

Mapa mentaproduzido pelo JE13Escola Estadual 2.
Obs.: A tarja azul encobre o nome verdadeiro da empresa.

A proposta de elaboracam dnapa mental pelos jovens escolares das duas escolas
campo de peplisa visavaestimubr a abstracdo espacial delé$o caso dos jovens escolares
da Escola Estadual 2, a elaboracdo do mapa mental envolveu a atividade de comercializacao
do Armazém Oeste, gumesmo sediado em Cajazeiras, estd presente em outras eswalas. P
fazer parte da realidade cajazeirense, sua atividade comercial € bem conhecida pelos
estudantesO Armazém Oestecupou o centro do mapa, as escalas faoralicadas por setas
gue mostravam o movimento de entrada e/ou saida dos produtos. As escalasgiocel,
nacional e global estavam proporcionalmente com as mesmas distancias, indicando a
superacao da ideia dos circulos concéntricos.

Retomando a elaboracdo do mapa mental dos jovens escolares da Escola Estadual 1,
estese baseou em informacbes sobreroducdo e comercializacdo (compra e venda) da
Empresa Leste, (figurdl da pag.181), a elaboracdado mapamental se baseu em
informagbeda producéo e comercializagédo (compra e venda) da Empresa Leste, levando em
consideracdo como ponto de partiddoealizacdo da propri@mpresa(escala local)em
conexdo com as escalas regional e naciosstasrepresentadas pelos estados @lse
comercializava a matérarima e seu produtfinal (fios de algodéo). A escala global foi

representada pelos pais®Esn os quais a empresa mantinha relagdes comerciais por meio da



205

aquisicdo de matérarima ou maquinas.No mapa louve cer proporcionalidade das
distancias das escaleeggional, nacional e global em relacédo a escala local, indicando que a
linearidade escalaou seja, os circulos concéntricos foram superados, jagjescalakram
colocadaso mesmo plande distanciamento

Conforme Rocha (2007), o mapa mental € um signo, uma linguagem que transmite
uma mensagem, seja de forma verbal ou gradicagueseuautor registra os elementos que
mais Ihe dizem alguma coisa, com os quais ele seigentifica e que Ihe cham#encéao.
Por ser construido de forma livre, sem as exigéncias que caracterizam a producdo dos mapas
convencionais, ele tem sua origem na melatendividuo. Sendo assim, Almeida (2017, p.
41) corrobora com esse entendimento afirm
desenvolvimento de uma representacdo mais liberta, indicando os conhecimentos da realidade
e associandos aos conteudos apremid na escol ao. Ainda segun
desenvolvimento de uma habilidade consciente do ato de mapear e, concomitante a isso, de
uma leitura de mundo realizada no processalesenvolvimento do sujeitbe acordo com

Richter (2011)p mapa mentgode ser

[...] analisado como um produto da cogni¢do do individuo em refer@ncia
leitura e a interpretacdo das diferentes paisageie estdo presentes no
espacoem outras palavras, ® a constru-
sobre os contextos quearrem na sociedade. (33.

Foi nessa perspectiva que se assentou a proposta do mapa paestsd jovens
escolares das duas escolamn os elementos que mais marcarsims memoria em relacéo
as duas empresas apresentadas nas discussdes sobra &Esgeafica em associacdo aos
contetidos geograficos, de modo que um olhar mais geografico sobre as atividades realizadas
no espacdizesse com que estésssem compreendidas em gatalidade. As producdes dos
jovens escolares, como as que foram seladascomo exemplg confirma que eles
internalizaram a proposta apresentagda gartir delasua memaoria evocou 0 que guaraiav
sobre o Armazém Oeste e a Empresa Leste, a espacialidade delas e suas atuagfes no local
nas outra escalas. Embora alguns m@paentais produzidosarecessem de mellesr
detalhes sobre a localizagéo, distribuicdo e extensdo do fendmeno analisado, € compreensivel
gueelescarreguem certas imperfeig@eonformeSantiago (2017¢sclarece

Possibilitarlhes um entendimento multie$@adessas duas empresas ifoportante

para sedesenvoler um pensamemt geografico, e a metodologia do mapantal contribuiu
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por envolverlocalizacdo, distribuicdo e extens@io fendmenp que conforme Moreira
(2012), estes sao importantes meios/reaursqque esti mul am o fol har

A interven@o ludica representageelo mapa interativo pelo jogodas escalasriados
especificamente para se trabalhar de forma pedagégeaticipativa anultiescalaridadea
superacdo dos circulos concéntricosa enterdependéncia e interacdo entre as escalas
geograficasmuito ajudaram no processo de ensaprendizagendos temas e conteldos
geograficos Neste caso, a autonomia docente na elaboracdo desses materiais foi
imprescindivel para fortalecdal processo. @m a internalizacdo do conceito de Escala
Geogréfica trabalhado nos questionarios e nas aulas de interveog@m) aos conteldos
relacionados a industriafravés dauso do mapa interativo e do jogo das escalas, os jovens
escolares puderam interagir, le¢f e, sobretudo, aprender sobre a dinamica (multi)escalar.
Assim, eles migraram do campo teérmmnceitual para o tedrigoratico por meio do
manuseio das pecasque ao visualizarem puderam refletir sobre como opédas,
raciocinando sobre como os aegps, territorios, lugares, redes, paisagens e escalas estavam
conectados ao que ja conheciam e vivenciavam cotidianamente

De acordo conSacramento (2017), a producdo autdnoma de materiais didaticos com
potencialidade para promover a reflexdo e a rectudbzacdo de conteldos trabalhados
corrobora positivamente no processo de eraprendizagem, pois segundo ela

Produzir materiais didaticos possibilita pensar no desenvolvimento de
estratégias de intervencdo e mediacdo de atividades que construam uma
atitude reflexiva por meio da construcdo de jogos para recontextualizar os
conteudos desenvolvidos, bem como, outras habilidades, para estudo de
fatos e fenbmenos que acontecem na sociedade e no espaco onde o0s
estudantes estéo inseridos. (p. 221).

Outros apectos importantedo uso do jogo no processo de ensaprendizagem no

contexto geografico sdo os apresentados por Breda (2018), ao esclarecer que

O uso de jogos, como recurso para 0 processo de ensino e aprendizagem,
tornase um material atrativo, poisermite o despertar da curiosidade e
instiga a vontade de aprender de forma prazerosa. Combinado com outros
recursos, como aulas, trabalhos de campo e leituras, o jogo pode ser mais
uma alternativa, porque possibilita ao aluno, por meio de regras e métodos
construir por si mesmo a descoberta, o conhecimento e dinamizar a aula, ja
gue o jogo ® uma atividade fApel o pra
inserida no jogo, mas também um instrumento de socializac¢éo, trabalhando
valores, como moral, respe@s regras e ao outro. (p. 27).
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Por ter sido uma prop@stde ensin@prendizagem ludicque instigou a curiosidade
sobrefen6menos quecorem ro espace refletem direta ou indiretament® esgc¢o vivido
dos estudargs, quando apresentados e embasadas temas, conceitos e conteudos
trabalhados, o jogo das escalas néo foi uma progaiticopedagogicaom um fim em si
mesma,pois alguns objetivogomo o de superar os circulos concéntricos, de entender a
movimentag&do nao linear das essatua interdpendénciee inter-relagéo e que nao existe
escala geogréafica mais importante que outrardi@vante para desenvolvea compreensao
espaciade fendbmenofisicose sociais, bem como pavanelhorentendimentalasdinamicas
e fluxos localglobal. O mapaniterativo e o jogo das escalas mediaram a internalizacdo dos
temas,contetdos e conceitos discutidos nas aulas de intervencédo e nos questionarios.

Discorrendo sobre a aplicacdo dos questionarios e suas respttitagbes e analise
dos dados convém ralizar por meio d graficos uma breve analise comparativa do
desempenho dos jovens escolares das Escolas Estaduais 1 e 2. Tal analise ndo visa classifica
ou ranquear como melhor ou pior desempeshbentase queela se justifica por se tratar de
um coneito que os jovens escolares até entdo desconheciam, mas que a partir da aplicacéo
dos questionarios, das intervengdass visita técnicado uso do mapa interativo e do jogo das
escalas, osstudargs foram instados a responder questdes contendo sitwpgieavolviam
a Escala Geografica e os conteudos relacionados a industria, proporcibivendma andlise
multiescalarde fenbmenos fisicos ou sociais e, com igEmsar geograficamenteendoos
conceitos estruturantes da Geografia como aportes indéypais nesse processo, visando,
desta forma, a andalise e compreenséo critica de fendbmenos ndo apenas na escala local

De acordo com Padua (2004), representacdes vistmiso diagramas, tabelas e
graficos em muito facilitam a compreensdo dos dados coketAdsim, os quadros, as
nuvens de palavras e os graficos gerados a partir da tabulacdo dos dados referentes as
respostas obtidas revelaram muitas semelhangas nas respostas e resultados finais, de modc
que seriaum equivoco afirmar que um grupo de esttelsioi melhor que outroNa analise
das questdes que envolveram graficos para melhor sintetizar os resultados dos grupos
pesquisados, ficou nitida a semelhanca entre as porcentagens geradas a partir de cada situaca
proposta, a pontde osjovens escolaseda Escola Estadual 1 se sairem bem numa questédo
enquanto os da Escola Estadual 2 n&o, contudo, o inverso também ocorreuabdteose
resultados. Podse dizer que o equilibrio entre os resultados de ambas as escolas foi 0 que

verdadeiramente prevalece isso foipositivo para grocesso deonfirmagéo dsh tese
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Mesmo a tese estando fundamentada numa pesparsaipante comabordgem
qualitativa, o uso dos gréficos ndo a descaracteriza copspgahto de tornéa quantitativa
ou quantiqualitatva, pois os dados estatisticos foram passivos de analises e interpretacoes,
importantes procedimentos que ndo permitem que os dados gerados terminem em si mesmos
sema andlise global dos fenbmenos analisaglmsseus respectivos contextos. Conforme os
entendimentos de Minayo; Sanches (1993) e Gil (20p8)lese concluir que € concebivel a
interacdo entre pesquisas quantitativas e qualitativas. Pprangirss, da mesma forma que
0 estudo quaitativo pode gerar questfes/dag@sa seem aprofundads qualitativamente, o
inverso também é possivel. O segundo esclarece que nao se pode negar que os procedimento.
estatisticos sao Uteis e devem, sempre que possivel, ser utilizados nas pesquisas sociais. Nest
caso, a quantificacdo dos resultados dos questiendoi® dois grupos de estudantes aqui se
justifica pelo fato de qye partir delaocorreriasua analise e interpretacéo

Na proxima secdse realizardima andliselos desafiogjue envolven o trabalho com
o conceito de Escala Geogréficea escola béasicaNela, aindase discorrerdsobre o
desenvolvimento de leitura critica dos fenbmenos espaciais, envolvendo a Escala Geografica

e a Geografia Escolar, objetivando o desenvolvimento deamsamerat geografico.
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SECAO 6 - A ESCALA GEOGRAF ICA NO ENSINO MEDIO: EXPLORANDO
REALIDADES E SUPERANDO DESAFIOS ESCOLARES E ESCALARES

6.1 A insercdo do conceito de Escala Geografica no ensino de Geografiddacacao
Basica: existem desafios a serem superados?

Como ja discutido, entende que o corato de Escala Geogréfica é fundamental para
a Geografia e para a Geografia Escolar, prova disso € sua presenca nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN/1998), nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM/2000), nos Parametros CurricutarBlacionais Em A¢adPCN+/2002) e nas
OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM/2006). Nos Referenciais
Curriculares do Ensino Médio da Paraiba (20€l&)esta presente de forma indireta, sendo
possivel perceba em temas geradores comMeio Ambiente, Questdo Agraria e
Urbanizacdo. Contudo, o trabalho desse conceito nesse nivel de ensino ainda € pouco
expressivo. Oliveira (2009) afirma que esse conceito precidzesediscutido na Geografia
Escolarvisandoa sua apropriacdo mais freque em sala de aula.

Essa € uma conclusdo comprovada a partir do levantament@esuisas
bibliograficss e de campo realizadas durante a construcdo da tese. Tal entendimento
comprova a hipotese apresentada na introducdo, de que por ser um concelivasiobnt
ensino de Geografia naducacdoBasica, dificulta o desenvolviment@ dim pensamento
geografico Sendo um conceito importante para a Geografia Escolar, o que justifica sua
subutilizacdo? E o que seria essa subutilizacdo? Significa dizer quecateare Escala
Geogréfica, apesate sua relevancia no tocante aos estudos dos fendbmenos espaciais, conta
com pouquissimos trabalhos publicados quando se compara a outros conceitos geograficos,
comoo de redes, paisagem, territotiogar, regido, territdalidade eespacopor exemplo

Voltando a pergunta sobre o que justifica a subutilizacdo desse caméieografia
no EnsinoBasicq algumas possiveis respost@sn em forma de mais interrogacdes. Sera que
o conceito de Escala Cartogréafica atende phamde aquilo que se pretende trabalhar na
Geografia Escolar no que se refere a representacéo da area dos fendomepeds Taiudeo
conceito de Escala Geogréfica ndo canskplicitamentena maioria dos.ivros Didaticosde
Geografia do ensino basico? Gue s mo por ser des @orolbd eimme ndte
professores®u serd por uma questao do curriculo local que ndo o contempla? Como dito,
sdo possiveis respostas que se apresentam em forma de mais perguntas, o que parece na

ajudar muito, mas pelo menonssestimula a continuar tentando buscar a(s) resposta(s)
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O conceito de Escala Cartografica € mais conhecido e difundido em documentos
oficiais, sejamnacionais regionaisou locais. Entretanto, toda essa exposi¢cdo parece nao
estimular muitm seu trabdio em sala de aula, pois ele requentodominio matematicpara
se trabalhar a ampliacédou reducdo da area pesquisada, ou medma@brangénciao
fenbmenoge isso parece desestimular msiprofessores a traballtd DestarteSilva; Bueno
(2016) corrobram com esse entendimento quando esclarecem que das tematicas relacionadas
a Cartografia, este conceito € considerado de dificil compregmusés® tratarda relacdo
matematica entre a area real e sua representacgapel Contudo, de acordo com pes@ss
bibliograficas e oitivas de relatos de professores des/argaresele € trabalhado em sala de
aula, mas com menos énfase do que outras tematicas relacionadas a Cartografia Escolar.

Retomase os entendimentos de Castro (2010), Racine, Raffestirffe R883) e
Lacoste (1988) de que a escala na Geografia ndo é uma discussao facil e simplista. Sem entrar
no mérito da dificuldade com a operacdo matematica, mas com as circunstancias que
envolvem diretamente as problematicas teécimaceitual e metodogfica da escala, Castro
(1992) reforca que a discusséo da escala como problema metodoldgico e epistemoldgico ndo
se |imita “"s ci°ncias chamadas dAdur aso. A
discutem e incorporam os problemas da escala, o que rdiferente com a Geografia.
Segundo Racine, Raffestin e Ruffy (1983), os gedgrafos tomaram emprestado o conceito de
escala tal gual foi definido e empregado
empréstimo tém sido consideraveis para a Geografiaupasta nao dispde, de fato, de um
conceito pr-prio de escala e n«o ® evidente
E preciso ir além da representacéo do espaco como forma geonsétrii@necessario que as
relacdes sociais sejam considem@ai a exigéncia de um conceito proprio de escala.

Sobre certas limitacbes da Escala Cartografica no contexto geografico,

Castrogiovanni; Costella (200&¥clarecen:

A Escala Cartografica, entendida como uma fracao que indica a rela¢do entre
as medids do real com a sua representacdo grafica, € cada vez mais
insatisfatéria para explicar a complexidade do espagco geogréafico. Em

contrapartida, a escala geografica nos conduz a uma andlise do espaco
geografico em suas dimensfes local, regioaaional e pbal. (p. 32).

Os autoremcertamquanto as limitacdes da representacdo grafica relacionada a Escala
Cartografica para um conceito de espaco geografico que se apresenta cada vez mais fluido,
liquido e de fluxos. Contudo, vale ressaltar que estas esé@amportantes para a analise

dos fenbmenogpois elas se complementam, dialogam. Nesse contexto, a compreensao da
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importdncia de ambas as escalas orienta uma leitura critica do espaco, sem as amarras
compartimentais e estanques, buscando, sobretudensmdimento na totalidade. Conforme
Castro (1992), a Geografia deve entender que a representacdo grafica do espaco € um
exercicio matematico e que sephralas reflexdes sobre a escatamo uma dimenséo da
projecdo do real, na qual se agrupam fendmeeosliaresa esta medida de projecao, e que

nada proibe que estas medidas e estes fendmenos sejam representados num mapa, desde q
figue claro que ndo podem ser pensados Unica e exclusivamente a partir dos principios de
reducao e projecao da realidade mapas, mas que devem transcelodéir além

Muito mais que um conceito que representa graficamente os fendmenos espaciais, a
Escala Cartografica € relevante a Geografia Escolar, contudiperiasepresenta a area dos
fendbmenos,havendo anecessidadalo conceito de Escala Geogréfica para ir além da
representacédo grafica do fendbmeno e/ou da sua area de ocorréncia.

No caso da presenca ou auséncia do conceito de Escala Geografita/roes
Didaticos influenciaiou ndoo trabalho na escola béasica, éekelnte discutir sobre isso, uma
vez que od.ivros Didaticos sdo importantes recursos orientadores de contetddos esé€vlares.
pontocentral € quelesse tornaram grandes referenciais quando se trata da seleefioade
e conteudos, a ponto de muitos docergeguirem a risca a ordem dos capitulos, sem maiores
preocupacdes com os curriculos locais ou nacionais, ou mesmo de realizarem pesquisas em
outras fontes como complemento aos contedddisro. Soboutroprisma, cabe ressaltar que
estar/constar no livitambém néo é garantia de qpseconteldos serdimbalhados em sala de
aula, haja vista que muitos conteudos cartograficos e da histéria da Geografia sdo deixados de
lado, mesmo figurando entre os primeiros capitulos dos livros.

Nesse cenario até certorgo duvidoso, entre bivro Didético influenciar ou ndo o
trabalho de um conceito na escola basica, € interessante redordarque déorma brevea
dimensado da autonomia docente, pelo qual, ainda que um tema néo conste no livro didatico,
podese inseirlo. Conforme o entendimento de Callai (2013; 2016), curriculo nenhum é
naturalmente existenteisto queele € construide seus temas sempre séotpdas de acordo
com interesses maiord3estacajue dentre estes interesses, estdo os do proprio do&amte
Castellar (1999), a autonomia docente na sele¢do dos conteudos curriculares ndo deve ser
desconsiderada. Portanto, sua deciséo sobre trabalhar ou ndo um conceito, tema ou contetdc
deve ser levada em consideracdo no ambiente escolar.

As colecOes dé&eografia adotadas pelas duas escolas fo@eografia: Contexto e

Redesda Editora Moderna, Escola Estadual 1, e a cole¢ao intitlada Olhar:Geografia,
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da Editora FTD, Escola Estadual 2. Cada colecao era composta por trés volumes. Pela leitura
de talos os volumesconcluise que o conceito de Escala Geogréfica ndo foi abordado
explicitamente em nenhuma deles. A escala que obteve notoriedade foi a Cartogréfica.
Destacase queadis cole¢des ndo levaram em consideracdo as recomendacfes dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998; 2000; 2002)em as Orientacdes Curriculares Nacionais
(2006), utilizados como guias orientadores para a selecdo de conceitos, temas e conteldos dos
Livros Didaticos. Ainda assim ele pode setrabalhado em sala de aula, paisnforme ja
destacado, o professor tem sua autonomia teddnoeitual e didaticpedagodgica para
selecionapo que vai ser trabalhada escola.

Mesmo este conceito ndo estando explicito nos livros dasedueks, € importante
registrar que a Escala Ggafica estava presente, ainda que de forma implicita, qumiso
revelado na secdo 4, muitos teneconteddos trabalhados ressgescolas tinham potencial
para a realizacdo de uma analise multiescalar dos fenérfisivos e sociais. Contuda
pesquisa @ campo revelou que isso ndo ocorreu nas escolas, tendo em vist&jguens
escolares desconheciaesseconceito e, portanto, apresentaram dificuldades parear
geograficamente, conforme se constatas entrevistaslos grupos focais aasentrevista
estruturadas ocorridas antes das intervencdes pedagogicas.

No que se refere ao conhecimento ou ndo do conceito de Escala Geografica por parte
dos Professores 1 e 2 durante suas formacdes inicial e continuada, é dificil fazer afirmacfes
muito precisas, a entanto, podse fazer inferéncias. Nas entrevistas iniciais, por crakia
apresentacao daesquisa, ambos afirmaram que conheciam o conceito de Escala Geogréfica,
inclusive, que sabiam diferendi@ do de Escala Cartografica. Quando questionados se
tabal havam com ele em suas aul as, as respo
decorrer da pesquisa de campo, em dialogos sobre a Escala Geografica, constatei que houve,
da parte de ambos, certa confusdo sobre os conceitos de Escala Cartogréaficgaéica,
indicardo queconhecian apenas conceito de Escala Cartografica

A partir desse cenario, conclse que é impossivel trabalhar em sala de aula um
conceito que ndo se conheama vezque para se trabalhalgo, € necessario quseconheca
e saiba sua utilidagle, no caso do processo de ensapmendizagem, € imprescindivel saber
como trabalhdo didatica e metodologicamente. De acordo com o entendimento de Shulman
(2014), o ensino necessariamente comeca com o0 professor entendeque® deve er
aprendido e como deve ser ensinado. Nessa mesmaQatai (2015, p. 222) afirma que

Aum professor precisa saber dominar a sua d
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s«o0 espec?2ficos de lclares fluanto.a]nécessiti’ detgaeeso pfassoo r e s
tenhao dominio tedrico, metodoldgico e didatico dumnteidosque trabalhan em sala de
aula, pois seu oficio exige que além de conhém® saibam trabalkiéds didaticamente para
que facam sentideos estudantes. Oliveira (201®asada nos estudos de Shulmelenca
pelo menos trés classes de conhecimento dos contetdos, que sao: o conhecimento da matéria
o conhecimento didatico e o conhecimeruaicular

Oliveira (2015)contextualiza n&eografiaas trés classes de conhecimentogcaso, 0
professor deve ter amplo domirda matériacomo um especialista. Contudo, fica evidente
que s6 o conhecimento da matéria ndo € suficiente para trdd&i@n, pois o conhecimento
didatico também precisa estar presente no processo de-apEndizagemyisto quepouco
adiantarés6 dominar bem os contetdos. Sem uma boa didatica, os contetudos néo frutificam,
se enrijecem e ndo chegam satisfatoriamente ao seu dessiestudantesde modo que néao
provocaraonestesas trangbrmacdes cognitieque deveria, impedindeos de internalizar,
recontextualizar e recrias cornceitos. Saber como adunosaprendem também € peca chave
na engrenagem desse processo. Por ultimo, vem o conhecimento cumpmisiae refere a
habilidade e autonomia do essor para escolher as fontes que utilizara para selecionar os
conteudos edsua matéria e ensifas.

Em se tratando da inser¢cdo do conceito de Es@edgyrafica no curriculo escolar
local, como forma de trabalHé mais efetivamentana escola, sera quessio realmente
impulsionariaseu uso? O curriculo é fundamemalprocesso de enshaprendizagem, tanto
que Shulman (2014) o considera como um dos materiais educacionais que cooperam
positivamente com esse processo. Porém, mesmo sendo fundamentalscé rpoerihecer
queum contetdo ou conceitzstar/constar no curriculo ndo é garantia déosan)trabalhado
em sala de aula, isso aceceé com muitos outros conceitosatetdosMas se constarem |4,
certamente semdaisum estimulo para ser exploradoesrola e, a partir disso, contribuir ao

gue se propde na vida pratica dos estudantes.

Pensar na relagéo curriculo/disciplina escolar/préatica pedagégica é reafirmar
a escola comaddcus privilegiado para a socializacdo de um dado tipo de
conhecimento, qurdo permeia outras instituicdes sociais tais como a Igreja
e a Familia; de uma logica que pode contribuir para a interpretacao das
vivéncias imediatas e distantes. (ASCENCAO, 2013, p. 164).

Curriculo, disciplina escolar e praticas pedagogicas andam ake aadas, e a escola
basica € o local desse grande encorlitesseencontrg € possiel perceber aquilo que

Shulman (2014) assinalpwde que conhecer bem a matéria, o curriculo e a didatica €
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imprescindivel para uma aprendizagem plena e significativeapgygaticas sociais e, no caso
especifico da Geografia, para as praticasosspaciais. Ascen¢d@013)traz, ainda que de
forma implicita, a Escala Geogréfica para o debatafirma que a escola pode contribuir
positivamente com a interpretacdo de wni@s imediatas (escala local) e mais distantes
(escalas regional, nacional e global), sem necessariamente seguir essa lineaddkgle
claro. O curriculo € unmportantealiado para se trabalhar o conceito de Escala Geogréfica
no ensino basico, masegpor si sO, pouco ou hada pode fazer, pois depende do interesse do
professor, assim como também ocorre asndemaisonceitos.

De todas as interrogacoes levantadas sobre o que poderia justificar a subutilizacdo do
conceito de Escala Geogréficaesroh basica, a que parece ser a mais prejudicial € a da falta
de conhecimento desse conceito por parte dos docentesal@qu® ao conformismo do
conceito de Escala Cartograficeomado de empréstimo junto a Cartografaa sua maior
exposi¢do nokivros Didaticos e curriculos escolares, além de também estar mais presente na
formacao inicial docente, faz com que a Escala Geografica seja pouco conhecida e
concomitantemente pouco trabalhadaeseola basica. Como se perceld® se trata de um
fator anico esolado, sdo muitossfatores.

Embora existam diversos problemas de ordem conceitual, metodoldgica, tedrico
pratico e de formacdo docente quanto a um trabalho mais efetivo com o conceito de Escala
Geogréfica na&ducacadBasica, como 0s aqui levantadostemn que é possivel a reversao
desse quadro, mesmo reconhecendo ser um trabalho lento e que sempre enfrentara resisténcia
de toda ordem, entretanto, resisténcia se combate com resisténcia. Dissesgnando
conceito de Escala Geografica em eventos,igagiies cientificas, projetos escolares, em
Universidades, dentre outros meios, a Geografia Escolar podera contar mais efetivamente nao
s6 com a Escala Cartografica, mas também com a Geogréfica. Aaaditseu uso mais
efetivo nas instituicbes de ensit@sico promovera melhor compreensdo dos fenbmenos
fisicos ou sociais, contribuindo, portanto, com o0 desenvolvimento de um pensamento
geografico que em muito favorecera a leitura critica do espaco na sua totalidade.

Na subsecédo seguintggradiscutida a relacdo existente entre a Geografia Escolar, a
Escala Geografica e o m&mento geografico, buscandompreender comacorre essa
relacdo e como ela pode cooperar propositivamente com uma leitura critica de um mundo

complexo e em constante transformacgéo.
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6.2 A Escala Geogréfica, a Geografia Ecolare oPensament Geografico como
mediadores deuma leitura critica dos fenbmenos espaciais

Em alguns momentos (ou melhor, em muitgglase sempre de forma indirepara
nao soar repetitivo, procuei mostraro quanto a Geografia é util para o desenvolvimento
cognitivo, social, pessoal, profissional, econémico, cultural etc., seja por meio de afirmacdes
diretas ou por meioad autores aqui referenciados. Muitas referéncias positivas foram feitas,
ndo no sentidale legitimar o que j& mas no sentido de reconhecimento do quanto ela
representa para mi m eng maode suaentesdsawcenduzilodao mt
ler e a analisar fendbmenos espaciais dos mais variados. Todos séo fenpassinass de
leituras espaciajgois, &sim como a Geografia me proporciona uma leitura de fenémenos
gue ocorrem emndarias escalasambémproporciona leituraespaciaieis demais pessoas.

O que pesa é: sera que todos conseguem abstrair dessas leituras o que ha de
geogrdico? Ecomplexo achar uma resposta para tal interrogacao,. ddasma coisa tenho
certeza, a Geografia ajuda na leitura e interpretacaouwmlo.Callai (2003 assegura que
naquilo que se refereoa conteldos geograficos pamaa proposta curricular, ha ¢e fazer
uma criteriosa selecdo. Nesta, devem ser priadps aqueles conteldos que ajundas
estudantes a se situareno mundo,que 0 ompreenda, € a partir dessa compreensao,
avancen nas praticas espaciais cidadas em qualquer escala. Quando Ca03) {az
referéncia a selecao dessesteldos, atribtess responsabilidade ao professgoabalhande

ospara que executem Al ei t ur ase consegugaoBCraioaes d «

sim por que i sto est 8§ e ® da n a ttamr @z earatdr u ma n
geogr 8fico/espaci al i ntr 2 n sPeréng dale resddlREdRE; H E R
mesmo que O pensamento geogr8fico seja int

bemtrabalhadma escola.

De acordo corRocha (2008, olpharl6dg ,cdda um ® o
Entendo ser impossivel alguém transplantar sua espacialidade para outrem, pois cada um tem
seu proprio olhae, dessa formagada um fara sua leitur&a dimfenémeno. Este, por sua vez,
receberdutras leituras distnt as. Ainda segundo Rocha (200¢€
de acordo com o que V€ ou pensa que V&, ou que esta na memoria. Porque nem sempre 0 que
registrado esta materialmente no local representado. Mas na alma, na tela do olhar, |4 esta
e | e ocada Gnetem seu proprio olhar e interpretacdo dos fenbmenos, entdo de que adianta
ensinar? A esséncia do ato de ensinar esta na mediacdo docente. Cavalcanbha2e4@x

nos estudos de Vygotskgfirmaque o professor € como um agente que intervénrgeepso
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intelectual doestudantee | he apr esermrctaad, cprmop »oeb,j eft o | doe
temas, problemas, dilemas e conteudos. Eis a responsabilidade que a Geografia Escolar, a
escola e o professor tém em comum.

Fenbmenos fisicos e sociais queevitiei e que resultade minha leitura espadiaao
exemplos de acontecimentos, ou melhor, de fendmenos de muitas ordens, espacos, escalas
lugares e niveis de interpretacdo. Ocorreram no espaco, produziram transformacdes que ainda
hoje sdo perceptiveisns mais e outros menos. As rugosidades (fisicas ou sociais) atestam
suas passagem® espaco, ficando cravadas na sua memoria. Nem todos os fendbmenos de
grande proporgao sdo globais, mas produziram reflexos nessa escala, de mouesonee
estando na Pafaia , consegui l er aquil o que meus Mol
o clima, o solo, as aguas, os cheiros, 0s ventos, 0s animais, os dinheiros, as informacoes, as
nuvens, as industrias, os refugiados, as aves, os terroristas, enfim, tudo édflexs@® de
fendmenos espaciais que alcancam as diferentes escalas. Estas, quando alcancadas, favo
as | ei t ur as A domplexidadeg dlos ¢atos 6 femenos deve ser analisada
geogrdica e criticamente. SO assim, se podera intervir neles utlizatossos melhores
recursos, mesmo que seja para apenas mitigar seus efeitos na(s) escala(s) em que ocorre(m).

Como afirmam Souz&ueiroz (2012):

O mundo atual é marcado pela complexidade, pela aceleragdo das
transformacdes e pela exclusdo, bem coma gdesorientacdo e também

pelo desencanto de ndo termos conseguido superar alguns problemas da
humanidade (multiplas caréncias sociais, questbes econdmicas, politicas e
ambientais), apesar dos avancos promovidos em diversas areas pela
revolucao técnica dentifica que vivenciamos. (p. 110).

Sem umecorretaleitura escalar do fenbmeno espacial, pode seisgtenha dado o
remédio certomascoma dosagenerradh. Para Callai (2009¢é preciso que se tenha cuidado
na escolha da escala de analise de um f#amoneno para néo incorrer no erro de fragmentar
0 espaco e analidé isoladamente. Ou seja, a analise nunca deve ser realizada sem levar em
consideracgdo variantes de outros agentes e escalas. Se o fenbmeno ocorre em escala local, e
analisado exclusivaemte nessa escala, é prudente gledambém seja analisado em outras
escalas, pois seu agente impulsionador pode ndo estar na mesma escala de ocorréncia dc
f e n' me num.mesing local, devidamente recortado temporal e espacialmente -podem
constatar dasbes que envolvem a cooperagédo naquele ponto determinado de atores atuantes
nas mais variadas escal aso. ( RODRI GUES, 200
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E nesse contexto que a Geografia Escolar ganha mais relevancia na sociedade atual,
pois abstrair, raciocinapensar,analsar,em outras escalas € mais uma de suas vertentes
tediico-conceitual e metodolégic&egundom entendimento dBorges; Tonini (2018, p. 97),

ARA Geografia Escolar deve oportunizar saos a
socioespaciais e dogariados agrupamentos humanos, bem como a maneira como se
espacializam coisas e fen'!menoso. Com a con
veloz em acontecimentos barbaros, envolvido em disputas por espacos hegemonicos que
quando subordinados pgrandes grupos econdmicos, governo(s), tiestam etc., consegue
(algumas vezes) homogeneipaguando as forgas locais ndo se articulam como resisténcia ou
mesmo quando sdo vencidos pelo que vem de fjeta,queé de outra escala. Entemdue

essa leitta espacial deve ser feita a partir dos referenciais tedratodologicos da
GeografiaEscolare, dessa forma possivel que o sujeito observador desenvaiva leitura

espacial mais critica e qualificada da realidade. Concomin Goulart (2014)quando

esclarece que

A compreensédo do espaco pressupde o desenvolvimento do olhar espacial,
especificidade da Geografia, o qual proporciona as condicbes para uma
efetiva aprendizagem geografica valorizando o movimento, a
contextualizacdo e o cotidiano. Perntisnbém a compreenséo e a leitura
gualificada do espaco geografico, ampliando habilidades e construindo
conceitos. (p. 26).

Dentro desse Aol har espacial 0O comge espe
raciocinios e pensamentos que evocam entendimen&rtezas, duvidas, comparacoes,
convicgbes, mudancas, permanéncias, conhecimentos, que sao atividades cognitivas
resultantes de atividades intelectuais,,@m processos, desencadeiam compreensfes mais
amplas e consolidadas sobre algo, produzindo, assg@ies espaciais. Para que estes
raciocinios cooperem com a leitura geogréfica do esgagoeciso, segundo Silva (2014)
saber onde cada coisa esta localizada e identificar o significado de tais localiza¢des. Por isso,
como dito outrora, ndo basta apenacalizar o fenbmeno, € necessario analisar seus
processossuasr el a- »e s, di n©Omi cas e escal as. Par
Geografia comeca entdo com o0s principios légicos. Primeiro € preciso localizar o fenémeno
na pai sagem. dizagdo, desendadeiase duros primaipas geograficagma
distribuicao, distancia, extenséo, posicao e escala. Assim, se estabelece o que deve ser feito nc

sentido de ndo isolar o fendmeno na sua escala de ocorréncia, mad@analtsdalidade.
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O raciocinio € uma atividade mental que é um atributo natural das pessoas, conforme
explicita Coelho (1997). Contudo, egtede se tornar mais qualificad® raciocinio se torna
mais geografico a partir de uma relacdo mais préoxioaa Geografia. Cdorme o
ertendimento de Lesannet@1 993) apud Coel ho (1997, p . 1
quando proporciona, a partir dos conceitos geogréficos, o entendioh@réspaco e seu
funcionarment do.feBse racioc?2nio envdversog a |
el ementos que informam sobr e ndmedoqou tema de o
est udo 0. coxhHsequesmdocinioscomurs podem séornar geograficos a partir do
instante em gque 0s conceitos geograficos passam alohieadirecioé-los paraa formacao
de um pensamento sobre qué e onde determinadfendmeno se localiza, gerando
compreensdes espacializadas geograficanpawtgroporcianaruma leitura multiescalar das
relacbesjueseestabelecidaso espaco

Fica evidente que a cqrartimentacdo da Geografia, da Geografia Escolar, da escola,
daUniversidade, das ciéncias como um todo e do proprio ato de ensinar ndo mais satisfaz as
necessidades de uma sociedadea vez maiplural e global, se € que algum dia tal
compartimentacdo aatisfez. Os circulos concéntricos que estancam o entendimento da
totalidade dos eventos escalares, culturais, econdmicos, ambientais e sociais devem ser
reformulados. A escolbasica ndo pode mais prender o pensamento, o raciocinio, a liberdade
intelectud de seus sujeitos escolares, se assim,ac@rrese o risco de continuar formando
Afanal fabetos geogr 8ficoso, conforme Goul ar't

O pensamentayeografico contribui para a compreensdo da relacdo dialética local
global, sem compartimeant o local e o global, mas revelando suas complementariedades
escalares. Nesse contexto, cabe a seguinte pergunta: como a Escala Geografica e o
pensamento geogréafico cooperam com um entendimento critico do mundo? Considero
relevante o entendimento de Caaalti (2017, p. 106) sobre o cotidiano escolar para
favorecer Aos educandos na aquisi-«o de
espacialidades, para o desenvolvimento de u

O mundo se movimenta, n0s nos movimentarmes;onceitos cientificommbéme,
assim segue o curso da ordem da vigle esti cada vez maspacidkada A quest® é que
gquanto mais informacOesgedes, fluxos, conexdes e interconexdegalas, economias,
ciberespacose multiplicam sobre o espaguais (re)leituras geograficas precisam ser feitas
para entenddo melhorna sua totalidade, em sua conexéao lgtabal. E antes dessémom

tecnolégico? Nao havia necessidade de entendaéelhor? Sempre houve fato é que
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como as mudancas eram menogiptas, levavae mais tempo para serem percebidas. Além
disso, o pensamento geogréafico ndo se justifica apenas pelos avangos tecnoldgicos, como se
fosse impulsionado pelo fenbmeno da globalizagé&p queele também ocorre em coisas
simples e praticasadvida comumcomo num sitio, na periferia, no campinho de varzaaan

corrida de taxi, nas brincadeiras, nos grafites, nas escadauasafhvelaetc

O pensamento geogr 8fi co es,asSimpomesddpard Cc 0 i
as mai so.isPonmplest ar nas coi sas mai s simpl es
nao faca a relacdo escalar leghdbatlocal. Numa partida de futeb@m umcampinho de
varzea em Jodo Pessoa a bola é Mi&e funks das favelas cariocas fazsucesso em boate
holandesas. E precispois,fazer uma leitura ou releitura espadlaksas relagdes socialmente
estabelecidasComouma bola Nike, fabricada no Viethganhou espaco num campinho de
varzea em Jodo Pessoa? Como chegou |4 e por qué? A sede dabBkistados Unidos,
maspor que abola é fabricada no Vietna? Os funkariocas sdo marginalizados poreser
maiscantadopor pretos e favelados, além de terem letras que revelam uma dura realidade de
desemprego, de repressdo social, de violéncia policiatridecas mortagm escolas, d
perseguicao higienista governamental, dentre outras. Sdo real@ad@suito comuns na
Holanda, magor que fazem tanto sucess@ [Enfim, reafirmo que as perguntas tipicas da
Geografia sdo: onde? Por que nesse lugar? Cassedugar8e empregam nesse contexto.

Isto posto, consideo ser necessario rgvocar 0s jovens escolarea pensrem
geograficamente, abstraindo e entendendo a (inter)escalaridade das coisas e/ou fenbmenos,
percebendo o global no local e o local no glpbali ndo al ®m do f@Apense
| ocal ment eo, gue agora tamb®m pode ser fper
Naisbitt (1999) ao discutir diversos paradoxos glechmiais e locaigylobais nos contextos
social, politico e econbmicoO auor revelao quanto aespacialidade das coisas implica a
necessidade de uma melhor leitura e raciocinios mais complexos sobre os fenédmenos
espaciais. Assim, entendo que a Geografia pode mediar esse processo ja na escola basica
enxergando nos fenbmenosid@nos uma contribuicdo para se iniciar tal leiturassim
provocar o desenvolvimento de pensamentos
na escola implica em conduzir os alunos a consciéncia das coisas, direta e indiretamente
vivenciadano$ en!® menos <cotidianoso. (LEI'TE, 2015,

Cavalcanti (2018) discorre de forma mais especifica no tocante ao trabalho docente

para uma melhor compreensao da espacialidade do mangarnte dos estudantes
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O professor tem a tarefa, nessa atividade, afigdar os alunos a
desenvolverem um pensamento geografico, aprendendo a construir
explicacbes para a realidade vista e vivida empiricamente, com dimensao
espacial. Esse pensamento requer a formacao de conceitos geograficos (que
perpassam pelos conteldaglie s@o instrumentos simbolicos a orientarem
sua relacao (mediada) com essa realidade. (CAVALCANTI, 2018, p. 161).

E sabido que as pessoas desenvolvem suas espacialidades, fazem leituras espaciais,
tém compreensdes e certezas, mas também reunem d@ritEgjimentos fragmentados e
por vezesdesorganizados sobre a realidade e os fenbmenos espaciais, mas que ndo devem ser
desprezados, pois sdo seus conceitos espontaneos, portanto, importantes no processo de
aprendizagentontud, é necessario um estimydara articuldos, alinhalos no sentido de se
confrontarem com os conceitos cientificos (ndo espontaneos), corroborando para a construcéo
e reconstrucdo de conceitos, dentre estes os ligados a espacialidade das coisas/fenébmenos

Sobre a relagédialéticaconceitoscotidianos e cientificos, Vygostky (1993) afirma:

O desenvolvimento dos conceitos espontaneos e dos conceitos néo
espontaneos se relacionam e se influenciam constantemente. Fazem parte de
um anico processo: o desenvolvimento da formacdo deettos, que é
afetado por diferentes condicdes externas e internas, mas que é
essencialmente um processo unitario, e ndo um conflito entre formas de
inteleccdo antagdnicas e mutuamente exclusivas. (p. 74).

Segundo Vygostky, o confronto propositivo ente @nceitos espontaneos e néo
espontaneos refletem positivamente no processo de formacao de cang®tasaso, isto se
aplica as definicbedormachs de modo geral. No castas noc¢Besespecifica do campo
geografico, seguse este mesmo processo. Sobrepapel do professor no tocante a
espacialidade dos fendmenos, como esse processo pode ser efetivado no campo geogréfico?

Cavalcanti (2018) faz alguns apantentos

Os alunos, em atividade escolar, entram em relagdo com o mandmso,

por meio de objets geograficos de modo mediado, ndo direto, pois é
mediado por um conjunto de instrumentos materiais e simbdlicos ja
elaborados historica e culturalmente pelos homens e que se interpde nas
maneiras de eles lidarem tedrica e praticamente com esse murafdrado

papel do professor, detentor desse conjunto de instrumentos. A ele cabe o
papel de dirigir o processo, de definir por modos de trabalhar para a
internalizacdo desses instrumentos pelos alunos. O professor intervém na
relacdo (mediacdo cognitivalps alunos com os objetos de conhecimento
gue ele Aapresentaodo para os alunos c
(p. 162).
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O professor assume o papel de mediador do processo cognitivo dos estudantes, por ele
ter ciéncia do conjunto dastrumentos mateis e simbdlicos resultantes da agao histérica e
cultural da sociedade, sistematizastdo na perspectiva geg@fica de modo a
desenvolverdriar metodologias para melhor apresdotaos estudantes, auxiliands na
internalizacdo desses instrumentos quérora se interpunham entre eles e o mundo,
permitindelhes, de alguma maneira, uma melhor compreenséo dos fendmenos, da sua prépria
espacialidade e com condicfes de formular conceitos geograficos. Contudo, € necessario o
preparo docente no tocante ancid geografica e toda sua complexidade. tocantea

formacgao docente na Geografia, Cavalcanti (2@lifhaque

[...] & fundamental que o professor domine mais que os conteddos das

diferentes especialidades da area, é necessario que ele tenha uto concei
abrangente e profundo da Geografia e de suas finalidades formativas, que se
posicione como profissional dessa area e que fundamente seus projetos
profissionais com base nesse conceito e nesse posicionamento. (p. 156).

Nesse processo de criacdo e agdD de conceitos geograficos, também é importante
destacar o papel dos estudantes, pois estes devem ter interesse na aprendizagem. Callai (200¢
p . 93) refor-a que o estudante fAprecisa as
fazer, e ndo simpls ment e esperar gue o professor fi
guanto ao professor? Este deve utilizar metodologiasegtimulemos estudantes a se
interessarem pelo conteddo apresentado. A mediacdo é do professor, apresentando o0s
contetidos e artitando/utilizando metodologias papaovocara troca de conhecimentos e
construir conceitos geograficos junto aos estudantes. Ainda segundo Callai (2015, p. 228),
met odol ogia fin«ko ® receita de como se faze
temaa base te-rica, O contexto, o fazer do p

No que se refere ao aspectca f or ma- « 0 de ¢ on conteddass , e
geograficos aos jovens escolares pargartir delesproduzir conhecimentos nadeve ser
entendido como uma operagdo simples de transferéncia de contetdos, quetn§ioeséod a d e s
p r o n toaf@nde Cavalcanti (2012),qualentende ser um processo dialético gaeolve a
subjetividade/objetividadeentendendo que a realidade é complexque néo é reproduzida
diretamente pelo conhecimento. Destarte, o0 conhecimento € uma producado social ligada a
atividade humana. AEl e I mplica a convers«c
homens sobre uma realidade objetiva em saberes do imljviom sua atuac&u b j . i v a o

158). Portanto, se os conteudos ndo sao transferidos nem transmitidos, pEer aste
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processo de construcdo social e dialético, a autora apostam direcionamento a ser
considerado nesse processo relacionado diretanaeGeografia:

O trabalho docente orientado para o desenvolvimento te6rico dos alunos se
desenvolve buscando estabelecer, com a intervencdo deliberada do
professor, a relacdo do aluno com o mundo objetivo. Nessa relagéo, o aluno
desenvolve sua capacidadnental, sobretudo a de formar conceitos, para
lidar com o mundo. Ajudar a formar conceitos €, portanto, papel central do
professor(CAVALCANTI, 2012, p. 158).

Fica, portanto,entenddo o papel docentereferaite ao processo de ensino
aprendizagem al Geografia, & seus conteudos, bem como do processo de formacdo de
conceitos por parte dos jovens escolares. E nesse mesmo contextoctadctual e
metodolégico que Callai (2009) afirma que a construcdo do conhecimento geografico
Apartindo das Geomgtrafd as significa O6uma <con
fentmenos, das rela-»es sociais que se tra\y
tenho discutido nesta tese, leva em consideracdo a Escala Geogréfica, analisando, sobretudo,
as relacbes sociais estabelecidas nas diferentes eseatagjuendo apenas € possivel
desenvolver, mas também ampl@nsamemts geograficos e, para tanto, os contetdos, temas
e conceitos geograficos devem ser bem explorados, sem <iagildis desde 0 erniso
basico, afim de que o0s jovens escolares possam interp@iticamente as mudancas
socioespaciais em curso, estas que a cada dianesisialigeiradas descentralizadas.

No cenario dessas intensas mudancas socioespaciais, o conteudo industpa foi a
utilizado como um recurso teérimmnceitual para se discutir a Escala Geografica e o
desenvolvimento de um pensamento geografico, pois tais mudancas incluem a atividade
industial. A industriaimpde transformacées no espaem todas as escalas porgsiea
producao, aquisicdo de matépama e de méao de obra se espacializam em distintas escalas,
de maneira que estruturam ou reestruturam o0 espaco, e d@ugefenndo se atrela mais
exclusivamente aos grandes grupos empresariais, conforme Pires do Ripd@§taca em

sua analise sobre a atual espacialidade da economia e sua compreensao multiescalar:

As empresas, publicas e privadas, grandes e pequenas, criam fluxos de
produtos e informagédo, servicos, empregos e renda que estruturam o espacgo
em distintasescalas. [...] Apreender a dimensao espacial do econdmico €,
portanto, uma operacao delicada que articula diferentes escalas geogréficas e
de tempo. (pp. 178/181).

O espaco e a economsdio reestruturados em diferentes escalas, e essa dinamica

precisa er trabalhada na escola basica sob uma leitura espacial geogréfica, pois o lugar nao
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pode ser entendido por ele mesmo, sem sua relacdo dialética com outras escalas. Os
municipios de Jodo Pesso&Cajazeirasmesmo estandoanmesma escalaa local - eles
mantémrelacbes diretas e indiretas com outras escalas, e uma dessas formas de relacdo se
materializa nas industrias instaladas em seus territOviale. destacar quenquanto Jodo
Pessoa possui um parque industrial formado por dois distritos industngiegando mais

de duzentas ingstrias de micro a grande port€ajazeiras possui um pequeno nucleo
industrial que sequer che@ quinze industrias de micrargdio porte. Entretanto, o que estes
municipios tém em comum é quandependentemente do seu tam@anlocalizacdo e
quartidade de industrias que possuemimbos mantémelacdes multiescalares, mediadas por
fluxos, servigos, produgéo, emposg consumo, vendas, rendggae estruturam ou conectam

0 espaco para além daquilo que acontece/esta na escaladAlecanomia, a producdo e o

consumo estédo cada vez mais globalizados. De acordo com Santos (2008),

O contexto em que trabalham as firmas, ndo apenas as muito grandes mas, e
mesmo, as de dimensdes médias, € um contexto mundial. Nossos lares sao
igualmene invadidos, para cada uma das atividades cotidianas que
caracterizam nossa vida biolégica e social, por bens de cuja origem as vezes
nao podemos mesmo desconfiar. Tudo que nos circunda traz a marca dessa
internacionalizagdo devorante, e mesmo nosso cq@glo que o envolve,

nao escapa a essa mundializagdo. (p. 209).

O conexto mundial de atuacdo ndo é mais uma prerrogativa dasegranohédias
industrias, poisnicros e pequenasdustriastambém estdo nesse complexo jogo de espacos,
de modo que tantoirgtanmente quanto indiretamente nosso lar e cotidimapem marca
desse processo. Ainda seguredseautor, isso sO foi possivel porque concomitantemente ao
processo de internalizacdo da economia, ocorreram outros processos deion@irzraq
como odo capital, da tecnologia, do mercado de bens e de traballimudacao e até de
preferéncias. Neste caso, s@eeque isso envolve muito mais que os fluxos comerciais de
produtos, mas fluxos de matérasmas, queao serem extraidas da naturegeomovem
alteracdes no espaco locple nem sempre sao observados pela 6tica das escalas geogréficas,
em gquefendmenos espaciais locais podem ser impulsionados por adentésas escalas.

Trazendo a analise desses processos para 0 contexttuamsidadesampo de
pesquisapor Jodo Pessoa ser a capital do estado, possuir maior nimero de industrias, estar
mais proximade outras capitais nordestinas, de portos e aeroportos, do enteohcaie
rodovias federais comas BRs 101e 230, é mais provavel que sirrae que apenas este

municipio desenvolva, mantenha e se beneficie de relagbes multiescalares. Entretanto,
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conforme a andlise realizada sobre a industria em Cajazeiras, seus fluxos revelaram que este
municipio também desenvolve, mantém e se beneficieeldedes multiescalares, embora
com intensidades e tempos diferentes dos de Jodo Pessoa. Tal constatacdo nem sempre ¢
realizada na escola basica quando se trabalha com o conteudo inthistdaem vista qua
énfase acaba recaindo sobre as atividadegmasles industrias com atuagéo global e nos
parques industriais dos grandes centros urbanos, sem levar em consideeapagugnas
industrias de pequeaonunicipiostambém sao participes do processo de globalizacdo, como
afirma Straforini (2008, p. 93)fio mundo de hoje é globalizado e todas as dimensdes
espaciais, sejam elas o bairro ou o pais, o local ou o global, se encontram numa intima relacéo
de proximidadeo. £ aspamenteisdutalanaescotpue pr eci s a
Indo na contraméo do sensontum, as intervencdes pedagodgicas realizadas nas duas
escolas destacaram o potencial que as industrias locais possuem para se trabalhar a
multiescalaridade dos fenébmenos geogréficos relacionados a industria e suas atividades, com
foco na possilidade do @senvolvimento deum pensament geografico quede fato,
contribua coma analise critica desse processo. A partir das atividades aplicaddsasas
escolas, constatese que os jovens escolares da Escotadbal 2, situada em Cajazeiras
tiveram praticamate o mesmo desempenho dos jovens escalardedo Pessoms questdes
relacionadas a espacializacdo dos fendbmenos ligados a indiss& resultado confirma,
portanto, que se os contetdos sobre a indussisag atividades forem bem trabalhados nas
auas, e levando em consideracdo a Escala Geografica, independentemente do lugar e do
tamanho do seu parque industrial, os jovens escolares de municipios pequenos e pouco
industrializados podem ter o mesmo desempenho que 0s jovens escolanasicpios
médios e grandes que possuem grandes parques industriais.
As atividades realizadas com os dois grupos de jovemmdaess foram importantes
por revear a globalidade existente nas atividades industriais das industrias/empresas
estabelecidas eness respdovos municipics, cuja leitura critica requer o desenvolvimento de
um pensamento geografico para que se possa atuar sobre o espaco no sentido de entendé
em sua totalidade e de contribuir positivamerdm ele Concorémoscom Kimura (2011)
guando evideria que ao se realizar um ir e vir constante entre o proximo (escala local) e o
distante (escala global), os jovens escolares estabelecem relacbes, de modo que a sua

compreensao de mundo ganhara mais sentido e mais critigeagi&fica
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SECAO 7- CONSIDERACOES FINAIS

Estainvestigacdo sobre a Escala Geografica e 0 pensameogpafico se prajs a
desenvoler uma experiéncia com jovens escolares do Ensino Médio de duas escolas
parabanas Paraa sua realizacdo, forantonvidados aparticiparem 2 profedres de
Geografia com aag¢do no 3° Ano do Ensino Médins turnos matutino e vespertirsgndo
um de Jo&o Pessoa e outra de Cajazeiras, conforme evidemoidgs momentosAo passo
em que também foram convidados 22 jovens escolares, que particgstamnvestigacao,
sendo 11 de cada escola. Estédisnos,com idades entre 16 e 19 antissham como residéncia
durantea realizacdalest estudaas regides metropolitanas de Jodo PesstaGajazeiras
eram estudantes de escolas publicas estaduadiaresnas proximidades do centro ou na
periferia, apresentavam realidades sociaifturaise econdémicas semelhantes, o que o0s
tornava sujeitos com perfis adequados para a realizacdo desta pesquisa.

A investigacaalesenvolvidainha alguns objetivos a s8n cumpridos, de modo que
seu objetivo geral visava compreender se era possstiehularo desenvolvimento de um
pensamento geograficem jovens escolares do Ensino Médio a padtirtrabalho com o
conceito de Escala Geografi@sta em associacaos cornteldcs curriculares relacionados a
industriae suas atividade®Quanto ao®bjetivos especificogstes visavancompreender a
distincdo tedriceconceitual e metodoldgica dos conceitos de Escala Cartografica e Escala
Geograficae analisar como o conceito @scala Geografichguravaem documentos oficiais
como PCNs, OCNEM e as Orientacbes Curriculp@® o Ensino Médio da Parajlieem
como compreendeised e comda a distribuicdo espacial das industrias de Jodo Pessoa e
Cajazeiras poderignde alguma forra, contribuir com o desenvolvimento desse pensamento
mediado pela Escala Geogréfi€r fim, ainda sevisavacompreender como conceito de
Escala Geogréfica o contetdo industrisabalhados na escola basica pae cooperar com
desenvolvimento de unmepsamento geografiae jovens escolares

Alem destes objetivos, a pesquisa contou coseguintehipotese o conceitode
Escala Geograficaé subutilizado no ensino de Geografia, dificultando, assim, o
desenvolvimento de um pensamento geografico poe mhr$ jovens escolares do Ensino
Médio. Para encontrar as respostas que poderiam confirmar owlg@ics possiveis
entendimentosla importéncia desse conceito para uma leitura multiescalar dos fendmenos
espaciais, sconsequentemente desenvolvimento dem pensamento geografidoi preciso
elaborar e seguir um percurso metodoldogico que envolveu pesqiigamental e

bibliografica, além daanalise de material didatico, pesquisa de campm entrevistas
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estruturadas comrofessores de Geografia, observad@& aulasformacao degrupos focais
com os estudantesplicacdo de questionarios estruturadasita técnica aJniversidades
Federaisparaibanag a confeccdo de instrumentosldiiicopedagogicos que auxil@m num
trabalho mais pratico comestudo ds escalas geogréficas.

Convém afirmar quea propostaaqui apresentada considercal importancia da
redidade as jovensescolarespoisela esta circutiada de espacialidades diversas, de escalas
tambémdiversa. O problemaé que muitas vezesa énfaseacda porrecar sobre o que esta
mai s pr - Xi mo, desconsiderando aquilo que
c o mp | e x o commeendido ecognitivamente analisado geograficament€om isso,
perdese a oportunidade de s&abalhar na escola béasiaa desenvolvimento de um
penamento geogfico a partir de fenbmenos espaciais que ocorrem em escalas mais
distantes. Quando se trabalha um fendbmeno como a globalizacdo, por exemplo, é comum que
a énfase recaia sobre o que acontece em escala global, adqudeequemesmo ela se
constituindo comm um fendmeno global, precisa de uoctal para se manifestar, se
concretizar. False muito do global e pouco da sua relacéo dialética com @ toqale faz
esseensinoserfragmentadoo global 1a, e o local agucomo se ndo se comunicassem.

Para a efetivacdo dessa investigacdo, foi necessario o contato direto com o0s
professoresgra se conhecer um pouco de sua realidade do@niteesmo tempo em gse
levavapara eles as ideias e propostas@®oeu pretenda trabalhar conos estudargs.Saber
mais desses docentes solsea formacao, tempde docéncia, cargaoraria, metodologias
gue utilizavamao explorarem os temas e contetdos geogratisoelacées professatuno,
escolacomunidadepemcomodo ambienteescolay de moa geral, foi importante para que
se consolidasse uma confianca epsquisador pesquisadas

Dialogarcom eles foi essencial para que entendessem um pouco serigpeopasto,
pois isso também facilitaria a exposicdo para os estudantguando a pesquistosse
apresentadeD Professor 1 (P1) foi muito habilidoso aodratom 0s jovens escolarssbre
esh pesquisa, discorrendoimportancia dela para o pesquisador, pddaigersidadeparaa
escola epara elesA professora 2 (P2) tamém foi importante no dialogo com os jovens
escolaresobre a participagdo delespgesmo a turma sendo pequena, era presslareer a
importanciada pesquisa e de que elantribuiriapara o conhecimento geogréafico deles.

O dialogo com os Profess@el e 2 eraonstante, visto quapenas duas entrevistas
estruturadagoram realizadasimnaso contato seampliou por meio doaplicativo de diadlogo

Whatspp. Minha preocupacao era a de casinformagessobre a pesquisa com a Escala
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Geogéfica e o conteludandustria influenciasseos a repentinamentdrabalhar comestes
conceitos poiso ideal griaque isso acontecesde modoespontane e ndo pormpulsoda
pesquisacomo se tivessermn deverde ajustaros conteludos deuas aulas ela Isso foi
positivo paa a pesquisa pgue os jovens escolaredemonstraram interesse em conhecer a
Escala Geografica e como emprdgéa analise de fendmeso

Apesar @& osProfessores 1 et2rem afirmado na entrevista que conheciam o conceito
de Escala Geogréfica e saberema slistincdoem relacdo a nocade Escala Cartografica,
constatotse durante as observacégae ndo conheciam. Na verdade, ambos confundiram a
EscalaGeogréfica com a Cartogréafigagis pensaram que se tratamala mesmaoisa. Com
isso, meu entendimentolse essdiconfusd® s e ¢ ovistb queamioica,escala que ja
haviam trabalhado durante o tempo de docéncia que tinham, era a Cartografica. E como
aconteciamas explicacdesda relacdo locaglobal? Nas duas turmas presenciei Otimas
exposicoesdo procasso de globalizagdonas o problema era que a escala local ndo era
mencionadaela simplesmente ndo aparecia aebate. Comdalei, o globalestavaacda! O
conceito de Escala Geografica € um convite pa@balhar a multiescalaridade,
principalmente quarmse discute um fendmeno como a globalizacéo, que poégmaado
criticamentepelasinterferéncias no local gelas resisténcias locais as interferéncias globais.

A aproximagao mais efetiva com @@/ens escolarese estabelecemnicialmentea
partir do Grupo Focal (GF)que foi um momento de aproximagdo mutua e tloca de
conhecimentogambém. A espacialidade deles pouco a poucan®isendo descortinada.
Residir na zona rural, na periferia, na regido metropolitpagar transporte coletivo, ou
Onibus escolar para ir e vir a escolaabalhar no turno oposto aosdaulasir ao cinema, a
loja, ou passear num shopping em Jodo Pessodemplar o Acude Grande no centro de
Cajazeirasforam informacfes coletadas que ndo entrardoialmentena narratia dessa
pesquisa, mas foram (teis para entergieda que minimamenteomo eles se espacializam
fora da escola. No GF ficou clara a dificuldade que tinlintompreender o papel da
industria na transformacéo do espaco. Eles ainda nédo tinham ultrapassaédo de que o
espago mais imediato e outros mais distantes recebem interferéncias da atividadal edust
que na maioria das vezegé uma interferéncia negativarejudicialao meio ambiente a
sociedade Ver a industria apenas comedentora da @nomia e geradora dempregs é
muito limitado para quem estéoncluindo o Ensino Médio,como constatei, mesmo

questionandassobreo que achavam das transformacdes que a industria impunha ao espaco.
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Essa limitacdo me fez discutir nas intervenc@eslag@icas alguns problemas
relacionadosa atividade industriaem todas as escalasancando mao de exemplos de
induUstrias locais, mas esclarecendo que suas atividades ndo se restringiam a Paraiba, Joac
Pessoa ou Cajazeiras. @Qs/ros Didaticos adotados pelasscolas ndo favoreceram uma
discussdo mais amplda multiescalaridade da industria e suas atividades, limisad®
apresentans grandes industrias ou complexos industriais de grandes cidades brasileiras ou
estrangeira®, mesmo assim, pouco se tratowsdimpactos produzidos por elas. Com isso,
entendo que o papel docente para problematizdtscala Geografica e a industria €
imprescindivel. Explorando desdenicro até os complexos industriais globa@sclareendo
gue suas atividades impactam o meio i@miee a vida em gerahultiescalamente

Por meio das atividadeserificou-se que a maioria dos jovens escolares conseguiu
compreenderas escalas geograficas e 0s acontecimentos temporais e esaciais
interpretaren as situacdes propostass questiondos. O conteudo industria foi apresentado
por meio de questdbes com situagbes multiescalares, trazendo aspectos da globalizacao
associados aosontexos locais, regionais e nacionaieguerendo analisedo tempo edo
espaco para além da escaldo tempanais imedatos

Outro ponto relevante desta pesquisa foram as intervencbes pedag@gisas,
ocorreram aulas expositivasom a apresentacdo de conceitos geograficos, da Escala
Geogéfica, de videos e imagens moexemplos e explicacfes sobre a industistaseforam
analisadas a luz da Escala Geografica, semapmmpanhadas dproblematizacdes que
requeriam raciocinios sobeelocalizacao, a distribuicdo e extensdo dos fenébmenos, fazendo
ospensasobresuas causas e efeitos multiescalares. Os principioseeitos estruturantes da
Geografia foram elencados, de modo gsiendmeng, quandgproblematizadsa luz dées e
da Escala Geograficaooperaramcom raciodnios que culmineam nummodo depensa
geogafico parase mmpreendens relacdes multiescalarestabelecidas assim obteréxito
no maior numero dpergunta dos questionarios.

Ainda sobre as intervencbes pedagogicags®@ b mapa interativo €o jogo das
escalas propiciou urnontato mais pratico com a representacdo da Escala Geogréfica, e as
d ficul dades apr esaerndt adaes alsaosbr p o doepariissel! t e s
movimentac&do das tampinhas de garrafa PET que representavam os jogesdguessiam
de escala em escala sem precisar seguir uma hierarquia escalar, além do esclaaeimento
gue nenhuma escala € mais importante que outra, pois elas sao interdependentes e se

relacionam,além deum fendmeno de grande impacto poder maisprejudicial na escala
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pequena da@ue na escala grande, da mesma forma em que um fenbmeno local ipgide ati
proporcdesnultiescalares e desencadear r@dactanto boas quanto nrés espaco

Embasado nas pesquisas biblédgra e decamponas duas escolas tendo a certeza
de que os objetivos e a hipotese aqui propostos se confirmaramepm chs atividades
executadasconfirmandese tambémpelo método dialético empregadpelas analises dos
resultados qualitativos, conforme esta pesquisa estd empastatabém pelas andlises
interpretativa e comparativa dos grafieoguadrosesta pesquisguedefendeatesede queo
conceito de Escala Geografica, quando trabalhado em sala de aula em associacdo com o0s
conteudos relacionados a industria e suas atividadesjbuipara odesenvolvimento de um
pensamento geografico, estd devidameataprovadgeloquefoi programadce efetuado

Mesmo assimé necessario reconhecer que algumas questdes que envolvamoes
Didaticos, os PCNs, as OCNEM, Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraba
formacgao docentainda constam em aberto, tendo em vista a imipitdside de se esgotar
um au mais temasexistindoa possibilidade dgueoutros estudosscontemplen.

O desuso ou subuso do conceito de Escala Geografica na dsta aqui
confirmadapode cooperar patama maior dificuldadealleitura espacial criticpor parte dos
jovens escolares, impedinds de pensar geograficamente sobre os fenbmenos espaciais e
seus impactosnultiescalares Nao se propde aqui uma diminuicdo do uso da Escala
Cartogréafica em beneficioadEscala Geogréfica, comesclarecidp de gqe os conteudos
cartogr8ficos est«o entre o0smodoauesaté  &dcadlage i r
Cartografica ndo é explorada na sua plenitude, e a Escala Geogréfica sequer é mencionada,
mesmo quando se discute a extensdo real dos fendmenos issgasaas relacdes
estabelecidas/desencadeatasneio e na sociedade

A expectativacriada e cultivada&om esta pesquisaa de que o conceito descala
Geografica passe a figurar definitivamenta escola basica,equando daardlise dos
fendmenosas dversas relacdes estabelecidas e seus ef@tespaco e nsociedadesejam
discutidas Tenps uma escalaggeografica,mas é precisoconhecéa bem e utiliza-la com
consciéncia do que ela é camEpropiciar guand@e analisabs fenbmenos, indalém da sua

representacano papele estimulando um pens®ntogeografico em multiplas escalas.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS “
o sUFG

1ES A PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

| ENTREVISTA ESTRUTURADA COM PROFESSORES
1. Participa de eventos académicos de Geografia como encontros, palestras, conferéncias, seminarios,
workshops etc.
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente.
2.Como vocé analisa o processoHtesineAprendizagenatualmente?
3. Quais as principaidificuldadespara o desenvolvimento de sua préatica no EnsinBeategrafiano
nivel médio?
4. Quais ogecursos didaticodisponibilizados a escola?
4.1.Além do livro didatico, vocé utiliza outros recursos didaticos como mapas murais, globos,
magquetes, atlas geogi@di bussola, GPS, textos da internet ou apostilas em sala de aula?
( )Sim; ( )Nao; ( )Raramente.
Quais sao os mais frequentes?
5. Vocé usa outros tipos de linguagens no ensino de Geografia?
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente.
Quais sao as mais frequentes?
6. Como vocé&valiaseu aluno?
7.Vocé considera o cotidiano dos aluimgortante para elaborar e ministrar suas aulas?
( )Sim; ( )Nao; ( )Raramente.
Como ocorre?
7.1. Quais aatividadespropostas para os alunos?
7.2. Os alunos fazeimtervenga@alentro do tema abordado? Como?
8. Na escola existermomentos de estudos/didlogatre os professorele Geografiaobre os temas,
conceitos e contetidos geograficos?
( )Sim; ( )Nao; ( )Raramente.
Como ocorre?
9. A Escola esta conectada a internet? Todos os professores tem acesso para realizagdo de pesquisas?
91.A Escola e os professores recebem periédicos (jornais, reuvisteesc@nais) que auxiliam a
preparacdo do trabalho pedagdgico e informacdes para os alunos? Quais?
10. Existe didlogo entre a escola e a comunidade onde a mesma esté inserida?
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente; ( )Desconhece.
10.1.Existe dialogo entra escola e os pais (ou responsaveis) dos alunos com condutas inapropriadas
e/ou com desempenho escolar abaixo da média estabelecida pela Secretaria Estadual de Educacao?
( )Sim; ( )N&o; ( )Raramente; ( )Desconhece.
11.Vocé se sente realizadofageianto professor/a dessa escola?
( )Sim; ( )Nao; ( )Parcialmente.
11.10 que te motiva a continuar na educagéo basica?

Pesquisador:
Cidade: -PB, / /
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I ENTREVISTA ESTRUTURADA COM PROFESSORES

1. FORMAGAO PROFISSIONAL:

1.1( )Graduacédo; ( )Especializacao; ( ¥itado; ( )Doutorado.
1.2 Tempo de trabalho como professor/a
( )lab5anos;( )6al0anos;( )llal5anos;( )16a20anos;( )21 a25anos;( )26 a 30 anos.

1.3 Tempo especifico de docéncia em Geografia:
1.4. ( )Concursade/ ( )Contratado/a.

2. CONDICOES DE TRABALHO:

2.1. Qual sua carga horaria semanal total?

2.2. Vocé leciona em quais periodos? ( )Matutino; ( )Vespertino; ( )Noturno.
2.3. Qual o numero de turmas que vocé leciona Geografia?

3.PRATICA DOCENTE E RECURSOS DIDATICOS:

3.1 Vocé trabalha com contetudos de Cartografia Escolar no Ensino Médio?

( )Sempre; ( )Nunca; ( )Raramente; ( ) Trabalhou, mas pretende voltar.
3.2.Quiais recursos vocé frequentemente utiliza para aumdi@ducacgdo cartografica?

( )Mapas; ( )Cartas; ( )Globo Terrestre; ( ) Imagens de satélites; ( ) GPS;
() Imagens Aéreas; ( ) Bussola; ( ) Croqui; ( ) Maquete.
() Outro(s)
3.3.0(s) elemento(s) que vocé frequentemente utiliza para propiciar a leitura de um mapa mural é/séo:
() Titulo; ( ) Legenda; ( ) Escala; ( ) Orientacado; ( ) Fonte; ( ) Projecao Cartografica.

3.4. Vocé levamapas murais para a sala de aula ou conduz os alunos para um ambiente onde eles
estejam?

() Sim, com frequéncia; ( ) Raramente; ( ) Nunca levei; ( ) Ndo, mas pretendo.

3.5.Vocé ja explorou a confec¢do de mapas mentais com seus alunos?

() Sim; ( ) Nao; ( ) Pretendo; () Desconhece os mapas mentais.

3.6.Alguns autores afirmam que ocorre pouco uso da Cartografia Escolar em sala de aula, isso ocorre
devido:

() Formacéao docente insuficiente; () Auséncia de material especifico;( ) Desnteresse dos

alunos;( ) Auséncia deanhecimento prévio dos alunds;) Seus contelidos ndo sdo importantes;
( )outra
4. Os livros didaticas que vocé utilizano Ensino Médidaz dstingao entre as Escalas Cartografica e
Geografica?

() Sim; () Néo; () N&o lembra.

4.1.Vocé tem conhecimento do conceito de Escala Cartogréafica?

() Sim; () Néo; ( ) Parcialmente.

4.2.Vocé tem conhecimento do conceito de Escala Geografica?

() Sim; () Parcialmente; (' ) Nunca ouviu falar.

4.3. Vocé explora o conceito de Escala Geogréficassnasaulas?

() Sim; () Néo; () N&o lembra; ( ) Raramente.

Pesquisador:
Cidade: -PB, / /
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ROTEIRO DE PERGUNTAS - GRUPO FOCAL

1

O que a Geografia Escolar significa para vocé?

2- A Geografia deveantinuar a ser obrigatéria no Ensino Médio?

3

4- Qual sua visdo sobre a industria e sua transformagdo no espaco geografico?

Local: - PB. Data: / /2017.

Ja ouviram falar em Escala Geogréafica? E a mesma coisa que a Escala Cartogréafica?
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO |

1. E importante estudar Geografia? Por qué?
( )Sim; ( )N&o. Justifiqusua resposta.

2. As aulas de Geografia servem para sua vida cotidiana? Justifique sua resposta.

3. As aulas de Geografia te ajudam a pensar geograficamente?
(' )Sim; ( )N&o; ( )N&o sabe opinar. Justifique sua resposta:

4.Vocé ouviu, leu ou ditiu nas aulas de Geografia alguma coisa sobre industria?
( )Sim; ( )Nao; ( )Nao lembra.

5. As industrias promovem alteragdes no espaco geografico local, regional, nacional ou global?
( )Sim; ( )Nao; ( )Talvez; ( )N&o sabe opinar. Jagtdiresumidamente:

6. Quais metodologias/recursos os professores utilizaram durante as aulas do Ensino Médio para te
ajudar a melhor entender a atividade industrial no Brasil e no mundo? (Obs.: Pode assinalar mais de
uma opcao).

( )Conteudos; ( )Obies; ( )Explicagbes; ( )Exercicios escritos; ( )Videos;

( )Mdasicas; ( )Aulas de campo; (  )Mapas murais; ( )Atlas geograficos;

( )Maquetes; ( )Mapas mentais; (  )Mapas conceituais;

( )Outros (Especifique).

Nome: Cidade: Data: / /2017.

Obrigado
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APENDICE E

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
— INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS ]
I1ESA PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA ..“UFG
QUESTIONARIO ESTRUTURADO I
1. Assinale corretamee a imagem que representa a Escala Geografica.
S ™ ™
0 3 6 9km
A( )-
1: 4 000 000
B( )-
4
LEGENDA:
4- GLOBAL
E=—=) 3 NACIONAL
2- REGIONAL
1- LOCAL
C(C )

2. Como vocé pode definir uma industria? (Use suas préprias palavras).

3. Existe Distrito Industrial nha sua cidade?
( )Sim; ( ) Nao; ( ) Desconhece

4. Existe alguma relacao entre a(s) industria(s) da sua cidade e a globaliza¢do?
( )Sim; ( ) Nao; ( ) Desconhece

5. A importacéo e a exportacdo de produtos industrializados possui alguma relacdo com a Escala
Geografica?
( )Sim; ( ) Néaof ) Desconhece

6. Cite o nome 5 marcas (Qualquer produto industrializado) que fazem parte do seu cotidiano e que
possuem alcance em escala global, ou seja, que também estdo presentes em outros paises.

7. O Armazém Oesté é uma empresa sediada no Estald Paraiba que tem atuacio em varios

estados brasileiros como o Nordeste, o Ce@wste e o0 Norte, assim sendo, psdeafirmar que sua
atuacao no territério brasileiro ocorre nas escalas:

A ( )Local; B ( )Regional; C( )Nacional, D( )Global.

17 Nome ficticio
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8. A cidadede Patos, no sertdo paraibano conta com uma pequena industria de doces que faz o maior
sucesso em supermercados da Paraiba e de alguns estados do Nordeste. Segundo seu proprietario,
matériaprima é adquirida nas cidades de Souza, Santa Luzia e de outras cidades mais proximas a
Patos. Com base nestas informacgfes, ertemdeie a maior escala de atuacao dessa empresa é:

A ( )Local; B ( )Regional; C ( )Nacional, D( )Global.

9. A cidade de Eusébio, no Ceara, sedia uma empresa de biscoitos e massas que possui fabricas em
varios estados das regides Nordeste, Sudeste e Sul, conforme se percebe no mapa abaixo. Mesmo
tendo sua sede em Eusébio, cidade do interior do Ceard,redusop sdo comercializados todas as
regides brasileiras. Neste caso, esta empresa se destaca por ter uma atuagdo predominante na escala:

al do das

. A ( )Local; B ( )Regional; C ( )Nacional, D ( )Global.

Nome:
Cidade, Data: / /2017. Obrigado!
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QUESTIONARIO ESTRUTURADO Il

Grupo J&F (dono da JBS/Friboi) Localizacdo e Areas de Atuacao:

Atualmente, a JBS esta presente em cinco continentes por meio das unidades industriais e centros de
distribuicdo. A sede da companhia esta localizada em S&o Paulo (SP), concentrande ago®
corporativo. Observe o mapa abaixo e responda o que se pede:

hy _, i

MEXICO W, Z AFRICA &
-~ SO ORIENTE MEDIO

América do Sul/
OUTROS

@ Porcentagem da Receita Total*
M Localizagao da produgao

Nota 1. A receita por regido considera as vendas domésticas e as importades.

- Com foco no crescimento e na expanséo geografica das suas atividades, a companhia possui mais de
220 unidades de producao; lb8alizadas no Brasil, 47 nos Estados Unidos, 23umtralia, 18 na

Europa, 08 no Méxicd)4 na Argentina, 03 no Paraguai, 02Uroiguai, e 01 em Porto Rico, Canada,

Nova ZelandiaAlemanha e Vietna.

- A JBS se posiciona com@mmaior empresa de proteina animal do mundce segunda maior
empresa de alimergo

- A aquisicao de todas as unidades foi norteada pela estratégia de se instalar nas regiées com maior
concentracao de matéria prima visando a flexibilidade operacional de producao, reducéo de custos de
transporte da matéria prima e do produto final, bemo reducéo de riscos fitossanitarios.

- A localizacédo estratégica das plantas é um dos fatores que colocam a JBS em posicao de vantagem
no mercado, apresentando uma estrutura de producdo com custos reduzidos e eficiéncia operacional.

Adaptado dehttp://jbss.infoinvest.com.br/static/ptb/localizaeaareasde-atuacao.asp?idioma=pthcesso em:
Mai./2017.

1. Com base no mapa e nas informacgfes acimeg-godfirmar que o Grupo J&F (JBBiboi) se
beneficia das vantagens locais a exemplo da abundancia de n@aiénespara atuar comercialmente
em nivel global?

a)( )Sim; b)( )Nao; c)( )N&o sabe opinar.

2. A presenca d&rupo J&F (JB&-riboi) em todos os continentes do globo e em varios paises ocorreu

gracas a parceria e investimentos diretos do BNDES, um banco estatal que financiou via grandes
empréstimos a juros baixos a expansdo nacional e a propria internacionalizacdo do Grupo J&F
(JBSFriboi). Tudo isso ocorreu antes dos problemas envolvendo as acusacbes de compra de


http://jbss.infoinvest.com.br/static/ptb/localizacao-e-areas-de-atuacao.asp?idioma=ptb
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parlamentares e a delagdo de um de seus sdcios envolvendo o atual presidente do Brasil. Leia as
afirmacdes abaixo e assinale V ou F:

a) ( F) A internacionalizacaddo Grupo J& (JBS/Friboi)contribuiu parague o mercado nacional

deixasse de s@nportante para grupo, poisioatuar em escala gloh&kz com que a empresa mesmo
comfabricas e escritorios rdrasil, eliminasssua relagdo com as escalas local, regional e nciona

b) (V) Atuar em Escala Global ndo impede uma empresa de atuar em outras escalas menores.

c) (F) A Escala Regional perde importancia quando a empresa se internacionaliza e passa a operar em
outros paises.

d) ( F) Uma pequena empresa que atua em Efoalal jamais podera atuar em outras escalas.

I Navios movimentam Porto de Cabedel®B com mais de 50
mil toneladas de cargas

- O Porto de Cabedelo tera movimentacdo de mais de 50 mil
toneladas de cargas até o préoximo dia 16/11. Até 14, cinco
navios desetrarcam com granéis liquidos, soélidos e cargas
gerais. Todas essas operacbes empregam algumas centenas de
trabalhadores portuarios, motoristas e outros funcionarios de
transportadoras.

] - Neste domingo (6) o navio Nord Observer, com bandeira da
Libéria (Africa), atracou no cais com 5,2 mil toneladas de Diesd). © produto vem de Houston
Texas (EUA).

- J& o navio Nord Farer, procedente de Guamaré, no Rio Grande do Norte, deve atracar no Porto de
Cabedelo nesta segunfidra (7), com 10 mil toneladas dagplina e diesel.

- Esta semana, 12 mil toneladas de coque chegaram dos Estados Unidos no navio Global Andes, de
bandeira panamenh@. coque verde de petrdleo é um produto importado dos EUA e movimenta uma
cadeia de segmentos ligados ao setor cimenteiro.

- A operacao de descarga do coque foi feita pela empresa paraibana Marajé Logistica (MARLOG),
empresa de logistica que atua apenas no Porto de CaP&lelam descarregamento, transporte e
armaznagem de cargas.

- Granito paraibane Além dos navios citados acima, no dia 16 deste més seguem para a Itélia 6,5 mil
toneladas de granito eafdo na regido de Santa Luzia (PB), que serdo embarcados no navio Quetzal
Arrow que tem bandeira das Bahamas (América Central).

Adaptadade:
www.pbagora.com.br/conteudo.php?id=20161106101300&cat=economia&keys=nawarentarporto-
maismil-toneladascargas Acesso em: Mai./2017.

3. Assinale nos parénteses acima qBSICALA GEOGRAFICA esta presente nos paragrafog qu
retratam a movimentacao no Porto de Cabedelo/PB, no periodo compreendido de 06 a 16 de novembro
de 2016.

[OBS.: AssinalgL) para a Escala LogalR) para a Escala Regiongly) para a Escala Naciond(3)
para a Escala Global].

a) (G) Neste domingodja 6) o navio Nord Observer, com bandeira da Libéria (Africa), atracou no
cais com 5,2 mil toneladas de Diesel® O produto vem de Houstdrexas (EUA).

b) (R) Ja o navio Nord Farer, procedente de Guamaré, no Rio Grande do Norte, deve atracar no Porto
de Cabedel®B nesta segunda feira (dia 7), com 10 mil toneladas de gasolina e diesel.

c) (G) Esta semana, 12 mil toneladas de coque chegaram dos Estados Unidos no navio Global Andes.
O coque verde de petrdleo é umguto importado dos EUA e movimenta uma cadeia de segmentos


http://www.pbagora.com.br/conteudo.php?id=20161106101300&cat=economia&keys=navios-movimentam-porto-mais-mil-toneladas-cargas
http://www.pbagora.com.br/conteudo.php?id=20161106101300&cat=economia&keys=navios-movimentam-porto-mais-mil-toneladas-cargas
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ligados ao setor cimenteiro.

d) (L) A operacéao de descarga do coque foi feita pela empresa partdidnapa@ Logistica

(MARLOG), empresa de logistica que s6 atua no Porto de CaHeBalom descarregamento,
transporte e armazenagem de cargas.

e) (G) Granito paraibaneAlém dos navios citados acima, no dia 16 deste més seguem para a ltalia
6,5 mil tonelada de granito extraido na regido de Santa Luzia (PB), que serdo embarcados no navio
Quetzal Arrow, vindo das Bahamas.

4. Com base nas informacdes sobre a movimentacdo no Porto de Cabedelo/PB, é possivel afirmar que
ele opera de forma multiescalar?
(X)Sim;( )Nao; ( )Nao sabe opinar.

Estado | sl ©mico espalha o caos a caminho da
REVISTA PUBLICO- 28 de junho de 2015

A presenca do Estado Islaimico no mundo

Um ano chegou para
confirmar o que diziam. Os

LANADAO ) @O% novos lideres da jihad global
WA OB SRiA | AFEGANISTAO sédo eficientes e sabenugy
o TS P iy Paustio basta continuarem ativos
ARG[LYIA ; o BANGLADESH para‘ vencerem. Agora! é
LA EoPTOR g mais dificil duvidar das suas
® Ataques directos ou ligados : fEMEN ) ameacas.
O Ataques inspirados NIGERIA MALASIA
O Prisoes de militantes,
S Quando em 29 de Junho de
e wewin 5 | 2014, um grupo conhecido
Regides onde o El declarou ° até entdo por diferentes
2contiolode providcios o siglas decidiu que passaria a
chamarse apenas Estado
Fonte: nytimes.com PUBLICO

Islamico (ISIS em inglés), e
proclanou a criacdo de um califado, o seu peoda, Abu Mohammed, anunciou o nascimento de
Auma nova era da jihad internacional 0. Era o
provincias na Siria e no Iraque.

Um ano depois, os jihadistas ja anunciam cgambe do seu territdrio zonas da Libia, Iémen, Argélia,
Nigéria, Afeganistdo, Paquistdo, Afeganistdo, Egito e Arabia Saudita. Entretanto, massacram dezenas
de mil hares de s2rios e iraquianos, decapitado
atentados que vao de Paris (na Franca) a Sydney (na Austrélia), da Libia (na Africa) & Malasia (na
Asia) . E somaram o apoio de grupos extremistas que antes eram ligad@3aadal no 1émen,
Afeganistdo, Paquistéo, no Egito ou na Somalia.

Agora, num s6 diauma semana depois do inicio do més sagrado do jejum dos muculmanos, trés
ataques em trés continentes planejados para acontecerem no mesmo momento, mostram até que pont
O grupo a que muitos demoraram a dar ,pam@assimt ©nc i
poder expandis e e tentar incitar uma gueNewYorkdimesc al 2 p
pesquisadorilarleen Gambhir, dmstituto para o Estudo da Guerra.

Adaptado de: https://www.publico.pt/2015/06/28/mundo/noticia/esté&lamicoespalhan-caosa-
caminheda-desejadayuerraapocalipticaglobal1700334 Acesso em: Mai./2017.

5. O texto e 0 mapa acima revelam que o Estado Islamico (ISIS em inglés), surgiu numa Escala Local,
no Iraque (Oriente Médio), mas que agora possui uma estratégia de expansao para a Escala Global.
Com base no texto e na leitura do mapa acima, circule as partestal que indicam que o Estado
Islamico j& possui presenca (acao terrorista) na Escala Global.


https://www.publico.pt/2015/06/28/mundo/noticia/estado-islamico-espalha-o-caos-a-caminho-da-desejada-guerra-apocaliptica-global-1700334
https://www.publico.pt/2015/06/28/mundo/noticia/estado-islamico-espalha-o-caos-a-caminho-da-desejada-guerra-apocaliptica-global-1700334
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6. O mapa da presenca do Estado Islamico no mundo revela Aneéniaa do Sulndo foi registrado
qualquer ataque terrorista, mesmo assim, € possivel qages terroristaem Escala Global do
Estado Islamico cheguem a Escala Local, ou seja, cheguem também aqui na Paraiba?

( )Sim, () Nao,

> ™

W

() N&o sabe opinar.

Mercosul: Paises Integrantes

O Mercosul conta atualmente com cinco membros efetivos, cio
associados e dois paises observadores

|
‘W b O Mercosul, como sabemos, foi fundado a partir do Tratado de Assuncéo,
' em 1991, por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai. No ano de 2006, a
MERCOSUL Venezuela* solicitou a entrada no bloco como membro efetivgue se

concretizou em 2012A Bolivia, por sua vez, também solicitou, em 2012, a

entrada como membro permanente no bloco, o que ainda devera ser apreciado e cormrétimgdo
dos proximos anos. Ha indicios de que o Equador também possastoumarmembro efetivo, o que
nao é confirmado nem descartado pelo governo do pais.

Dessa forma, o Mercosul encons@ atualmente estruturado da seguinte forma:

-Paisesmembros doMercosul: Argenting Brasil, Paraguae Uruguai

-Paises associado®olivia, Chile, Coldmbia, Equador, Peru, Guiana e Suriname.

-Paises observadoredviéxico e Nova Zelandia

A diferenca entre os membros efetivos e os aadosi

ao Mercosul esta na adesado da Tarifa Externa Comum
(TEC), que consiste em uma mesma tarifacdo sobre
produtos exportados para paises de fora do bloco,
evitando a concorréncia e privilegiando os parceiros

comerciais existentes dentro do préprio acoAdIEC

é adotada apenas pelos membros efetivos, que sao
também aqueles responsaveis pelas principais decisoes,
incluindo a aprovacdo do ingresso de novos paises

membros.

Assim, podemos notar que o Mercosul j4 abrange toda
a América do Sul e o México, queapenas um Estado
observador, uma vez que suas dindmicas comerciais
centramse nos acordos do NAFTA (Tratado Nerte
Americano de Livre Comércio) e da APEC
(Cooperacéo Econémica da Asia e do Pacifico).

Fonte: PENA, Rodolfo F. Alves. "Mercosul: Paises IntegsihBrasil Escola Disponivel em
<http://brasilescola.uol.com.br/geografia/mercqsaikesintegrantes.htm>. Acesso em: Mai./2017.

7. Utilize os termoINDUSTRIA, PARAIBA, ESCALA LOCAL, ESCALA GLOBAL, EXPORTACAO,
MERCOSULe crie um pequeno texto que regente uma relacdo comercial multiescalar (ou seja, em

vérias escalas).


http://brasilescola.uol.com.br/geografia/integracao-da-venezuela-ao-mercosul.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/integracao-da-venezuela-ao-mercosul.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/argentina.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/pais-brasil.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/paraguai-1.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/uruguai.htm

